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Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilar ile
Fen Bilimleri Ogrenme Yonelimleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Investigation of the Relationship Between Eighth Grade Students Science Learning Concerns
and Science Learning Tendencies

Can YOLAGIDEN", Oktay BEKTAS!

Ozet

Bu calismanin amacy; sekizinci smifta Ogrenim goren oOgrencilerin fen bilimleri
ogrenme kaygilari ile fen bilimleri 6grenme yonelimleri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Bu
arastirmada nicel arastirma yonteminin bir deseni olan korelasyonel model kullanilmistir.
Arastirmanin Orneklemini Mersin ili Toroslar ilgesinde Ogrenim goren ve basit rastgele
ornekleme yontemi ile segilen toplam 407 sekizinci smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Fen Bilimleri Kaygi Olgegi ve Fen Ogrenimine
Yonelim Glgegi kullanilmigtir. Bu arastirmada Fen Bilimleri Kayg: Olgegine iligkin
hesaplanan Cronbach alfa degeri .82 ve Fen Ogrenimine Yénelim Olgegine iliskin Cronbach
alfa degeri .90 olarak bulunmustur. Calisama ile ilgili veri toplama araglar1 uygulama
yapildiktan sonra, arastirmaci tarafindan kontrollii bir sekilde bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Calismanin analizi SPSS programu ile yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen Ogrenimine yoOnelimleri arasindaki
iliskinin orta diizeyde, dogrusal, negatif yonde ve anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 arttika fen 6grenimine yonelimleri
azalmakta, fen bilimleri Ogrenme kaygilar1 azaldik¢ca fen Ogrenimine yo6nelimlerinin
artmakta oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin fen 6grenme yonelimleri ile fen
kaygilar1 arasinda negatif bir iliski olmasindan dolay1 derslerde 6grencilerin yonelimlerini
arttirici, yonelimlere pozitif tutum saglamak ve fen kaygilarii azaltmak amaciyla farkl
ogretim yontem ve teknikleri kullanilabilir, fen kaygilarini azaltici etkinlikler planlanabilir.

Anahtar kelimeler: fen bilimleri, kaygi, yonelim, nicel arastirma, korelasyon

Abstract

The aim of this study was to determine the relationship between the science learning
tendensies and science learning concerns of eighth grade students. In this study, the correlational
research design, which is a quantitative research method design, was used. The sample of the study
consisted of 407 eighth grade students who study in Toroslar district of Mersin province and are
selected by simple random sampling method. In this study, Science Anxiety Scale and Science
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Orientation Scale were used. The Cronbach’s alpha coefficient for the Science Anxiety Scale was .82
and the Cronbach’s alpha value for the Science Learning Orientation Scale was .90. The data
collection tools were transferred to the computer in a controlled manner by the researcher. SPSS
program was used to analyse the study. As a result of the analyses, it was determined that the
relationship between students’ learning anxieties and their orientation towards science learning was
moderate, linear, negative and significant. In this direction, as students’ concerns about learning
science decrease, their tendency towards science education decreases and it is concluded that their
tendency towards science education increases as the concerns of learning in science decrease. As there
is a negative relationship between science learning orientations and science concerns, different
teaching methods and techniques can be used in order to increase students’ orientation, to provide
positive attitude to orientations and to reduce science anxiety.

Keywords: science, anxiety, orientation, quantitative research, correlation

Giris

Son yillarda gelisen bilim ve teknolojiyle beraber artan bilgilerin, sadece egitim
ile 6grencilere kazandirilmasi oldukga zorlagmaktadir. Ogrencilere bilgiye erigim,
giindelik hayatlarinda karsilarina ¢ikan zorluklari ¢6ziime kavusturma ve yaratici
bicimde diisiinme kabiliyetlerinin kazandirilmasi1 onemli bir husus olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Aktamis ve Ergin, 2006). Bu gibi durumlarin tistesinden gelebilen ve bu
kabiliyetlere sahip bireylerin yetistirilmesi icin fen egitiminin daha iyi ve etkili hale
getirilmesi gerekmektedir. Fen egitimini gelistirmek ve daha iyi bir diizeye
cikartmak igin bir¢ok arastirmaci ve kurumlar tarafindan calismalar yapilmaktadir
(Yetisir ve Ceylan, 2015). Fakat fen egitimi alaninda yapilan calismalar diinya
genelinde ele alindiginda oOgrenci basarilarinin  olduk¢a diisiik oldugu
goriilmektedir. IEA (Uluslararas: Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu)'in
diinya genelinde dort yil siireyle yapilan, dordiincii ve sekizinci smif seviyesindeki
ogrencilerle yiiriitiilen ve 6grencilerin fen bilimleri ve matematik seviyelerini 6lgen
Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi (TIMSS) verileri, 6grencilerin
fen bilimleri basarisinin diisiik oldugunu gostermektedir (IEA, 2018). TIMSS sinavi
yeterlilik diizeyleri, 625 puan tstii ileri, 550 ve 625 puan arasi iist diizey, 475 ve 550
puan arasi orta diizey, 400 ve 475 puan aras1 alt diizey ve 400 puan alt1 alt diizey alt1
olarak nitelendirilmektedir. Bu diizeyler dikkate alindiginda 2015 TIMSS sinavinda
fen bilimleri basar1 sonuglarina gore smava katilan 47 tilkenin higbirisi ileri diizey
puan alamamuistir. 47 iilke arasinda sadece 8 iilke iist diizey, 29 iilke orta diizey, 6
tilke alt diizey ve 4 iilke ise alt diizey alt1 puan almustir. Tiirkiye ise 483 puan alarak
35. sirada yer almaktadir (MEB, 2016). Bu sorunu giderebilmek adma 6grencilerin
ilgilerini fen Ogrenimine yonlendirecek yenilikler yapilmaktadir (Velayutham,
Aldridge ve Fraser, 2011). Bu konuda yapilan yenilikler ise okul derslerindeki
basarisizliklar1 temel alarak ders programlarmin gelistirilmesi, Ogretmen
yeteneklerinin iyilestirilmesi ve smif igerisindeki uygulamalara yogunlasan
faaliyetleri icermektedir (Yetisir ve Ceylan, 2015; Velayutham, Aldridge ve Fraser,
2011). Bu faaliyetler Onemli olmakla beraber oOgrencilerin ilgi, yonelim ve
motivasyonlarmi gelistirici, yaraticilig1 ve yaratici fikirler ortaya koymaya yonelik
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faaliyetler olmalidir (Aktamis ve Ergin, 2006; Velayutham, Aldridge ve Fraser, 2011;
Yetisir ve Ceylan, 2015). Tiim bu faaliyetleri gerceklestirebilmek adina en 6nemli ve
ana unsur egitim/dgretim yaklagimlaridir. Ogretim programlar1 benimsedikleri
felsefe ile ortaya koyduklari kuram sayesinde Ogrencilerin yonelimlerini ve
amaclarin etkilemektedir. Yapilandirmacilik kurami 6grenci yonelimlerini etkileyen
en Oonemli 0grenme kuramlarmndandir (Arslan, 2011). Yapilandirmaci yaklasim,
ogrencinin bilgiyi sahsi ve sosyal olarak giinliik yagamlari ile baglantili sekilde ilgi ve
ihtiyaglarma 0zgiin yanitlar olusturdugu ve bilgiyi yaratip kesfettigi bir kuram
olarak agiklanabilmektedir (Perkins, 1999; Celik, 2006; Arslan ve Akin, 2015). Egitim
programlarinda yapilandirmaci yaklasima gecilmesiyle beraber oOgrencinin siireg
icerisindeki 6grenimine dikkat cekilerek, bilgiyi aktarmak yerine 6grencinin siireg
icerisinde konuyla etkilesime gec¢mesi saglanmaktadir (Celik, 2006, Karadiiz, 2010;
Arslan, 2011). Ogrenciler dgrenmelerinden sahsi olarak sorumlu olmakla birlikte,
ogrencilerin beceri edinimi ve i¢sel motivasyonlarmi saglamak adina onlara rehberlik
edilerek Ogrenme yonelimlerinin  gergeklestirilmesi gerekmektedir  (Hirst,
Knippenberg ve Zhan, 2009; Arslan, 2011).

Ogrenme yonelimi, kisinin bilgiye ulasarak karsilastiklar1 icerigi benimseyip
mitkemmellige ulasana kadar bu igerigi gelistirmesi ve konulara hakimiyeti iceren,
ogrenim stirecinin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in 0grenme siirecinin degerli
olmasi olarak tanimlanabilir (Wood ve Bandura, 1989; Zimmerman, 2002). Ogrenme
yonelimine sahip Ogrenciler kendilerini miikemmellestirebilmek adma bilgi ve
kabiliyetlerini gelistirme sans1 veren zorlayici durumlar: ve yaptig1 hatalar1 6grenme
stirecinin dogal bir unsuru olarak gormektedirler. Bu sayede karsilagtiklar:
zorluklarla bas edebilmektedirler (Mun ve Hwang, 2003). Yeni teknolojilerin
benimsendigi giiniimiizde, fen 6grenimi yonelimine sahip ogrencilerin teknolojik
ozellikleri 6grenme ve teknolojiyi kullanma hususunda kendilerine olan giivenlerini
gelistirerek karsilastiklar1 zorluklardan hosnut olduklar1 goriilmektedir (Mun ve
Hwang, 2003; Karamustafaoglu, 2009). Teknolojiye ayak uydurarak toplumun
gelisimini saglamak adma, Ogrencilerin fene yonelimlerini gerceklestirip, fen
basarilarinin artmasi gerektigi diistiniilmektedir. Fen derslerindeki basarmin
artmasinda, derse katilimi etkileyen unsurlar arasmmda en Onemlilerinden biri
bireylerin 6z diizenlemeleridir (Yetisir ve Ceylan, 2015). Bireylerin fen derslerine
aktif olarak katilimi saglanip, sorgulama ve ifade yetenekleri gelistirilerek fen dersine
duyulan ilgi artirilabilir ve 6z diizenlemelerinin gelisimi saglanabilir (Sariduman,
Bektas ve Hamalosmanoglu, 2018). Ayrica basarisizliga neden olan etmenler
arasinda bireylerin kendilerini kontrol altina almalar1 geldiginden (Zimmerman ve
Bandura, 1994), 6z diizenleme bireylerin var oldugu ortamin etkisi altinda kalmadan
ogrenme silirecinde hakimiyet saglayarak ©grenmeyi kontrol altina almasini
saglamaktadir (Zimmerman, 2002; [srael, 2007). Oz diizenlemelerini tam anlamiyla
yapabilen kisiler, kendi yonelimlerini gerceklestirerek basarilarin1 artirabilmektedir
(Israel, 2007).
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Bagar1 acisindan yonelim ve 6z diizenlemenin etkisi oldugu kadar bireylerin
0z yeterliklerinin de oldukga 6nemi vardir. Ciinkii 6z yeterlik bireylerin belirli bir
seviyeye c¢ikabilmelerini saglayacak faaliyetleri oOrgiitleme ve ortaya koyma
kabiliyetidir (Bandura ve Cervone, 1986). Bireyde 0z yeterlik arttik¢a ortaya konulan
caba ve sabir artarak basar1 artmaktadir (Israel, 2007).

YoOnelim ile ilgili alanyazin ayrintili olarak incelendiginde fen Ogrenimine
yonelim ile ilgili yapilan arastirmalar oldukca simirlidir. Anderson ve Smith (1985),
Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) calismalarinda fen bilimleri o6gretmen
adaylarinin feni Ogretmeye yonelik Ogretmen yonelimlerini incelemislerdir.
Ogrenciler {izerine yapilan; Kaplan ve Maehr'in (2007) 6grenme hedefine yonelim,
Wrfield ve Cambria (2010) ve Velayutham, Aldridge ve Fraser (2012) motivasyon ve
ogrenme hedefine yonelimin faydalar1 seklinde arastirmalari mevcuttur. Yilmaz ve
Cavas (2007) ogrencilerin fen derslerindeki motivasyonlarmi degerlendirmeyi
amagclamiglardir.

Ogrencinin basarisini 6grencinin derse yonelimi, 6z diizenlemesi ve 6z yeterligi
her ne kadar artirsa da bagar1 karsisinda en biiyiik engellerden biri olarak derse karsi
duyulan kayg: gosterilmektedir. Kayg: tehdit edici bir olay karsisinda kisinin
hissettigi huzursuzluk ve endise durumu, gercek bir tehlike olmadan, sanki bir
tehlike olmuscasina kisinin tirkmesi, sezilen bir tehlikeye hazirlanma aninda
hissedilen giigsiizlitk duygusunun yasandifi duygusal bir durum olarak ifade
edilmektedir (Isik, 1996; Atabek, 2000; Aydin ve Zengin, 2008). Morgan (1981) ve
Burkovik (2010) ise bireyin sahip oldugu kaygiy1 sorunun ne oldugunu bilmeden
duyulan belli belirsiz bir korku hali ve bir¢ok kisi tarafindan ara ara yasanan, insani
derin nefes alma ihtiyacina gotiiren cesitli duygular kiimesi olarak ifade etmislerdir.
Bireye genel anlamda bir huzursuzluk ve korku hali hissettiren kayg: iki grupta
incelenmektedir. Bunlar kolaylastirici ve engelleyici kaygidir (Scovel, 1978).
Engelleyici kaygi yeni oOgrenme ortamlarindaki kisinin ka¢mmma davranisini
benimsemesine sebep olmakta iken kolaylastirici kaygi, O0greneni yeni 0grenme
ortamlarinda miicadele etmeye ve yaklasma davranisina yoneltmektedir (Batumlu
ve Erden, 2007).

Kaygi bircok kisinin yasadig1 gibi 6grencilerin de hissettigi evrensel bir duygu
ve deneyimdir (Aral ve Basar, 1998). Kaygmin olumsuz yoOnlerine ragmen
organizmay1l uyarici, koruyucu ve giidileyici oOzellikleri de mevcuttur. Bu
dogrultuda kaygr kagmak, uzak durmak gereken veya tamamen olumsuz etkileri
olan bir duygu degildir. Nitekim 6grenci agisindan ele alindiginda, 6grenci diisiise
gectigini algiladig1 anda tedbir ve onlem almasi gerektigini anlamasi ve pes etmeden
yola devam etmesi igin gerekli i¢ motivasyonu saglamasmi kolaylastirabilir
(Allwright ve Bailey, 1991). Kisaca kayg1 6grenci basarisini etkileyen bir etmendir ve
onceden gelismis ve siiregelen kaygi 6grenme siirecini zorlastirip, basariy1 olumsuz
etkilerken, kisilerin dogal edimlerinin daha fazlasinda basar1 elde etmelerine neden
olan anlik olumlu kayg1 basarida olumlu etkiye sahiptir ve birbirinden ayirt edilmesi
gerekmektedir (Scovel 1978; Uluginar Sagir, 2014). Yani kayg: iyi yonetildiginde,
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kisinin basarili olmak adina daha fazla galismasina, yasanacak olumsuz durumlara
kars1 tedbir almasina yardimci olmaktadir. Fakat kayg: diizeyinin yiiksek olmasz,
kisinin daha kati, daha basit davraniglara gerilemesine, endiseli olmasina ve
memnun etmeye odaklanmasina neden olmaktadir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007).
Bu sebeple kayginin, asgari diizeyde var olmas1 akademik basar1 getirebilirken sinif
ortaminda yogun kayginmn akademik basarisizlik getirdigi ifade edilebilir (Kaya ve
Yildirim, 2014).

Fen 6greniminde ciddi bir engel olan fen kaygis1 (Mallow, 2006), 6grencilerin
fen ile ilgilenmelerini, kariyer hedeflerini ve derse giriskenligi giiclestiren bir etken,
0z-saygly1 tehdit edici sekilde algilanan ve bilimsel calismalar1 da icine alan
durumlarin cevaplanmasmnda olusan rahatsiz edici bir durum, Ogrencilerin fen
ogrenmelerini olumsuz sekilde etkileyen bir durum ve bir gesit fen korkusu olarak
tanimlanmaktadir (Greenburg ve Mallow, 1982; Udo, Ramsey ve Mallow, 2004;
Oludipe ve Awokoy, 2010). Bu kaygi, 6grencilerin bir kismmin lise veya tiniversiteye
kadar fen bilimlerinden ve bilimsel alandan uzaklasmasma sebep olmaktadir
(Daniels, 1983). Ayrica fen kaygisi, ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili bir¢ok alana
girmesini ve bu alanlarda basarili olmasini engellemektedir (Raymond, 2003; Udo,
Ramsey ve Mallow, 2004). Ogrencilerin ortaya cikan bu fen kaygilarinmn
sebeplerinden bazilar1 fen simiflarindaki kotii deneyimleri, fen problemini
cozemeyecekleri diisiincesi, fen bilimleri sinavinda basarisiz olacaklar: bigimindeki
diistinceler olarak sayilabilir (Mallow, Kastrup, Bryant, Hislop, Shefner ve Udo,
2010). Bu dogrultuda ogrencilerin fen kaygilarmnin yiiksek olmasi onlarin fen
basarilarmi diisiirmekte (Czerniak ve Chiarelott, 1984), fen kaygilarimin diisiik
olmas: ise fen basarilarinin daha yiiksekte olmasini saglamakta, fene yonelik
tutumlarini daha olumlu hale getirmekte (Atwater, Gardner ve Wiggins, 1995) ve fen
alaninda kariyer yapmaya daha ¢ok motive etmektedir (Hassan, 2008).

Fene yonelik kayg ile ilgili calismalar incelediginde Varol (1990) ve Sazak ve
Ece (2004), ogrencilerin iiniversite smavlarina yonelik kaygilarini, Tasgm (2006),
Timerdem (2007) ve Akgiin, Gonen ve Aydin (2007), aday ogretmenlerin kaygi
diizeylerini incelemislerdir. Yapilan diger fen kaygisi ile ilgili arastirmalarda
tiniversite 6grencilerinde kaygi (Udo, Ramsey ve Mallow, 2004; Greenburg ve
Mallow, Mallow, 1994), fen 6gretimine iliskin kayg: (Yiriik, 2011), kimya ve kimya
laboratuvarina yonelik kaygi (Bowen, 1999; Yiicel, 2008; Erokten, 2010) konular
arastirilmistir. Bu ¢alismalarin disinda alanyazinda ogrencilerin kaygilarmi arastiran
bircok ¢alisma mevcuttur (Cakmak ve Hevedanli, 2005, Akgiin, Génen ve Aydin,
2007; Kurbanoglu, 2014; Kaya ve Yildirim, 2014; Uluginar Sagir, 2014). Fakat
ilk6gretim 6grencilerinin fen kaygilarini inceleyen arastirmalar smirh sayidadir.

Ogrencilerin fen 0grenimi igerisindeki giidiisel inanglar1 ile dogrudan iligkili
olan yonelim ile ilgili yapilan arastirmalar olduk¢a azdir (Anderson ve Smith, 1985;
Magnusson, Krajcik ve Borko, 1999; Kaplan ve Maehr, 2007; Yilmaz ve Cavas, 2007;
Wigtield ve Cambria, 2010; Velayutham, Aldridge ve Fraser, 2012). Universitede var
olan kaygilarin gec¢misinin ilkogretim basamagmna kadar uzandifi goz oniine
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alindiginda kaygilar1 kontrol altina almayir ogrenmede ilkogretim basamagimnin
oldukga 6nemli oldugu diistintilmektedir. Fakat alanyazinda o6grencilerin kaygilarmi
arastiran bir¢ok calisma mevcut olmasma ragmen (Varol, 1990; Greenburg ve
Mallow, Mallow, 1994; Bowen, 1999; Sazak ve Ece, 2004, Udo, Ramsey ve Mallow,
2004; Cakmak ve Hevedanli, 2005; Tasgm, 2006; Tiimerdem, 2007; Aydmn, 2007;
Akgtin, Gonen ve Aydin, 2007; Yiicel, 2008; Erokten, 2010; Yiriik, 2011, Akgiin,
Gonen ve Kurbanoglu, 2014; Kaya ve Yildirim, 2014), ilkogretim 6grencilerinin fen
kaygilarini inceleyen arastirmalar sinirli sayidadir (Ulugmar Sagir, 2014; Yildirim,
2015; Akga, 2017; Giildal, 2018). Bu baglamda 6grencilerin fen bilimleri 6grenimine
yonelimleri ile fen bilimleri kaygilarini incelemenin ve bunu 06zellikle ilkogretim
kademesinde incelemenin c¢alismalarin az olmasi nedeniyle alanyazina katki
saglayacag: diisiintilmektedir. Ayrica yapilan ¢alismalarda 6grencilerin fen 6grenme
kaygilar ile fen 0grenimine yonelimleri arasindaki iliskiyi dogrudan inceleyen bir
calismaya rastlanilmamastir. Bu calismada yapilandirmaci yaklagimin bir gerekliligi
olan Ogrenci yoOnelimleri ile 6grenci yonelimlerinin oniinde bir engel oldugu
diisiintilen kayg iligkisinin ele alinmasi hem 6grencilerin kaygilarii kontrol etmeyi
ogrenmede hem de fen yonelimlerini arttirmada katk: saglayacag: diistintilmektedir.
Basarisizligin oniinde bir engel olarak goriilen kaygmimn ortadan kaldirilmas: ile fen
derslerine yonelimin artmas: beklenmektedir. Bu arastirmada korelasyon iligkisinin
negatif ¢ikmas1 ogrencilerin kaygilarmin azaldik¢a fen O6grenme yonelimlerinin
arttigin1 gosterecektir. Ayrica bu galismanin, O0grenciler tizerinde olumsuz etkisi
oldugu disiiniilen kaygi etkeninin ortadan kaldirilarak fen yonelimlerinin
saglanmasiyla birlikte fen bagarilarmin arttirilip, diinya standartlarinda iyi bir yere
ulasilmasi1 adina ana aktorlerden olan MEB, program gelistiriciler ve fen
egitimcilerine 1s1k tutacagr ongoriilmektedir. Bu durumla birlikte o6gretmenlere,
ogrencilere ve egitim sistemine gesitli Onerilerde bulunulacaktir. Ayrica kaygi ile fen
yonelimleri arasmndaki iligskinin baska smif diizeylerinde incelenmesi ya da bu
durumun nedenleri altinda yatan sebeplerin arastirilmasi igin yeni arastirmacilara
katk: saglayacaktir.

Arastirmanin amaci

Bu ¢alismanin amac sekizinci sinifta 6grenim goren ogrencilerin fen bilimleri
ogrenme kaygilari ve fen 6grenimine yonelimleri arasindaki iliskiyi tespit etmektir.
Bu amaca dayali olarak arastirmanin belirlenen alt problemleri asagidaki gibidir:

1. 8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen 6grenimine
yonelimleri arasindaki iliski nedir?

2. 8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 fen Ogrenimine
yonelimlerinin bir yordayicis1 midir?

3. 8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 cinsiyet degiskeni
bakimindan farkhilik gostermekte midir?
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4. 8. smif Ogrencilerinin fen oOgrenimine yonelimleri cinsiyet degiskeni
bakimindan farklilik gostermekte midir?

5. 8. smuf ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 okul tiirii degiskeni
bakimindan farklilik gostermekte midir?

6. 8. smif Ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelimleri okul tirii degiskeni
bakimindan farklilik gostermekte midir?

7. 8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 annenin meslegine
gore farklilik gostermekte midir?

8. 8. smif Ogrencilerinin fen ogrenimine yonelimleri annenin meslegine gore
farklilik gostermekte midir?

9. 8. simuf Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ile fen 6grenimine
yonelimleri babanin mesleki durumuna gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Calismanin modeli

Bu calisma; sekizinci smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilari ile fen
bilimleri 6grenimine yonelimleri arasindaki iligkiyi aragtirmayi amagladigindan,
calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Desen olarak ise korelasyonel
calisma kullanilmigtir. Katilimeilarin diisiincelerinin veya ilgi, beceri, yetenek, tutum
gibi Ozelliklerinin belirlendigi bir konuya ya da olaya iliskin yapilan arastirmalar
tarama arastirmalaridir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Korelasyonel arastirmalar ise iki
ve daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini ya da derecesini
belirlemeyi amaclayan arastirmalardir (Karasar, 2015).

Evren ve 6rneklem

Arastirmanin ulagilabilir evrenini Mersin ilinde 2018-2019 egitim Ogretim
yilinda giiz doneminde 6grenim goren sekizinci sif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin Orneklemini ise merkez Toroslar ilgesinde Ogrenim goren 8. smif
ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi belirlenirken basit
rastgele Ornekleme yoOntemi kullanilarak veriler toplanmistir. Basit rastgele
ornekleme her bir elemaninin esit olarak segilme ihtimaline sahip oldugu 6rnekleme
yontemidir (Cepni, 2010). Toplam 407 sekizinci smif Ogrencisi arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir.

Veri toplama araglar

Arastirma baslamadan evvel alan yazin ayrintili sekilde taranmis ve
arastirmada kullanilabilecek Slcekler belirlenmistir. Olcekleri belirleme siirecinde fen
egitiminde uzman bir kisinin goriisleri alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda
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arastirmada veri toplama araci olarak; Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen Fen
Bilimleri Kaygi Olcegi ve Yetisir ve Ceylan (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Fen
Ogrenimine Yonelim Olgegi kullanilmistir.

Fen bilimleri 6grenme kayg 6lcegi

Ogrencilerin Fen bilimleri 6grenme kaygilarini belirlemek amaciyla Yildirim
(2015) tarafindan gelistirilen 6lgek kullanilmistir. Kullanilan 6lgek, ii¢ alt boyut ve 19
madde icermektedir.

Olgegin gecerlik analizlerine iliskin ac¢imlayict faktor analizi yapilmis ve
neticesinde KMO Kkatsayis1 ,89 ve Barlett degeri 4705,726 olarak bulunmustur. Bu
durum O6lgek maddelerinin faktorlesebilecegi anlamina gelmektedir. Yapilan bu
analizle ii¢ faktorlii bir yap1 ortaya ¢ikmis ve bu olusan yapinin toplam varyansin %
48,650'nt1 acgikladig: goriilmistiir (Yildirim, 2015).

Giuivenirlik analizlerine iligskin orijinal 6lgekte hesaplanan Cronbach alfa degeri
.85 olarak bulunmus (Yildirim, 2015) ve bu arastirma igin ayrica hesaplanan
Cronbach alfa degeri .82 olarak elde edilmistir.

Fen dgrenimine yonelim dlgegi

Ogrencilerin Fen bilimleri &grenimine yonelimlerini belirlemek amaciyla
Velayutham, Aldridge ve Fraser (2011) tarafindan gelistirilen Yetisir ve Ceylan (2015)
tarafindan Tiirkceye uyarlanan Fen Ogrenimine Yonelim Olgegi kullanilmistir. Olgek
32 maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadar.

Gegerlik analizlerine iliskin Olgegin agimlayict ve dogrulayict faktdr analizi
yapilmis ve neticesinde KMO degeri 0.96 ve Barlett Sphericity testi sonucu istatistik
bakimindan anlamli bulunmusgtur. Yapilan bu islemle dort faktoriin toplam
varyansin %48,46’sin agikladig gortilmiistiir (Yetisir ve Ceylan, 2015)

Giivenirlik analizlerine iliskin orijinal 6lcegin alt boyutlarinda hesaplanan
Cronbach alfa degerleri 6grenme hedefine yonelim alt boyutunda .87 6z yeterlik alt
boyutunda .87 6z diizenleme alt boyutunda .89 deger verme alt boyutunda .86 olarak
bulunmus (Yetisir ve Ceylan, 2015) ve bu arastirma i¢in ayrica hesaplanan 6lgegin
Cronbach alfa degeri .90 olarak elde edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik

Bu calismada i¢ ve dis gegerligi saglamak adina arastirmanin katilimcilari
rastgele secilmistir. Uygulama Oncesinde uzman goriisiine bagvurulmustur.
Arastirmaya katilan oOrneklemin oOzellikleri agiklanmistir. Ayrica veri toplama
araglari, verilerin toplanma siireci ve veri analiz silireci ayrintih olarak ifade
edilmistir. Olgeklerin katilmcilara uygulanmasi bizzat arastirmacilar tarafindan
gerceklestirilmis ve katilimcilarla ytiiz ytize iletisime gecilmistir. Uygulama sirasinda
katilimcilara gerekli agiklamalar yapilmis ve rahat bir ortam sunulmustur.
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Bu arastirmada giivenirligi saglamak icin kullanilan 6lgeklere iliskin Cronbach
alfa degerleri hesaplanmistir. Fen Bilimleri Kayg1 Olgegine iliskin hesaplanan
Cronbach alfa degeri .82 ve Fen Ogrenme Ydnelim Olgegine iliskin Cronbach alfa
degeri .90 olarak bulunmustur. Hesaplanan bu degerlere gore kullanilan bu iki
olgegin giivenirliginin yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Verilerin analizi

Calisma ile ilgili veri toplama araclar1 uygulama yapildiktan sonra, arastirmaci
tarafindan kontrollii bir sekilde bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bilgisayar ortamina
aktarilirken veri girisi esnasinda her bir forma 1 den baslayarak 407 ye kadar say1
numaralari verilmis ve bu sira dahilinde bilgisayara aktarilmistir. Aktarma sirasinda
her bir formda eksiklik olup olmadig1 kontrol edilmis ve bu kontroller sonrasinda
sira numarasina gore veri girisi yapilmigtir. Bilgisayar ortamma gecirilen verilere
SPSS programu ile istatistiksel analizler yapilmistir.

Istatistiksel islemlerin yapilmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.
Veri toplama araglarindaki secgenekli puanlar 1 den 5 e dogru sekildedir. Veri
toplama araclar1 i¢in puan araliklari Tablo 1.”de gosterilmistir.

Tablo 1. Likert Tipi Olcek Icin Puan Araliklar:

Fen Ogrenimine Yonelim Olcegi Fen Bilimleri Kaygi Ol¢egi Puan sinirlar araligy
Kesinlikle katilmiyorum Kesinlikle katilmiyorum 1.00-1.79
Katilmiyorum Katilmiyorum 1,80-2,59
Kararsizim Kararsizim 2,60-3,39
Katiliyorum Katiliyorum 3,40-4,19
Kesinlikle katiliyorum Kesinlikle katiliyorum 4,20-5,00

flk olarak analizlerin yapilabilmesi igin verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Kaygr 6l¢eginin toplami igin mean: 46,34; mode:
46,00; median: 45,00 degerleri elde edilmis ve degerler birbirine yakmn oldugu igin
veriler normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Buna ek olarak skewness degeri:
0,425 ve kurtosis degeri: -0,147 olarak hesaplanmis ve degerlerin +1, -1 degerini
asmadig1 goriilmiistiir. Ayrica Olgegin toplami igin histogram grafigi parabol
seklinde olup Q-Q Plot grafigi 45 derecelik egim etrafinda toplandigindan veriler
normal dagilim gostermektedir. Son olarak Kolmogrov-Simirnov testinin
hesaplamalarinda smir deger olan 0,05’ten biiyiik ¢ikmustir. Yapilan tiim normallik
analizleri sonucunda fen bilimleri kaygi Olgeginin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir. Fen 6grenimine yonelim 6lgeginin toplami i¢in mean: 129,54; median:
130,00 mode: 124,00 degerleri elde edilmis ve degerler birbirine yakin oldugu igin
veriler normal dagilim gosterdigi ifade edilebilir. Ayrica skewness degeri: -0,179 ve
kurtosis degeri: -0,387 olarak hesaplanmis ve degerlerin +1, -1 degerini asmadig:
gortilmiistiir. Buna ek olarak 6lgegin toplamu igin histogram grafigi parabol seklinde
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olup Q-Q Plot grafigi 45 derecelik egim etrafinda toplandig1 igin veriler normal
dagilim gostermektedir. Son olarak Kolmogrov-Simirnov testinin sonucunda testin
smir degeri olan 0,05ten biiyik ¢kmistir. Yapilan tiim normallik analizleri
sonucunda fen Ogrenimine yoOnelim oOlgeginin normal dagilim gosterdigi
anlasilmistir. Ayrica bu arastirmada alt problemlere iliskin kullanilan analizler su
sekilde siralanabilir:

1.

Aragtirmanin “8. smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen
o0grenimine yonelimleri arasindaki iliski nedir?” seklindeki birinci problemi
¢ozlimlemek icin Pearson korelasyon analizi uygulanmistir.

Arastirmanin “8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar: fen
O0grenimine yoOnelimlerinin bir yordayicist midir?” seklindeki ikinci alt
problemi ¢oziimlemek igin basit regresyon analizi yapilmistir.

Calismanin “8. siif ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar: cinsiyet
degiskeni bakimindan farklilik gostermekte midir?” bi¢imindeki tiglincii alt
problemi ¢oziimlemek igin bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistir.

Arastirmanin “8. smif Ogrencilerinin fen 6grenimine yonelimleri cinsiyet
degiskeni bakimindan farklihik gostermekte midir?” bicimindeki dordiincii
alt problemi igin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmigtir.

Arastirmanin “8. smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar: okul
tirii degiskeni bakimindan farklilik gostermekte midir?” bigimindeki
besinci alt problemi bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmistr.

Arastirmanin “8. smif 6grencilerinin fen 0grenimine yonelimleri okul tiirii
degiskeni bakimindan farklilik gostermekte midir?” bicimindeki altmc alt
problemi ¢oziimlemek igin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir.

Arastirmanin “8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 annenin
meslegine gore farklilik gostermekte midir?” bigimindeki yedinci alt
problemi ¢oziimlemek igin tek yonlit ANOVA analizi uygulanmastir.

Arastirmanin “8. sinf ogrencilerinin fen 0grenimine yonelimleri annenin
meslegine gore farklihk gostermekte midir?” bigimindeki sekizinci alt
problemi ¢oziimlemek igin tek yonlit ANOVA analizi yapilmistir.

Arastirmanin “8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar: ile fen
O0grenimine yonelimleri babanin mesleki durumuna gore farklilik
gostermekte midir?” seklindeki dokuzuncu alt problemini ¢oziimlemek igin
tek yonlit MANOVA analizi kullanilmistir.

Bulgular

Bu kisimda; calismaya katilan sekizinci smnif Ogrencilerinin fen bilimleri
ogrenme kaygilar1 ile fen 6grenimine yOnelimleri arasindaki iliskiye yonelik elde
edilen bulgulara ve istatistik verilerine yer verilmistir.
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Alt problem 1’e iliskin elde edilen bulgular

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen 6grenimine
yonelimleri arasindaki iliski sorgulanmis ve degiskenler arasindaki iliski Pearson
korelasyon analizi kullanilarak tespit edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Fen Ogrenme Kaygi  Fen Ogrenimine Yénelim

Pearson r 1 -0.569**
Fen Ogrenme Kayg1 P 0.000
N 407 407
Pearson r -0.569** 1
Fen Ogrenimine Yénelim p 0.000
N 407 407

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen
ogrenimine yonelimleri arasindaki iliskinin orta diizeyde, dogrusal, negatif yonde ve
anlamli oldugu goriilmektedir [Pearson r = -0,569; p = 0,000 < 0,05]. Buna gore;
ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 arttikca fen ogrenimine yonelimleri
azalmakta, fen bilimleri 6grenme kaygilar1 azaldikca fen 6grenimine yonelimlerinin
artmakta oldugu tespit edilmistir.

Alt problem 2’ye iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilarinin, fen 6grenimine
yonelimlerini yordayilp yordamadigi arastirlmak istenmistir. Bu amag
dogrultusunda fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen o6grenimine yonelimleri
arasindaki iliski oldugundan regresyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimli Bagimsiz
R? t F
Degisken Degisken B P
Fen Fen
Ogrenimine Ogrenme 0,32 -13,93  -0,56 194,17 0,000
Yonelim Kaygi

Ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilariin, fen 8grenimine yénelimlerinin
yordayicisi olup olmadigina iliskin bulgular p = 0,000 < 0,001 anlamhlik diizeyinde
yordayicist oldugu goriilmektedir (R? = 0,32). Bu durum; fen bilimleri 6grenme
kaygisinin, fen 6grenimine yonelimin % 32'sini agikladig1 gostermektedir.
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Alt problem 3’e iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilarinin cinsiyet
degiskeni bakimindan farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmis ve analiz
sonuglaria gore degiskenlere iliskin betimsel veriler ile anlamlilik ic¢in yapilan
bagimsiz orneklem t-testi sonuclar: Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilarimn Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclar

Olgek Cinsiyet N X ss sd t P
Fen Kiz 233 45,23 11,48

Ogrenme 428 2,16 0,031
Kaygt Erkek 174 47,83 12,33

Sirasiyla 0grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygi Olceginden aldiklar: puanlar
45,23 ve 47,83 seklindedir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli fark
bulunmustur, [t(428) = -2,16 p=0,031 < 0,05]. Bu analiz sonucuna gore; sekizinci simaif
ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermektedir. Buna gore erkek ogrencilerin fen 6grenme kaygilar1 kiz 6grencilere
gore daha ytiksektir.

Alt problem 4’e iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci smif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelimlerinin cinsiyet degiskeni
bakimindan farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmis ve analiz sonuglarma gore
degiskenlere iliskin betimsel veriler ile anlamlilik i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglar1 Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelimlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclar:

Olcek Cinsiyet N X ss sd t P
Fen Kiz 233 131,60 13,54

Ogrenimine 405 3,46 0,001
Yonelim Erkek 174 126,77 14,20

Sirasiyla Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelim Olgeginden aldiklari puanlar
131,60 ve 126,77 seklindedir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlaml: fark
bulunmustur, [t(405) = 3,46 p=0,001 < 0,05]. Bu analiz sonucuna gore; kiz 6grencilerin
fen 6grenimine yonelimleri erkek 6grencilere gore ytiksektir.

Alt problem 5’e iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci siif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilarinin okul tiiri
degiskeni bakimindan farklihik gosterip gostermedigi sorgulanmis ve analiz
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sonuglarina gore degiskenlere iliskin betimsel veriler ile anlamlilik igin yapilan
bagimsiz orneklem t-testi sonuglar: Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilarinn Okul Tiirii Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuclar

Olgek Okul Tiirii N X ss sd t p
Imam Hatip

1.:. en Ortaokulu 131 47,70 12,24

Ogrenme 405 1,56 0,119

Kayg: Ortaokul 276 45,70 11,71

Sirastyla 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygi dlgeginden aldiklar1 puanlar
imam hatip ortaokulu igin 47,70 ve ortaokul igin 45,70 seklindedir. Yapilan analiz
sonucunda gruplar arasinda anlamli fark bulunmamistir, [t(405) = 1,56 p=0,119 >
0,05]. Bu analiz sonucuna gore; 8. smif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilari
okul tiirti degiskenine gore anlaml farklilik gostermemektedir.

Alt problem 6’ya iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci smif 6grencilerinin fen 6grenimine yonelimlerinin okul tiirii degiskeni
bakimindan farklilik gosterip gostermedigi sorgulanmis ve analiz sonuglarma gore
degiskenlere iliskin betimsel veriler ile anlamlilik i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yéneliminin Okul Tiirii Degiskenine Gire Bagimsiz
Orneklem t-testi Sonuglart

Olgek Okul Tiirii N X ss sd t p
fmam Hatip
131 128,1 1
lien Ortaokulu 3 28,15 529
Ogrenimine 405 -1,37 0,191
Yonelim Ortaokul 276 130,19 13,34

Sirasiyla Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelim Olgeginden aldiklari puanlar
128,15 ve 130,19 seklindedir. Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlaml: fark
bulunmamastir, [t(405) = -1,37 p=0,191 > 0,05]. Bu analiz sonucuna gore; 8. sif
ogrencilerinin fen oOgrenimine yonelimleri okul tiirii degiskenine gore anlamli
farklilik gostermemektedir.

Alt problem 7’ye iliskin elde edilen bulgular

8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilarmm annenin meslegine
gore degisip degismedigi sorgulanmis ve analiz sonuglarina gore degiskenlere iliskin
betimsel degerler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir. ANOVA analizi
yapilmadan once bu analize iliskin normal dagilim ve varyanslarin homojenligi ile
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ilgili varsayimlar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda verilerin normal
dagilim gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilarinin Anne Meslek Degiskenine Gore Betimsel
Degerler ve ANOVA Sonuglar

Olcek Anne Meslek N X ss sd F P
Ev Hanimu 296 46,96 12,09
Fen Isci 53 46,75 11,61 2
O¥renme 404 2,99 0,051
5 Diger 58 42,82 10,77
Kayg1
Toplam 407 46,34 11,91

Ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygi dlgeginden aldiklari puanlar sirasiyla
anne meslegi ev hanimi olanlar 46,96; anne meslegi isci kategorisinde olanlar 46,75 ve
anne meslegi diger kategorisinde olanlar igin 42,82'dir. Ayrica fen bilimleri 6grenme
kayg1 Olgeginden alinan puanlar anne meslek degiskenine gore incelendiginde en
yliksek puani 46,96 puanla anne meslegi ev hanimi olan 6grencilerin, en diisiik puamn
ise 42,82 puanla anne meslegi diger kategorisinde olan Ogrencilerin oldugu
anlagilmaktadir. Yapilan analiz sonucuna gore Tablo 3.7. incelendiginde, 6grencilerin
fen bilimleri 0grenme kaygilar1 ile annenin meslegi arasinda anlamli farklilik
olmadig: tespit edilmistir, [F(2,404) = 2,99, p=0.051 >0.05].

Alt problem 8’e iliskin elde edilen bulgular

Ogrencilerin fen dgrenimine yonelimlerinin annenin meslegine gore degisip
degismedigi sorgulanmis ve analiz sonuglarma gore degiskenlere iliskin betimsel
degerler ve ANOVA sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir. ANOVA analizi yapilmadan
once bu analize iliskin normal dagilim ve varyanslarin homojenligi ile ilgili
varsaymmlar incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda verilerin normal dagilim
gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yonelimleri Anne Meslek Degiskenine Gore Betimsel
Degerler ve ANOVA Sonuclar

Olgek Anne Meslek N X ss sd F P
Ev Hanimi 296 129,43 14,28
Fen Isci 53 130,26 18,62 2
Osrenimine 404 0,081 0,922
gren Diger 58 12943 14,08
Yonelim
Toplam 407 129,54 14,01
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Ogrencilerin fen dgrenimine ydnelim 6lgeginden aldiklari puanlar sirasiyla
anne meslegi ev hanimi olanlar 129,43; anne meslegi is¢i olanlar 130,26 ve anne
meslegi diger kategorisinde olanlar igin 129,43diir. Ayrica fen 6grenimine yonelim
Olgeginden alman puanlar anne meslek degiskenine gore incelendiginde en yiiksek
puan1 130,26 puanla isci, en diisiik puani ise 129,43 puanla diger ve ev hanim
kategorisi oldugu anlasilmaktadir. Tablo 9 incelendiginde, 06grencilerin fen
ogrenimine yonelimleri ile annenin meslegi arasinda anlamli fark bulunamamastir,
[F(2,404) = 0,081, p=0.922 >0.05].

Alt problem 9’a iliskin elde edilen bulgular

Sekizinci sinmif 6grencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilari ile fen 6grenimine
yonelimlerinin babanin meslegine gore degisip degismedigi sorgulanmis ve tek
yonlii. MANOVA analizi kullanilarak yapilan analiz sonuglar1 Tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilar: Ile Fen Ogrenimine Yonelimlerine Iliskin
Baba Meslek Degiskenine Gore Tek Yonlii MANOVA Sonuglar:
Wilk’s Box’s

Olgek Baba Meslek N X ss Lambda Test F P
Isci 150 47,90 12,17
Fen Memur 63 41,65 12,79
Ogrenme Esnaf 100 47,85 10,90 4,27 0,002
Kaygt Serbest 69 46,49 11,68
Emekli 25 4248 9,01
fsci 150 130,02 12,83 0,001 0,065
Memur 63 13341 16,02
Fen Esnaf 100 126,06 14,54
Ogrenimine —12 , 4 3,70 0,006
o Serbest 69 12830 13,68
Yonelim
Emekli 25 13420 10,84

Tablo 10’a bakilarak tek yonliit MANOVA sonuglari incelendiginde Box’s Test
degeri 0,065 olarak hesaplanmistir. Deger 0,067 > 0,05 oldugu igin kovaryans
matrislerinin homojenligi saglanmistir. Wilk’s Lamda sig degeri 0,001 olarak
hesaplanmis ve 0,001< 0,05 oldugu i¢in 6grencilerin baba meslek degiskeni ile fen
bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen 0grenimine yoOnelimleri arasinda anlamli fark
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bagimli degiskenler ile baba meslek puanlar1 ayr1
ayr incelendiginde O6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygi sig degeri 0,002 ve
ogrencilerin fen 6grenimine yonelim sig degeri 0,006 olarak hesaplanmistir. Her
degerde 0,05'ten kiiglik oldugu igin, 6grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilari ile
fen Ogrenimine yonelimleri babanin meslegine gore anlaml farklilik gosterdigi
bulunmustur (F(2, 404)=4,27, 3,70; p=0.001,0,006 ; Wilks’" Lambda=0.001; kismi eta
kare=0,041, 0,036). Elde edilen bu farklilasmanin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini tespit etmek amaci ile LSD analizi yapilmis ve sonuglar: Tablo 11'de
verilmistir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Fen Bilimleri Ogrenme Kaygilar ile Fen 6grenimine liskin Baba Meslek
Degiskenine Gore LSD Analizi Sonuclar

Ortalamalar

Baba Meslek X aras: fark(I-]) P
Memur 41,65 6,249* 0,000
- Esnaf 47,85 0,050 0,974
Serbest 46,49 1,407 0,410
Emekli 42,48 5,420% 0,033
fsci 47,90 -6,249* 0,000

" Esnaf 47,85 -6,199* 0,001
et Serbest 46,49 4,842% 0,018
Emekli 42,48 -0,829 0,765
Isci 47,90 -0,050 0,974

Eenaf Memur 41,65 6,199* 0,001
Serbest 46,49 1,357 0,460

Fen Emekli 42,48 5,370* 0,041
Ogrenme fsci 47,90 -1,407 0,410
Kayegt Sert Memur 41,65 4,842 0,018
erbest Esnaf 47,85 1,357 0,460
Emekli 42,48 4,013 0,143
Isci 47,90 -5,420* 0,033
S Memur 41,65 0,829 0,765

Esnaf 47,85 -5,370* 0,041
Serbest 46,49 -4,013 0,143
Memur 133,41 23,386 0,104
- Esnaf 126,06 3,967 0,027
Serbest 128,30 1,722 0,393
Emekli 134,20 4,173 0,163
fsci 130,02 3,386 0,104

Esnaf 126,06 7,353* 0,001

Memur

Serbest 128,30 5,108* 0,035
Emekli 134,20 0,787 0,810
Isci 130,02 -3,967* 0,027

Fen Memur 133,41 7,353 0,001
Ogrenimine  Esnaf Serbest 128,30 2,244 0,310
Yénelim Emekli 134,20 -8,140% 0,009
Isci 130,02 -1,722 0,393
Serbest Memur 133,41 -5,108* 0,035

Esnaf 126,06 2,244 0,301
Emekli 134,20 -5,896 0,069
fsci 130,02 4173 0,163
Ermeldi Memur 133,41 0,787 0,810
Esnaf 126,06 8,140* 0,009
Serbest 128,30 5,896 0,069

Tablo 11 incelendiginde LSD analizi sonuglarina gore 6grencilerin baba meslegi
isci, esnaf ve serbest meslek olan dgrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilari, baba
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meslegi memur olan 6grencilere gore anlamh derece yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica babasi meslegi is¢i ve esnaf olan 6grencilerin kaygilar1 baba meslegi emekli
olan 6grencilere gore daha yiiksektir. Baba meslegi isci, memur ve emekli olan
ogrencilerin fen 0grenimine yoOnelimleri baba meslegi esnaf olan Ogrencilere gore
daha yiiksektir. Buna ek olarak baba meslegi memur olan ogrencilerin fen
ogrenimine yonelimleri baba meslegi serbest meslekle ugrasanlara gore daha yiiksek
oldugu elde edilen bulgulardandar.

Sonug Tartisma ve Oneriler

Yapilan bu calisma kapsaminda, sekizinci smif ogrencilerinin fen bilimleri
ogrenme kaygilari ile fen 0grenimine yonelimleri arasindaki iligski arastirilmis ve
belirlenen alt problemler ayr1 ayr1 incelenmistir. Bu boliimde, calismadan elde edilen
bulgulara iliskin sonug ve tartisma yapilacak, elde edilen sonuglara gore Onerilere yer
verilecektir.

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik olarak ogrencilerin fen bilimleri
ogrenme kaygilar1 ve fen 6grenimine yonelimleri arasindaki iligskinin orta diizeyde,
dogrusal ve negatif yonde anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilar1 arttikca fen Ogrenimine yonelimleri
azalmakta, fen bilimleri 6grenme kaygilar1 azaldikca fen 6grenimine yonelimlerinin
artmakta oldugu tespit edilmistir. Alanyazin tarandiginda sekizinci smuf
ogrencilerinin fen bilimleri o6grenme kaygilar1 ve fen Ogrenimine yonelimleri
arasindaki  iliskiyi = arastiran  bir = c¢alismaya  rastlanilmamistir. = Fakat
yapilandirmaciligin etkisi ile gelisen fen 6grenimine yonelimin alt bilesenlerinden
olusan motivasyon, Ozdiizenleme ile kaygi arasindaki iliskiyi inceleyen cesitli
arastirmalar mevcuttur. Arslan (2011) ¢alismasinin sonucunda 6grenme yonelimi ile
yapilandirmacilik arasinda pozitif ve anlamli bir iligki tespit etmistir. Elde edilen bu
sonug¢ Ogrencilerin bilgilerini kendilerinin yapilandirdigi zaman yonelimlerinin de
artacagmi gostermektedir. Buradan hareketle Arslan (2011) in elde ettigi sonuglar
yonelimin saglandig1 bir derste kaygmin da azalacagmin bulunmasimi destekler
niteliktedir. Israel (2007) calismasinda fen dersinin ozdiizenlemeyi gelistirici sekilde
islenmesinin 6grencilerin bilgiyi kalici olarak ogrenmelerini saglayacagini ortaya
koymustur. Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerinin geleneksel 8gretim grubundaki
ogrencilerinkinden daha yiiksek c¢ikmasi Ogrencilerin 6z diizenlemeli egitim
yonteminde derse aktif olarak katilmalari ve bunun sonucunda anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmeleri sebebiyle aciklamistir. Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasimin
getirdigi fen yOnelimi, Ogrencilerin fen derslerine olan 6grenmelerini arttirmistir
diyebiliriz. Yonelimin artmas: ile basarisizligin oniinde bir engel olarak goriilen
kayginin azalmakta oldugu soylenebilir. Kaygmm bir konu {iizerindeki onemli
tehditlerden biri oldugu ve o konu {izerinde olumsuz bir etki olusturdugu g6z 6niine
alindiginda, kayg1 sebebiyle 6grencilerin konuyu biitiiniiyle géormeye ve konunun
tam anlamiyla her yonii ile ele alimip konsantre olmaya engel olarak zihinlerinde
baski olusturdugu ifade edilebilir. Ogrencilerde olusan bu baski aragtirmanin
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sonucunda da gorildigi tizere Ogrenci yonelimlerine etkilemektedir. Kaygili
ogrencilerin fen 0grenimine yonelimleri diisiik, kaygili olmayan 6grencilerin ise fen
ogrenimine yonelimleri yiiksek oldu goriilmektedir. Israel (2007) arastirma
sonucunda 6z diizenleme diizeyleri yiiksek olan Ogrenciler fen bilgisi dersinden
bagarili, fen bilgisi 6z yeterlilik diizeyleri yiiksek olan 6grenciler fen bilgisi dersinden
basarili oldugunu tespit etmistir. Alanyazinda bu sonuglar1 destekleyen birgok
arastirma da mevcuttur (Magners, 2002; Chularut ve DeBacker, 2003; Lane, Lane ve
Kyprianou, 2004; Stevens, Olivarez, Lan, Tallent ve Runnels, 2004).

Aragtirmanin bir diger alt problemine yonelik sekizinci simif 6grencilerinin fen
bilimleri 6grenme kaygilar1 cinsiyete gore farklilik gostermis ve erkek ogrencilerin
fen 6grenme kaygilarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu ¢alismadan elde edilen sonuca gore erkek 6grencilerin kaygi diizeylerinin daha
yliksek olmasi, cinsiyetin kaygi tizerinde bir etkisinin oldugu anlamina gelmektedir.
Akca (2017) yaptigr calismasinda oOgrencilerin fen kaygi diizeylerinin cevresel
faktorler boyutunda (6gretmen, 6gretim programi vb.) mevcut ¢alismanin sonuglari
ile aym1 dogrultuda erkek oOgrencilerin kaygi diizeylerinin kiz o6grencilere gore
farklilik gosterdigini tespit etmistir. Fakat alanyazinda yapilan bazi arastirmalar bu
calismadan elde edilen sonucun aksine cinsiyet ile 6grencilerin kaygilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymustur (Yenilmez ve Ozbey, 2006; Dede ve
Dursun, 2008; Kagitci, 2014). Ayrica yapilan bazi calismalarda da kiz ve erkek
ogrencilerin fen Ogrenme kaygilari arasinda kiz O6grencilerin kaygilarmim daha
yliksek oldugu tespit edilmistir (Rosenthal ve Schreiner, 2000; Cakmak ve Hevedanls,
2005; Akgiin, Gonen ve Aydimn, 2007). Yapilan bu arastirmalardan elde edilen
sonuclar mevcut arastirmanin sonuclari ile ortiismemektedir. Ozellikle fen bilimleri
dersi 6grenciler ve velileri tarafindan en onemli dersler arasinda yer almaktadir ve
ogrencilerin bu derste basarilarinin yiiksek olmasi ve sinavlarda basar: elde etmesi
gerektigi istenilen bir durumdur. Ataerkil bir toplumda yasadigimiz disiiniiltirse
toplumun erkek bireyler {izerinde her yoniiyle daha ¢ok etki ettigi ve baski kurdugu
sOylenebilir. Bu sebeple 6grencilerin tizerinde toplumun ve ailenin baskisi altinda ve
fen bilimleri alaninda basarili olmasi gerektigi diistincesiyle kaygi diizeylerinin erkek
ogrenciler tizerinde daha fazla oldugu soylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin sekizinci smif 6grencilerinin fen
ogrenimine yonelimlerinin cinsiyete gore anlamli farklillk gosterdigi ve kiz
ogrencilerin fen 6grenimine yonelimlerinin erkek ogrencilere gore yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore kayg diizeyi daha
fazla oldugundan dolay1 ve kaygi diizeyi yiiksek Ogrencilerin kendilerini rahat
hissetmedikleri icin fen Ogrenimine yOnelimlerini azaltarak basar1 gosterme
kargsisinda bir engele sahip olduklar: ifade edilebilir. Bu dogrultuda fen 6grenme
kaygt diizeyi yiliksek olan erkek oOgrencilerin fen Ogrenimine yonelimleri de
azalmaktadir. Kiz Ogrencilerin ise kaygi diizeyi diisiikk oldugu igin yonelimleri
karsisinda bir engeli bulunmamakta ve bu sayede fen Ogrenimine yonelimleri
ylikselmektedir.
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Sekizinci smf Ogrencilerinin fen bilimleri 6grenme kaygilarinin normal
ortaokulda ya da imam hatip ortaokulunda 6grenim gorme durumuna gore degisip
degismedigi sorgulanmis ve arastirma sonucunda okul tirti degiskenine gore
anlamli farklhilik tespit edilmemistir. Gomleksiz ve Yiiksel (2003) calismasinda
ilkogretim Ogrencilerin  kaygilarim1  okul tiirti  degiskenine gore incelemis,
calismasinda kullandig1 okul tiirlerini devlet ve 6zel okul olarak ayrim yapmis ve
anlamli farklilik tespit edememistir. Buradan hareketle 6grencilerin fen kaygilarma
yonelik olarak okul tiirtintin (devlet, 6zel, normal, imam hatip) belirleyici bir etken
olmadig1 soylenebilir. Ciinkii normal ortaokul ya da imam hatip ortaokulunda fen
bilimleri ders kazanimlar1 ve haftalik ders siiresinin aymi olmast nedeniyle
ogrencilerin hangi okul tiirtinde 6grenim goriirse gorsiin ayni fen bilimleri egitimini
aldigindan dolay1 kaygi duymadigr diistilmektedir. Aragtirmanin diger bir alt
problemine yoOnelik olarak sekizinci smif ogrencilerinin fen bilimleri 6grenimine
yonelimlerinin okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna
ulasilmasi1 da ayni kazanimlara ve esit haftalik ders saatine sahip oOgrencilerin
kaygilarmi ya da yonelimlerini etkilemedigi diistintilmektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir sonug 6grencilerin fen bilimleri 6grenme
kaygilar ile annenin meslegi arasinda anlaml bir farkliik bulunmadigidir. Elde
edilen baska bir sonucta da anne meslegi ile grencilerin fen 6grenimine yonelimleri
arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Bu durumun sebebi olarak 6grencilerin
biiyiik bir kismmin annesi ev hanimi meslek grubunda oldugu ve annelerin
ogrencilerle gecirdigi vakit fazla oldugu icin 6grencilerin fen kaygilariimn ya da fen
yonelimlerinin annenin mesleginden etkilenmedigi diisiiniilmektedir. Anne ile
gecirilen vaktin fazla olmasindan dolayi O6grenci {izerinde etkisinin az oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemine iligskin fen bilimleri 6grenme kaygilari
ile fen 6grenimine yonelimlerinin babanin meslegine gore degisip degismedigi
sorgulanmis baba meslek ile fen bilimleri 6grenme kaygilar1 ve fen 0grenimine
yonelim arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Babanin meslegi isci,
esnaf ve serbest meslek olan O0grencilerin fen bilimleri 6grenme kaygilari, babanin
meslegi memur olan 6grencilere gore anlamli derece yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica babasi isci ve esnaf olan Ogrencilerinde kaygilari babasi emekli olan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu da elde edilen sonuglardan bir tanesidir.
Babanin meslegi is¢i, esnaf ve serbest meslek olan 6grencilerin ekonomik olarak
tehdit altinda bulundugu ifade edilebilir. Ciinkii diizenli gelir durumuna gore baba
etkilenip isleri dolayisiyla baski hissedebilir. Hissedilen bu baskilar ogrencilere
dolayli olarak aktarilip, 6grencilerin kaygilarmni arttirdig1 sdylenebilir. Alanyazinda
gelir durumunun kaygiy1 etkiledigine dair cesitli arastirmalar mevcuttur (Varol,
1990; Aral, 1997; Alisinaoglu ve Ulutas 2004). Bu durumla baglantili olarak baba
meslegi memur olan Ogrencilerin ekonomik olarak istikrarli oldugu ve babanmn is
kaygisi glitmedigi i¢in, bu durumun 6grencilere de yansiyarak kayg: diizeylerinin
daha diisiik oldugu ifade edilebilir. Ailesinin ekonomik geliri diisiik ve orta olan
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ogrencilerin kaygilarmin yiliksek olmasi; 6grencilerin ihtiyaglarmin yeterince
karsilanmamis olmasi sebebiyle doyumsuzluk, eksiklik ve giivensizlik duygularina
sahip olmasi ile agiklanabilir (Cakmak ve Hevedanli, 2004). Babanin meslegi memur
olan ogrencilerin fen oOgrenimine yonelimleri babanin meslegi serbest meslek
olanlara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak babanin meslegi isci,
memur ve emekli olan dgrencilerin fen dgrenimine yonelimlerinin babanin meslegi
esnaf olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Baba meslegi
memur olan 6grencilerin ¢alisma saati ve ¢alisma diizenliligi itibariyle, babasi esnaf
ve serbest meslek olanlara gore c¢ocuklar1 ile daha ¢ok ilgilenebildikleri
diistintilmektedir. Bu dogrultuda babalarin ¢ocuklar: ile diizenli olarak ilgilenme
firsat1 bulmasi, 6grencilerin fen 6grenimine yonelimlerin yiiksek olmasmin nedeni
olarak diistintilmektedir. Ayrica babasi memur ve emekli meslek grubunda bulunan
sabit gelirli isi olan ve gelecek kaygisi giitmeyen velilerin 6grencileri, bu durumdan
etkilenerek basar1 saglayabilmek adma yonelimlerinin yiiksek oldugu ifade
edilebilir. Babasi esnaf olan 6grencilerde ise istikrarli bir ekonomik yasamin olmayis:
ve calisma siirelerinin uzun olmasi nedeniyle kendileriyle ilgilenilmemesinden
dolay1r baski altinda hissederek fen Ogrenimini ve yonelimini azaltabildikleri
distintilmektedir.

Oneriler

o Ogrencilerin fen 6grenme yonelimleri ile fen kaygilari arasinda negatif bir
iliski olmasindan dolay1 derslerde oOgrencilerin yonelimlerini arttirici ve
yOnelimlere pozitif tutum saglamak amaciyla farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilabilir. Bu sayede aralarindaki negatif iliskiden dolay1 fene
yoOnelik kayg azalacaktir.

e Ayni sekilde negatif iliskiden Otiirti derslerin igerisine oOgrencilerin fen
kaygilarini azaltici etkinlikler serpistirilebilir. Bu sayede fen kaygilar1 azalacak
ve fene yOnelimleri artacaktir.

e Fen 6grenimine yonelik kayginin nedenleri daha derinlemesine arastirilabilir.
Erkek ogrencilerde bu kayginin kiz 6grencilere gore yiliksek ¢ikmasinin
nedenleri ve altida yatan sebepler ortaya ¢ikarilabilir.

e Kayg: ile fen yonelimleri arasindaki iliskinin baska smif diizeylerinde
incelenebilir ve bu durumun nedenleri altinda yatan sebepler arastirilabilir.
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