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Oz

Bu c¢alisma, ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) ders kitaplarinin
dgrenme-ogretme siireclerine katkisini incelemektedir. Inceleme, 2010 yilinda
kabul edilen {lkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programi ve 2011-2017 tarihleri
arasinda kullanilan ders kitaplar1 {izerinde yiiriitiilmiistiir. Ders kitaplar1, 6gre-
tim programinin benimsedigi yapilandirmaci yaklagimin 6grenme-6gretme sii-
reci i¢in ongordigii ilkelere katki verme diizeyleri agisindan degerlendirilmis-
tir. Calismada ilgili literatiir dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme siirecinin
genel ilkeleri ve bu ilkelerden DKAB 6gretim programinda yer alanlar tespit
edilmis; boylece ders kitaplarini degerlendirme olgiitleri elde edilmis (toplam
11 olgiit); ve kitaplar bu kriterlere gore incelenmistir. Ders kitaplarinda tespit
ettigimiz ve arastirmamizda analiz birimi olarak kullanilan toplam 1210 adet
boliimiin yeterlik diizeyleri “yetersiz”, “alt diizeyde yeterli” veya “list diizey-
de yeterli” olmak iizere kaydedilmis ve dersin boliimlerine gore yeterli kabul
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edilen yapilarin oranina ulagilmistir. Arastirma sonuglarina gore incelenen ders
kitaplarinin, 6gretim programimin ve genel olarak yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigi ilkelere uygunluk diizeyleri orta derecededir (%51,2). Bu oran, ders
kitaplarinin programin 6ngérdiigii dogrultuda 6grenme-6gretme siireglerine et-
kin diizeyde katki saglayamadigini gdstermektedir. Ogrenme-ogretme siirecinin
girig, gelisme ve sonu¢ asamalari agisindan bakildiginda kitaplarin siirece en
az katki sagladig1 agsamanin dersin gelisme asamasi (%33,7) oldugu, en etkin
katk1 sagladig1 asamanin ise dersin sonug¢ asamasi oldugu (%87) belirlenmistir.
Programin 6grenme-06gretme siirecinin giris ve gelisme asamasindan bekledigi
niteliklerin, ders kitaplarma daha fazla yansitilmas: gerektigi sonucuna ulasil-
mistir. Arastirma sonuglari; sinif diizeylerine gore, 6grenme alanlarina gore ve
yaymevinin MEB veya 6zel yaymevi olmasina goére de ders kitaplarinin dgren-
me-0gretme siirecine katkisini degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplar1, Ogretim programi, Ogrenme-Ogretme sii-
reci, Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi, Yapilandirmaci yaklasim.

Giris

Tiirkiye’de 2000°li yillarin baglarindan itibaren ilk ve ortadgretim programla-
rinda degisiklikler yapilmigtir. 2000-2001 y1l1 egitim-6gretim déneminde uygu-
lamaya konulan Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinin
bilim ve teknolojideki gelismeler, 6grenme ortamindaki rollerin ¢esitlenmesi,
“yagsam boyu 0grenme” ve “Ogrenmeyi 0grenme” gibi evrensel yaklagimlarin
diinya genelinde kabul gérmesi yoniindeki gelismeler dikkate alinarak hazir-
landi81 ifade edilmistir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001:79). Program, 2006
yilinda yenilenmis, 6grencinin merkezde oldugu yapilandirmaci yaklagimin
dikkate alindig1 vurgusu eklenmistir. 2010 yilinda program yapilandirmacilik
vurgusu muhafaza edilerek giincellenmistir. Son olarak 2018 yilinda ise 6gretim
programlarinda daha genis ¢apli bir diizenlemeye gidilmis, ilk ve ortadgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlarinda yapilandirmaci perspek-
tif esas alinmaya devam etmistir. Programin gelistirilmesinde; yapilandirmaci
6grenme modelini destekleyen ¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri
temelli 6grenme gibi yaklagimlarin dikkate alindigi ifade edilmektedir (MEB,
2018: 8).

Program degisikliklerinin arastirma temelli degerlendirmelere dayaniyor ol-
mas1 beklenir. Tiirkiye’de ders programlari ve kitaplarinda sik degisiklik yapi-
liyor olmasi, bu degerlendirme siirecinin yeterince isletilmedigini akla getirdigi
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gibi, degerlendirme yapmay1 da gii¢lestirmektedir. Bu ¢alisma, 6gretim prog-
ramlari ile ders materyallerinin birbiriyle uyumunu, ders kitaplarinin 6gretim
stirecini programin ongordiigii sekilde destekleyip desteklemedigini yiiriirliik-
ten heniiz kalkmis bir 6gretim programi ve ders kitabi iizerinde incelemektedir.
Bu tiir incelemelerin sunacagi verilerin, ileride yapilacak program degisiklikleri
ve ders kitab1 hazirliklarinda yol gosterici olmasi beklenir.

Ogretim programlarinda yapilan diizenlemeler bircok egitim aracini etkile-
mektedir. Ders kitaplar1 6gretim programlarindaki degisikliklerden dogrudan
etkilenen ders materyalleridir. Ogretim programinin biitiin 6gelerini (hedef, ige-
rik, 6grenme-6gretme durumlart ve degerlendirme) kapsayabilen ders kitaplart
(Kili¢ ve Seven, 2007: 28); bir dersin gretim programina bagl olarak 6greti-
minde, d6gretmen ve dgrenciye rehber niteligindedir. Degisen egitim sartlari-
na ragmen ders kitaplari, farkli egitim ortamlarinda kullanilabilen temel ders
materyali olma 6zelligini korumustur. Ders kitaplarinin birgok ortamda kulla-
nilabilen bir egitim araci olmasi, egitim siirecine saglayacagi katki agisindan

onemli bir role sahip oldugunu gostermektedir.

Ders kitabr degerlendirme olgiitleri

Ders kitaplariin 6grenme-ogretme siirecindeki etkinligi bazi niteliklere sahip
olmasiyla iligkilidir. Bilgi dolu bir ansiklopedi olmaktan ziyade Ogretici nite-
likte ders materyali (Duman ve Cakmak, 2011:19) olan ders kitaplarinin egitim
stirecindeki etkinlik diizeyine bir ders kitabinin tagimasi gereken genel nitelik-
ler ve hazirlandigi bransin 6gretim programina uygunlugu dogrultusunda karar
verilebilir. Arastirma konumuz olan ortaokul DKAB ders kitaplar1 i¢in, Milli
Egitim Bakanliginin ders kitabindan istedigi 6zellikler aranan ilk niteliklerdir.
28409 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araclar1 Yonetme-
ligi’nin 6. maddesine gore ders kitaplarinin nitelikleri su sekilde siralanmistir:

“Anayasa ve kanunlara aykiri hususlar igermez; Bilimsel hata igermez; Temel
insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yak-
lasim sunar; Reklam niteliginde 6geler icermez; Egitim ve dgretim programinin
amagladig1 kazanimlari kapsar; Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi des-

tekleyecek nitelikte ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak yapilir.”

Goriildiigh gibi, kitaplarin dgretim programina uygun hazirlanmasi, ders ki-
taplarinin tagimasi gereken 6zelliklerden biridir. Bu uygunluk &gretim progra-
min temel yaklagimlarini, ilkelerini, genel amaglarini, 6grenme alanlarini, kaza-
nimlarimi igine alacak sekilde olmalidir.
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2001 yilinda “Konu Alan1 Ders Kitab1 incelemesi” dersinin &gretmen ye-
tigtiren kurumlarin programinda yer almasina paralel olarak ders kitaplarinin
seciminde 6gretmen adaylar1 ve dgretmenler icin rehberlik yapacak ders ki-
taplar1 inceleme Slgekleri de olusturulmustur. DKAB dersi i¢in Tosun, Dogan
ve Korkmaz’m “Konu Alan1 Ders Kitabi inceleme Kilavuzu Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 4-8” isimli ¢alismas1 bu alanda yapilan ilk 6rnek olmasi agisindan
onemlidir. DKAB alaninda hazirlanan bu ¢alisma ve diger alanlarda hazirla-
nan benzer nitelikteki ¢aligmalarla ortaya konulan ders kitab1 inceleme 6lgek-
leri, birgok arastirmada DKAB ders kitaplarinin incelenmesinde kullanilmigtir.
Ornegin, ilkogretim 4. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesi (Diler, 2001), Lise II. Sinifta Okutulan Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Ders Kitaplarinin Form ve Muhteva Yo6niinden Degerlendirilmesi
(Kahraman, 2003), ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarinin Ders Kitabi Inceleme Kriterlerine Gére Degerlendirilme-
si (Mugla il Ornegi) (Sahin, 2010), Ogretim Materyali Olarak ilkdgretim Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarina Dair Bir Arastirma (Keskiner, 2011)
isimli caligmalarda genel ders kitab1 degerlendirme olgiitleri kullanilmistir.

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarmda Kullanilan igerik
ve Etkinliklerin Tnang Ogrenme Alan1 Kazanimlarmin Gergeklesmesine Katkisi
(Ders Kitaplarina Dayali Icerik Analizi) (Aybar, 2008), Ortadgretim Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu (Asri,
2011), {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 ve Ogretmen Ki-
lavuz Kitabinin Yapilandirmaci Anlayisa Uygunlugunun Incelenmesi (6. Siif
Ornegi) (Simsek Ozkan, 2011) isimli calismalarda ise arastirmacilar literatiir
bilgisi dogrultusunda kendi degerlendirme olgiitleri dogrultusunda inceleme
yapmuslardir. Ornegin, Asri’nin (2011) gelistirdigi ‘ders kitabi degerlendirme
aract’ fiziksel tasarim, gorsel tasarim, dil ve anlatim, egitsel tasarim olarak dort
ana kategoriden ve 145 soru maddesinden olusan kapsamli bir i¢erige sahiptir.
Nitel veri toplama tekniklerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilarak elde
edilen bilgiler ¢ercevesinde olusturuldugu ifade edilen maddelerin, yapilandir-
maci1 anlayisin hangi ilkeleri ile iligkili oldugu ise ifade edilmemistir. Asri’nin
calismasindan farkli olarak bu aragtirmada ise, 6grenme-6gretme siirecine kitap-
larin katki verme durumlarina odaklanilmistir. Aragtirmamizda, yapilandirmaci
yaklagimin 6grenme ve dgretme siirecini nasil gordiigii incelenip, bu siirece kat-
k1 verecek yaklasim tiirleri tespit edilmeye calisilmustir. {lgili arastirmalardan
farkl1 olarak bu aragtirmamizda degerlendirme odlgiitleri, yapilandirmaci egitim
yaklagiminin 6grenme, 6gretme siirecinden bekledigi nitelikler dogrultusunda
belirlenmis ve bunlara referans yapilarak agiklanmistir.
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Tlkisgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda Benimsenen Yapilandirmact Egitim Yaklagum

2006-2018 yillart 6gretim programlarinda benimsenen ve daha ziyade nasil 6g-
rendigimizle ilgilenen bir 6grenme yaklasimi olan (Erdamar Kog, 2011: 419)
yapilandirmacilikta 6grenme siireci 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklagima gore
O0grenme, Ogrenenin dig diinyadan algiladigi nesne, olay, olgu ya da kavrama
iligkin zihninde kendi gergegini yapilandirmasi ile gergeklesir (Jonassen, 1994;
Okumuslar, 2014: 32). Ogrencinin disaridan aldig1 bilgi onun &n bilgileri, yasa-
dig1 sosyo-Kkiiltiirel cevre, deneyimleri vb. bir¢ok etmenden etkilenerek sekillen-
mektedir. Bu nedenle 6grenme, 6grenenin bireysel olarak kendi zihin diinyasin-
da gergeklestirdigi bir eylemdir. Bu yaklasimda 6grencinin bilgiyi ezber olarak
almak yerine diistinme aktiviteleri ile yapilandirarak edinmesi gerekmektedir.
Ogrencinin bilgiyi edinmis olmasindan daha énemli olan bilgiyi nasil edinmis
oldugudur. Yeni bilgiler dnceki bilgilerimizle iliskilendirilerek 6grenilir (Sher-
man & Kurshan, 2005: 10). Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siireci biiytik
Olciide bireysel ve aktif (Hoagland, 2000: 4) olarak gerceklesmekte, dgrenci
sorumluluk almaktadir. Ogrencinin merkezde olmasindan dolay1 6grenme-63-
retme siireci 6grenciyi tanimadan planlanamaz.

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretmen bilgiyi aktaran degil, 6grenme ortamini
olusturarak 6grenciyi bu ortamin aktif katilimcist yapandir (Yasar, 1998: 72).
Ogretmen, &grenme-Ogretme siirecini rehberlik ederek yonetir. Ogretmenin
rolii, 6grencinin ilgisini ¢ekmek i¢in problemler, sorular ve kavramlar etrafinda
bilgiyi organize etmek (Ozerbas, 2007: 613), 6grencinin katilimini, diisiinme-
sini saglamak; dgrencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak tanimaktir. Elbette
bu siiregte 6gretmenin en énemli yardimcist ders materyalleri ve ders kitabidir.
Yapilandirmaci yaklagima gore dgrenme-6gretme siirecinde bilgi hazir veril-
mekten ziyade etkinlikler yoluyla 6grencinin kesfedecegi sekilde sunulur.

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenci ve ogretmen rolleri siirecin isleyisini
aciklamasi bakimindan oldukca dnemlidir. Ogrenci ve 6gretmen rolleri; kulla-
nilacak yontem ve teknikler, ders materyalleri, egitim ortamu gibi siirecin pek
¢ok unsurunun nasil olmasi gerektigi ile ilgili de rehber niteligindedir. Egitim
ortam1 6grencinin 6zgiin fikirler gelistirmesine, yeni bilgileri dnceki 6grenme-
leri ile iliskilendirerek insa etmesine uygun olmalidir. Ogrencinin bilgiyi yeni-
den yapilandirmasi i¢in zengin ortamlar sunulmali, bunlar ¢ogunlukla yasam-
dan alinmali, etkilesimci, probleme dayali olmalidir (S6nmez, 2007: 148). Bu
durum ders materyallerinin 6grencinin yasamindan, zengin igerikli, 6grenciyi
diisiinmeye sevk eden yapida hazirlanmasi gerektigini gostermektedir. Bu ne-
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denle ders ortaminda kullanilan egitim malzemeleri ger¢ek yasamdan alinmali,
ogrencinin kiiltliriine uzak olmamali, diger arkadaglariyla etkilesimde bulunma-
sina imkan tanimalidur.

Ogrencinin 6grenme-6gretme siirecindeki performansi, degerlendirme igin
esastir. Bu yaklagimda siire¢ temelli bir degerlendirme tercih edilmektedir (Ay-
din, 2007: 67). Ders, 6grencinin 6grenmeye basladigi andan itibaren degerlen-
dirilmelidir. Bu durumda ders materyalleri 6grencinin bilgiyi nasil yapilandir-
digim gosterecek sekilde ara degerlendirmeleri kapsamali ve 6grenmeyi bastan
sona Olgmelidir. Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme tek bir dogru ya da
yanliga gore yapilmayip, sonuglarin mantikli, savunulabilir ve dogru temellen-
dirilmesine gore yapilir. (Erdem ve Demirel, 2002: 85). Yapilandirmaci deger-
lendirmede; ezber bilgi degil, edinilen bilgiyi zihinde olusturma siireci, konuyla
ilgili diisiincesini savunabilme giicii 6l¢iilmelidir.

Yapilandirmact egitim anlayisinin ders kitabindan bekledigi 6zellik tim bu
stirecleri destekleyici olmasidir. Kitaplar, 6grenci merkezli etkinlikleri gercek-
lestirirken arag olarak kullanirlar. Yapilandirmaci egitim siirecinde amag, ders
kitabimin iyice bellenmesi degildir. Yapilandirmaci 6gretim programi, dgrenci
merkezli olmasi dolayisiyla 6grencileri soru sormaya, aragtirma ve planlama
yapmaya 0zendirir, bilgiyi anlamlandirarak yapilandirmalarini ve yorumlama-
larini ister. Bu sebeple, ders arag ve materyali olarak birincil ve ikincil kay-
naklar 6nemlidir. Ders kitaplarinin aragtirma, soru sorma ve birincil kaynaklar
dogrultusunda kendi tiriinlerini olusturma konusunda yardimci olmasi beklenir.
Dolayisiyla Asri’nin belirttigi tizere (2011: 50) yapilandirmact anlayistaki ders
kitabinin bir sistematik dahilinde 6grencide belirli beceri ve kazanimlari ortaya
¢ikarmay1 hedefleyen, dgrencinin bireysel diisiince ve deger yargisini dzgiirce

iiretmesine olanak saglayan bir anlayisla hazirlanmasi gerekir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programlarini yapilandirmact
yaklagim agisindan degerlendiren arastirmalar, programin yapilandirmacilig
temele aldig1 iddiasinin tam olarak gerceklesmedigini tespit etmektedir (Zen-
gin, 2011: 340). Ayrica 6gretmenler de yapilandirmaci yaklagimin benimsendi-
gini bildiren ilk program olan 2006 y1l1 programina goére yazilan ders kitapla-
rinin, programin temel yaklagimini yeterince yansitmadigini ifade etmislerdir.
Bununla birlikte 6gretmenler bu yaklasima yonelik olumlu bir inanca sahip
goriinmekte, programa uygun bir 6grenme-0gretme siireci sonunda daha kalici
ogrenmelerin gerceklestigini diisiinmektedirler (Zengin, 2011: 343).

Arastirmamizin ders kitaplarinin incelenmesine iligkin boliimiinde degerlen-
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dirme kriterlerine kaynaklik edecek sekilde yapilandirmaci 6grenme-6gretme
stirecine iligkin daha ayrmtili bilgi sunulmustur.

Yontem

Aragtirmanin modeli

Ortaokul DKAB ders kitaplarmin 6grenme-6gretme siireclerine egitsel katkisi-
n1 inceleyen ¢alismamizda belli bir durum tespit edilmek istendigi i¢in tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir du-
rumu oldugu haliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir. Tarama
modelini esas alan aragtirmalarda 6nemli olan, var olan1 degistirmeye kalkma-
dan tespit etmektir (Karasar, 2013: 77).

Kapsam ve sinirliliklar

Bu arastirma; 2010 yilinda giincellenen [1kdgretim DKAB Dersi Ogretim Prog-
ramt1 ve bu program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplari tizerinde yapilmis-
tir. Aragtirma, Talim ve Terbiye Kurulu’nun onay1 ile MEB Tebligler Dergisinde
2016-2017 egitim-6gretim yilinda okutulacak ilkogretim ve ortadgretim ders
kitaplar1 listesinde yer alan 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden se¢ilen birer kitabi
kapsamaktadir. 5. ve 8. simif diizeyleri i¢in 6zel yayinevleri tarafindan hazirla-
nan (5.smif kitabi Netbil Yaymcilik’a®, 8. simif kitab1 Ozgiin Yayinlari’na* ait-
tir.), 6. ve 7. simif diizeyleri igin ise MEB tarafindan hazirlanan kitaplar’ incele-
mek tizere segilmistir.®

Verilerin toplanmasi

Bu arastirmada ders kitaplarinin yapilandirmaci anlayis dogrultusunda 6gren-
me-0gretme siirecine katki verme durumlarini tespit etmek amaglandigindan,
genel olarak ders kitaplarindan beklenenlerin 6tesinde, yapilandirmact bir 6g-
renme-Ogretme siirecini destekleyecek ozellikler agisindan ders kitaplari in-
celeme konusu yapilmistir. Bu sebeple yukarida “ders kitab1 degerlendirme
Olciitleri ile ilgili boliimde zikredilen bir takim ¢aligmalarda kullanilan 6lgme
araglarindan farkli ve yapilandirmaci ders igleme siirecinin gerekliliklerini de-

3 2011 yihndaki kararla 2012-2013 yihindan itibaren 5 yil stireyle ders kitab: olarak kabul edilmistir.
4 2015 yilindaki kararla 2016-2017 yihndan itibaren 5 yil siireyle ders kitab: olarak kabul edilmistir.
5 2012 yihnda ders kitabr olarak kabul edilmistir.

6 Incelenen kitaplarm listesi kaynakcanm sonunda sunulmugtur.
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gerlendirme Ol¢iitii olarak kullanan bir degerlendirme araci iiretilmeye caligil-
mistir. Bunun igin;

i. Ik olarak ilgili literatiir incelenmis ve yapilandirmaci dgrenme siirecinin

genel ilkeleri belirlenmistir.

ii. DKAB 6gretim programinda bunlardan hangilerine nasil yer verildigi tes-
pit edilmistir.

iii. Bu incelemeler neticesinde veri toplamaya esas teskil edecek 11 ilke belir-
lenmisgtir. Tespit edilen ilkeler, 6grenme-6gretme siirecinin asamalarini ta-
kip ederek “Giris (A)”, “Gelisme (B)” ve “Sonug (C)” bagliklar1 altinda tas-
nif edilmistir. Bu ilkeler, aragtirmanin degerlendirme aracini olusturmustur.

Her bir ilke, yeterlik gostergelerini belirlemek amaciyla literatiir dogrultusunda ay-
rintili olarak agiklanmistir (bkz. veri analizi baghigi). Arastirmanin irettigi deger-
lendirme kategorileri, bagka calismalarda da kullanilabilir bir ¢er¢eve sunmaktadir.

Arastirmamizda veri toplama siirecinde degerlendirme kriteri olarak belirle-
digimiz ilkeler sunlardir:

Giris Asamast Ilkeleri:

(A1) Dikkat ¢ekici bir etkinlikle 6grencinin derse karst ilgisini uyandirtyor mu?
(A2) Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gegiriyor mu?
(A3) Acik uglu sorularla 6grenciyi diisiinmeye sevk ediyor mu?
Gelisme Asamast Ilkeleri:
(B1) Ogrenme siirecinde birincil kaynaklara yer veriyor mu?
(B2) Ogrencinin konunun kavramlarimi dgrenmesine olanak tanryor mu?
(B3) Ogrencinin bilgiyi sorgulamasini sagliyor mu?
(B4) Ogrencinin gergek yasamla iliski kurmasini destekliyor mu?
(B5) Ogrencinin 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesim kurmasini destekliyor mu?
Sonug Asamasi Ilkeleri:

(C1) Siireg temelli bir degerlendirme yapilmasini destekliyor mu?
(C2) Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini 6l¢iiyor mu?
(C3) Alternatif 6lgme araglar1 kullanilmakta m1?

Ders kitaplari incelenirken, dncelikle ders kitaplarinin; dersin giris, gelisme
ve sonu¢ agamalarinda kullanilan boliimleri tespit edilmistir. Bunlar, arastirma-
mizda analiz birimi olan “yapilar” olarak tespit edilmistir. Ornegin; her iinitenin
baslangicinda yer alan hazirlik sorular dersin giris asamasi yapilarindan, konu
basliklarmin altinda yer alan konu anlatim metinleri dersin gelisme agamasi

ded



Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplanun Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katky Diizeyi...

yapilarindan, tinitenin sonunda yer alan {inite degerlendirme boliimii ise dersin
sonug asamast yapilarindandir. Arastirmada 6grenme-dgretme siirecinin agama-
larina gore ders kitaplarinda incelenecek yapilar su sekilde belirlenmistir:

Giris asamasi icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

+ Hazirhk sorulari: Unite basinda ogrencilerin konuya hazirlanmasimi
amagclayan sorularin bulundugu bolimdiir.
*  Motivasyon sorusu/Girig Sorusu: Her konu bagliginin altinda konu anla-
tim metninden 6nce yer alan sorudur.
e Gorseller: Giris asamasinda kullanilan gorseller.
Gelisme agamasi icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

*  Etkinlikler: Konu basliklar1 altinda, konu anlatim metinlerinden farkl ola-
rak 6grencileri konuyla ilgili bir faaliyete yonlendiren boliimlerdir.

*  Bilgi kutusu boliimii: Konuya dair sadece bilgi paylasilan boliimdiir.

*  Not edelim boliimii: Not edilmesi istenen bilgilerin paylasildigi bolimdiir.

e Konu anlatim metni: Konu bagliklarnmn altinda konuyu agiklayan metinlerdir.

e Okuma metni: Konuyla ilgili bir metinin ya da bir siirin verildigi yonergesi
olmayan boliimlerdir.

e Kavram haritasi: Konuyla ilgili kavramlarmn birbirleriyle iliskilerini goste-
ren semalardir.

e Gorseller: Gelisme asamasinda kullanilan gorseller.

Sonug asamast icin DKAB ders kitaplarinda incelenecek olan yapilar;

e Etkinlikler: Konu basliklar1 altinda, konu anlatim metinlerinden farkli
olarak dgrencileri konuyla ilgili bir faaliyete yonlendiren boliimlerdir.

+  Unite degerlendirme boliimii: Her {initenin sonunda yer alan, iinite ile
ilgili sorulardan olusan boliimdiir.

+ Oz degerlendirme formu: Unite sonunda 6grencilerin iiniteye dair kendi-
lerini degerlendirmelerini amaglayan boliimdiir.

e Gorseller: Sonu¢ asamasinda kullanilan gorseller.

Verilerin analizi

Veri analizi agamasinda ders kitabinda inceleme konusu olan her bir yap1, 6g-
renme-0gretme siirecinin ilgili asamasiyla ilgili ilkeler agisindan degerlendiril-
migtir. Aragtirmanin yiriitiildiigi dort adet ders kitabinda analiz birimi olarak
toplam 1210 adet yap1 tespit edilmis ve incelenmistir. Veriler, ilgili olduklar

tema kategorileri altinda toplanmis ve verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi
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kullanilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek
kavram ve iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011: 227).
Incelenen yapilar, ilkeyi gerceklestirmeye katki verme diizeyine gore “yeter-

siz”, “alt dlizeyde yeterli” veya “iist diizeyde yeterli” olmak iizere ii¢c kademeli
bir degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Yetersiz Yapu: Ilgili ilkenin degerlendirme kriterlerine uygun olmayan yapidar.

Alt Diizeyde Yeterli Yapt: Degerlendirme kriterlerinde yeterlilik diizeyi alt diizey/

iist diizey seklinde ayrilmus olan ilkelerin alt diizey kriterine uygun olan yapidir.”

Ust Diizeyde Yeterli Yapi: Degerlendirme kriterlerinde yeterlilik diizeyi alt
diizey/iist diizey seklinde ayrilmis olan ilkelerin iist diizey kriterine uygun olan
yapt ile kriteri alt diizey/iist diizey seklinde ayrilmamais olan ilkelerin genel kri-
terine uygun olan yapidir.®

Arastirmada incelenen tiim yapilarin yeterlik durumlariyla ilgili bulgular
Excel programina aktarilarak kaydedilmistir. Bu sayede elde edilen tablo ve
grafiklerle her bir ilkenin ders kitaplarindaki (smnif diizeylerine, {initelere ve ya-
yinevlerine gore) yeterlilik durumlarini gosteren yiizdelik degerlere ulagilmistir.
Yiizdelik degerler, incelenen yapilar iginde ilkelerin yeterli kabul edildigi yapi-
larin oranini ifade etmektedir.

Bu yiizdelik degerler yorumlanirken, %50’ nin stiindeki yeterli yap1 orani
ders kitabmin ilgili alanda 6grenme-6gretme siirecine etkin diizeyde katki ver-
digi seklinde yorumlanmis, bu oran arttik¢a katki verme diizeyinin arttigi diisi-
niilmistiir. % 50°1ik yeterli yap1 oraninin altindaki degerler ise, 6grenme-gret-
me siirecine alt diizeyde katki vermek seklinde yorumlanmustir.

Bir yapmin yeterli veya yetersiz olusuyla ilgili degerlendirmede bulunurken,
yapilandirmact 6grenmenin tespit ettigimiz ilkelerine iligkin ¢izdigimiz agikla-
ma ¢ercevesi esas alinmistir. Degerlendirme siirecinin nasil gergeklestirildigini
okuyucuya ifade edebilmek bakimindan ilkelerin — ilgili literatiirii esas alarak
— tarafimizdan nasil agiklandigina ayrintili olarak yer vermek istiyoruz. Zira,
bilindigi iizere arastirmalarin gegerligi, arastirma sonuglarina ulasirken izlenen
siirecin ¢aligilan gercekligi ortaya ¢ikarma yeterligiyle elde edilir ve nitel aras-
tirmalarda bunun saglanip saglanmadigini gostermek icin arastirma siirecinin
ayrintili tanitimi1 6nem arz eder.

7 Incelemede kolaylik saglamasi icin alt diizeyde yeterli kabul edilen yapular, ilkeyi temsil eden harf ve
rakamin yanina kiigiiktiir isareti eklenerek ifade edilmistir. Ornegin B2 ilkesi igin alt diizeyde yeterli kabul
edilen yapr “B2<” seklinde gosterilmistir.

8 Incelemede iist diizeyde yeterli kabul edilen yapilar, sadece ilkeyi temsil eden harf ve rakam kullamlarak
ifade edilmistir. Ornegin B2 ilkesi icin iist diizeyde yeterli kabul edilen yapr “B2” seklinde gosterilmistir.
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Aragtirmamizda kullandigimiz ilkeler ve bunlara ait yeterlik gostergeleri soyledir:
(A1) Dikkat ¢ekici bir etkinlikle 6grencinin derse karst ilgisini uyandiriyor mu?

Yapilandirmaci 6grenme faaliyetlerinin uygulandig: farkli arastirmalar incelen-
diginde, ilk asamanin dgrencinin ilgisini cekmek oldugu goriilmektedir (Ozer-
bas, 2007: 615). Ogrencinin derse karsi motivasyonunu artirmak igin dersin
dikkat ¢eken bir etkinlikle baglamasi gerekmektedir. Bu durum 6grencinin der-
se odaklanmasii sagladigi gibi 6grencinin dersteki etkinligini de artiracaktir.
[Ikogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda da 6grencilerde grenmeye kar-
st merak duygusu uyandirilmasi gerektigi belirtilmektedir (2010: 24).

Bu ilke i¢in temel kriter, dersin giris bolimiinde kullanilacak olan yapinin 6g-
rencinin derse ilgisini ¢ekecek diizeyde dikkat ¢ekici olmasidir. Yap1 6grencinin
derse ilgisini ¢ekecek nitelikteyse ilkenin “iist diizeyde yeterli” gerceklestigi
kabul edilmistir. Ders kitaplar1 yazili materyallerdir. Egitim ortaminda sundugu
imkanlar sinirhdir. Kitaplarin bu yoniinii dikkate alarak; 6rnegin; 6grencinin
kendi hayatina dair yoneltilen sorularla, egitsel oyun gibi 6grencinin aktif ol-
masini saglayan etkinliklerle, 6grencinin dikkatini ¢ekecek bilgilerle derse giris
yapilamasini saglayan yapilar A1 ilkesi icin iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(A2) Ogrencilerin én bilgilerini harekete geciriyor mu?

Yapilandirmact bir ders materyalinin dersin giris béliimiinde 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gegirmesi, 6grencinin yeni bilgiyi dnceki 6grenmeleri ile
iliskilendirerek yapilandirmasina zemin hazirlayacaktir. Ogrencilerin yeni du-
rumlar1 sadece mevcut kavrayislari ¢er¢evesinde anlamlandirdigi yapilandir-
mact yaklagimda 6grenme, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri ilig-
kilendirerek yeni anlamlar olusturduklar aktif bir siire¢le (Naylor & Keogh,
1999: 93; Arslan, 2007: 46) gergeklesecektir. Ogrencinin mevcut bilgisini agi3a
¢ikarmak icin yapilacak etkinlikler 6zellikle bilgi vermeden 6nce yapilmalidir.
Boylece 6grencinin hem bilgiyi sorgulamasi desteklenmis hem de 6nceki 6g-
renmeleri ile ilgili 6gretmenin ipucu elde etmesi saglanmis olur. Ayn1 zamanda
6grencinin 6n bilgilerini bilmek, kavram yanilgilarini ortaya cikarmak icin de
onemlidir. Tlkogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda grencilerin islenen
konuyla ilgili 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak ve kendi diisiincelerinin farkinda
olmalarin1 saglamak, 6gretmenin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda be-
lirtilmistir (2010: 26). Bu ilke i¢in temel kriter; incelenen yapimin 6grencinin
on bilgilerini ortaya ¢ikarabilecek nitelikte olmasidir. Ogrencinin gegmisten
getirdigi bilgileri kullanmasini ya da hatirlamasini saglayan yapilar bu ilke i¢in
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yeterli diizeydedir. Ornegin konuya dair hatirlanan bilgilerin paylasilmasini,
mevcut bilginin sorgulanmasini hedefleyen yapilar 6grencilerin gegmis bilgi-
lerini ortaya ¢ikarabilecek niteliktedir. Incelenen yap1, 6grencinin 6n bilgilerini
harekete geciriyor ve bu bilgilerle ilgili 6gretmene ipucu veriyorsa A2 ilkesi
icin Ust diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(A3) Agik u¢lu sorularla ogrenciyi konuyla ilgili diisiinmeye sevk ediyor mu?

Dersin giris asamasi, 6grencinin derse karsi motivasyonunun olugmasinda
onemli bir basamaktir. Ogrencinin ilgisini ¢eken, dgrenciyi diisiinmeye sevk
eden sorular hem derse odaklanmay: artiracak hem de arastirmaya yonlendire-
rek 0grencinin konu ile ilgili derinlemesine bilgi sahibi olmasini saglayacaktir.
Yapilandirmact 6gretim modellerinden SE modelinin ilk asamasi olan “Tegvik
Etme” (Excite) evresinde dgrencilerin anlatilacak konuyla ilgili diisinmeye
sevk edilecegi belirtilmektedir (Okumuslar, 2014: 93). {lkogretim DKAB dersi
Ogretim programinda; 6grencilere ac¢ik uclu, diisiinmeye sevk eden, anlamli ve
derinligi olan sorular sormalart 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar
arasinda agiklanmaktadir (2010: 26). Bu ilke igin temel kriter; ilgili yapinin agik
uclu soruyla 6grenciyi diisiinmeye sevk etmesidir. Ogrenciyi zihinsel olarak ak-
tif kilan ve konuya dair diisinmeye yonlendiren tim eylemler A3 ilkesi igin
ist diizeyde yeterli kabul edilmistir. Dersin girig asamasinda verilen arastirma
gorevleri bul-getir mantig1 (s6zliikten kelime anlami bulma gibi) disindaysa bu

ilke i¢in uygun nitelikte kabul edilmistir.
(B1) Ogrenme siirecinde birincil kaynaklara yer veriyor mu?

Yapilandirmaci bir ders kitabinda 6grencinin bilgiyi objektif olarak alip kendi
zihninde yapilandirmasi i¢in birincil kaynaklarin kullanilmasi1 gerekmektedir.
Bilginin ilk kaynaktan verilmesi 6grencinin kendi yorumunu gelistirmesine im-
kan saglayacaktir. Brooks & Brooks yapilandirmaci sinifin 6zelliklerini agik-
larken program calismalarinin agirlikli olarak birincil kaynaklara dayandigi-
n1 belirtmis (1999: 17), ayrica somut materyaller ile birlikte, ham verileri ve
birincil kaynaklar1 kullanmay1 yapilandirmaci 6gretmenin 6zellikleri arasinda
stralamigtir (1999: 104). Tlkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda da bi-
rincil kaynak kullanimi ele almmustir. Ogrencilerin din 6gretiminde ana kay-
naklar olan ayet (Kur’an) ve hadisleri (siinnet) dini bilgi edinmede merkeze
almalarmin gerekliligi, program gelistirirken dikkate alinan hususlar arasinda
aciklanmustir (2010: 12). Ogrencilerin dogru dini bilgiler ile batil inang ve hu-
rafeleri ayirt etmeleri; Islam dinini ve diger dinleri ana kaynaklar ile birlikte
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tanimalar1 programin genel amaglari arasinda belirtilmistir (2010: 12). Kur’an-1
Kerim’i kullanma becerisi [lkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programiyla ula-
silmas1 beklenen beceriler arasinda agiklanmig (2010: 21), 6gretimde ¢esitli
materyallerin yani sira birincil bilgi kaynaklarin1 da kullanmak DKAB dersi
ogretmeninin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmistir (2010: 26).
Yapilandirmaci anlayisa uygun bir ders siirecinde birincil kaynaklarin kullanil-
masi1 gerekmektedir. Bu ilke i¢in temel kriterimiz; ilgili yapida birincil kaynak
kullanilmis olmasidir. Ele alinan konuyu agiklayan/delillendiren birincil kaynak
kullanilmigsa ilkeyi ger¢eklestirme diizeyi st diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B2) Ogrencinin konunun kavramlarini 6grenmesine olanak tantyor mu?

Kavram 6grenimi alternatif kavramlarin arastirilmasiyla, kavram kargasasi-
nin yaratilmastyla ve biligsel uzlasmayla gergeklestirilir (Kdseoglu ve Kavak,
2001: 143). Ogrencinin konunun kavramlarmi dgrenmeden dnce kavramlar
lizerine diisiinmesi ve onceki bilgilerini a¢iga ¢ikarmasi kavram yanilgilarini
ortaya ¢ikaracak, ogrencinin konunun temel kavramlarini dogru bir sekilde
Ogrenmesi icin zemin hazirlayacaktir. Yapilandirmact yaklagimin uygulama
orneklerinden olan 5E modelindeki ikinci asama olan “Kesfetme” (Explora-
tion) basamaginda kavram tizerine 6grenci disiindiiriiliir, iclincii agama olan
“Aciklama” (Explanation) basamaginda da 6grencinin kavramla ilgili agikla-
masinin ardindan 6grenciye formel yontemler i¢inde kavramin bilimsel agik-
lamast sunulur (Okumuslar, 2007: 175). Boylece 6grenci konunun ilerleyen
asamalarinda kullanacagi temel kavramlar {izerine diisiinmiis ve kavrami dogru
bir sekilde yapilandirmis olur. ilkégretim DKAB Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin dini kavramlari dogru anlayip kullanmalari, genel amaglar arasinda
siralanmistir (2010: 12). Ayrica programin genel yapisi i¢inde yer alan “Agik-
lamalar” boliimiinde “Kavramlar” alt baslik olarak ele alinmistir. Kavramlarin
dogru bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasinin gerekliliginden bahsedilmig
ve iinitede 6grencilere verilecek kavramlar sinif diizeyine gore listelenmistir
(2010: 21-22). Programin “Ogretmen Bilgi Notlar1” kisminda da kavram &gre-
timinde kullanilabilecek tekniklere yer verilmistir. Programda kavram tanimi
Cevizci (1999:499) ve Akarsu (1988:114)’dan alintilanarak “Bir seyin zihinde-
ki tasavvuru; Benzer dzelliklere sahip olay fikir ve objelere verilen ortak isim;
Bireyin yagantilar1 sonucu, obje ve olaylarin ortak 6zelliklerinden elde ettigi
genellemelerin sembollerle ifade edilen diisiince iriind...” seklinde yapilmistir
(2010:195). Programda smif diizeylerine gore kavramlar listelenmistir. Fakat
verilen kavramlarin hepsi programda belirtilen kavram tanimi igine girmemek-
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tedir. Ornegin; gusiil, incil, Kur’an, Ramazan, Tevrat, Zebur, asure teravih, te-
yemmiim, Budizm kavram listesinde yer alan ancak programda verilen kavram
tanimina uymayan terimlerdir. Bu nedenle ders kitaplar1 incelenirken program-
da verilen kavram tanimina uygun olan kavramlarin yani sira kavram listelerin-
de yer alan tiirden terimler de {inite kavrami olarak kabul edilmistir.

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; kavram 0gretiminin yapilmasidir. Kavram 6g-
rencinin diisiinmesini saglamadan dogrudan veriliyorsa ilkenin alt diizeyde ye-
terli oldugu kabul edilmistir. Kavram verilmeden 6nce 6grencinin diisiinmesi
saglantyorsa veya programda yer alan “Anlam Co6ziimleme Tablolar”, “Kav-
ram Aglar1” ve “Kavram Haritalar1” gibi grafiksel materyallere yer veriliyorsa
ilkenin iist diizeyde yeterli oldugu kabul edilmistir.

(B3) Ogrencinin bilgiyi sorgulamasini saglyyor mu?

Yapilandirmaci yaklasim 6grenmenin bilginin aktarilmasi ile degil soru sorma,
aragtirma, problem ¢ézme gibi 6grenci faaliyetleri ile gergeklesebilecegini sa-
vunmaktadir (Ozerbas, 2007: 613). Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasini sag-
layan eylem, bilginin sorgulanmasidir. Ogrencinin genel olarak etkin oldugu
yapilandirmaci 6grenmede sadece dinlemek, okumak ve calismak yerine; tar-
tigma, miizakere, hipotez kurma, sorgulama ve fikir alig-verisinde bulunma gibi
Ogrenciyi aktif kilan etkinlikler yer almalidir (Perkins, 1999: 7). Bu baglamda
ders kitabinda 6grenciyi diisiinmeye, analiz etmeye sevk eden, 6grencinin bil-
giyi kendi zihinsel aktiviteleriyle 6grenmesini saglayan yapilar bulunmalidir.
Ilkogretim DKAB Dersi Ogretim Programi 6grenciyi bilgilerin doldurulacag:
bir depo olarak gérmeyip bilginin insacisi olarak kabul etmistir (2010: 11). Og-
rencilerin bilgiyi edinirken sinifta arkadaglariyla tartismalari, goriislerini agikla-
malar1, sorgulamalari ve bagka arkadaglarina aktararak siirece etkin katilmalari
amaglanmistir (2010: 19). Ogrencileri diisinmeye, arastirmaya, sorun ¢dzmeye
yonlendiren ve edindikleri bilgiyi yeniden yapilandirip yasama gecirmelerini
destekleyen strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi bir gereklilik olarak
goriilmiistiir (2010: 24). Ogrencilerin alternatif diisiinceler iizerine diisiinmeleri
ve bu diisiinceleri tartismaya ve degerlendirmeye tesvik etmeleri DKAB dersi
Ogretmenlerinin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmistir (2010:
26). Ayrica elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve arastirma programin ulagsmasi
beklenen temel becerileri arasinda agiklanmistir (2010: 20-21).

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; 6grencinin bilgiyi sorgulamasidir. Tlgili yap:
Ogrenciyi konuya dair fikrini agiklayacagi eylemlerle (tartisma, miizakere etme,
degerlendirme, sorun ¢ézme vb.) bilgiyi sorgulamaya yonlendiriyorsa ilkeyi
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gerceklestirme durumu itibariyle iist diizeyde yeterli kabul edilmistir. ilgili yap:
var olan durumun tespit edilmesine dair bir sorgulama sagliyorsa ilkeyi gergek-
lestirme durumu itibariyle alt diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B4) Ogrencinin gercek yagamla iliski kurmasini destekliyor mu?

Yapilandirmacilik, 6grenmenin yalnizca biligsel yoniiyle ilgilenmekle kalma-
yip; duyussal alan dzeliklerinin kazanilmasi ve kisilik geligsimi tizerinde de dur-
maktadir (Yurdakul, 2008: 42). Bu baglamda yapilandirmaci yaklasim bilginin
salt ezber olarak kalmasi yerine ger¢ek yasama transfer edilerek kisiligin parca-
st haline getirilmesini hedefler. Ger¢ek yasamla iliski saglamak 6grenmeyi an-
lamlr hale getirecektir. Simsek, yapilandirmaci 6grenmede giincellik ve yasam-
la ilgili olmanin 6nemli oldugunu belirtmektedir (2004: 125). Ders kitabindaki
etkinlik ve iceriklerin gergek yasamdan kopuk olmamasi, 6grencinin sorgula-
yarak edindigi bilgiyi gercek yasama transfer etmesine olanak saglayacaktir.
fIkogretim DKAB Dersi Ogretim Programinda &grenci, giinliik hayatta karsilig
olan konulara kendine gdre cevaplar arayan bir birey olarak bahsedilmektedir
(2010: 25). Ayrica bir 6grenme gorevi olusturulurken gercek yasamda karsila-
silan diizeyde karmasik olmasina 6zen gostermek, DKAB dersi 6gretmeninin
dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralanmaktadir (2010: 26). Bu ilke
icin temel kriterimiz; inceledigimiz yapinin gercek yasamla iliskili olmasidir.
Tlgili yap1 6grencinin bilgiyi gercek yasamla iliskilendirmesine imkan veriyorsa
ilkeyi gerceklestirme durumu iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(B5) Ogrencinin égretmen ve arkadaglariyla etkilesim kurmasin destekliyor mu?

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme; 6grencinin bakis acilarini paylastigi, bilgi
aligverigi yaptigi ve isbirligi icinde bagkalariyla etkilesimde bulundugu sosyal
bir ortamda gergeklesir (Ozden, 2003, 71). Ders kitaplari, mevcut yapilarla bdy-
le bir ortamin olugmasina imkan saglayabilir. Ders kitaplarinin sundugu etkinlik
ve ¢aligmalarin 6grencileri 6gretmen ve arkadaglariyla iletisim kurmaya yon-
lendirmesi, yapilandirmaci bir egitim ortaminin olugsmasini destekleyecektir.
[kdgretim DKAB Dersi Ogretim Programi gelistirilirken 6grencilerin 6grenme
stirecinde deneyimler kazanmasi ve ¢evreyle iletisim kurmalar1 hedeflenmistir
(2010: 12). Program i¢inde yer verilen etkinliklerin 6grencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle karsilikli etkilesime girmelerini saglayici nitelikte oldugu be-
lirtilmistir (2010: 19). Iletisim ve empati becerisi, sosyal katilim becerisi ulagil-
mas1 beklenen temel beceriler arasinda agiklanmistir (2010: 20-21). Programda
isbirlikli 6grenme yontemlerinin gerektigi ol¢lide kullanilmasi 6ngoriilmek-
tedir (2010: 25-26). Ayrica 6grencileri arkadaglarina soru sormaya yonlendir-
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mek, 6grencilerin 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesim kurmasini desteklemek
DKAB dersi 6gretmenlerinin dikkat etmesi gereken hususlar arasinda siralan-
mistir (2010: 26). Bu ilke i¢in temel kriterimiz; 6grencinin 6gretmen ya da ar-
kadaslariyla etkilesim iginde olmasidir. Tlgili yap1 6grenciyi 6gretmen ya da ar-
kadaglariyla dogrudan etkilesim kurmaya yonlendiriyorsa ilkeyi gergeklestirme
durumu st diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(C1) Stireg temelli bir degerlendirme yapilmasin destekliyor mu?

Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme; siirecin bir parcasi degil, siirecin
kendisidir. Bu yaklasimda degerlendirme siirece odaklanmakta ve 6grenci de
stirece katilmaktadir (Yesilyurt, 2011: 868). Sonugtan ¢ok, 6grencinin yasadigi
ogrenme siireci degerlendirilir (Ozden, 2003: 73). Boylece hem &grencilerin sii-
re¢ icinde kapsamli olarak degerlendirilmesi saglanir hem de 6grencilerin bilgi-
yi yapilandirma siiregleri hakkinda 6gretmen ipucu elde etmis olur. ilkdgretim
DKAB Dersi Ogretim Programinda 6grencilerin dgrenme-dgretme siirecinin
akisi icinde degerlendirilmesi hedeflenmistir (2010: 12). Ayrica degerlendirme
calismalariin sonuca yonelik olmayip siireci de degerlendirecek sekilde dii-
zenlenmesi ve dgretim etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesi gerektigi belirtilmis-
tir (2010: 213). Bu ilke i¢in kriterimiz; ilgili yapinin konu islenis slirecinde 6g-
rencinin degerlendirilmesine imkan vermesidir. Konu anlatimi i¢inde yer alan
ve ders islenis silirecinde dgrencinin durumu ile ilgili bilgi alinmasini saglayan
yapilar bu ilke agisindan iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

(C2) Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini 6lciiyor mu?

Verilenleri ezberleyen, anlamadan tekrar eden bir 6grenme yerine yapilandirmaci
yaklagimda 6grenme, 6grencinin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmasina
imkan veren bir tasarima sahiptir. Dolayisiyla yapilandirmaci degerlendirme;
analiz, sentez ve degerlendirme gibi yliksek diizey diisiinme yeteneklerine odak-
lanir (Tezci ve Giirol, 2003: 54). Bu baglamda degerlendirme siirecinin iist dii-
zey zihinsel becerileri dlgmesi gerekmektedir. [lkogretim DKAB Dersi Ogretim
Programinda 6grencilerin okudugunu anlama, elestirme, yorumlama, bilgi top-
lama, analiz etme, sorgulama, problem ¢6zme gibi iist diizey becerilerinin farkli
ara¢ ve yontemler kullanilarak ol¢iiliip degerlendirilmesi gerektigi belirtilmek-
tedir (2010: 213). Ayrica elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi
programin hedefledigi temel beceriler arasinda siralanmaktadir (2010: 20).

Bu ilke i¢in temel kriterimiz; ilgili yapiin 6grencinin st diizey diistinme be-
cerilerini 6lgecek nitelikte olmasidir. Ust diizey diisiinme becerilerinin tespiti
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icin Bloom taksonomisinin revize edilmis bir versiyonunun biligsel boyutunu
esas aldik. Egitim alaninda yasanan gelismelere bagli olarak giincellenmeye ih-
tiyact oldugu gerekgesiyle Anderson ve Krathwohl onderliginde revize edilen
taksonomide orijinal taksonomideki gibi iist kategoriler alt kategorilerden daha
karmasik ve soyut olarak belirlenmistir (Bekdemir ve Selim, 2008: 190). Genel
kabul, taksonominin biligsel boyutundaki ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamaklarmin iist diizey zihinsel beceriler i¢in uygun oldugu yoniindedir (Tezci
ve Giirol, 2003: 54; Doganay ve Unal, 2006: 216; Bekdemir ve Selim, 2008:
190). flkdgretim DKAB Dersi Ogretim Programinda bu basamaklara ilaveten
“belirleme, karsilastirma, simiflama, anlama, elestirme, yorumlama, bilgi topla-
ma, sorgulama” gibi eylemler de iist diizey beceriler olarak ifade edilmektedir
(2010: 2-213). Bu konuyla ilgili programin giris béliimiinde dgrencilerin; “An-
lama, siralama, smiflandirma, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme; Bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihninde
yapilandirma; Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaglariyla is birligi yapma,
tartisma” gibi gesitli ve tist diizey zihinsel becerileri kazanmalar1 beklendigi belir-
tilmektedir (2010: 2). Ayrica bir 6grenme gorevi olustururken “belirlemek”, “kar-
silastirmak”, “siniflamak”, “céziimlemek”, “olusturmak™ gibi {ist diizey biligsel
etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik vermek DKAB dersi 6gretmeninin dikkat
etmesi gereken hususlar arasinda siralanmaktadir (2010: 26). Programin 6lgme ve
degerlendirme bolimiinde de DKAB dersinde 6grencilerin “...okudugunu anla-
ma, elestirme, yorumlama, bilgi toplama, analiz etme, sorgulama, problem ¢6z-
me...” gibi iist diizey becerilerinin, farkli ara¢ ve yontemler kullanilarak 6l¢iiliip
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir (2010: 213).

Programa goére “anlama” basamaginin alt kategorilerinin ¢cogu {ist diizey be-
ceri olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle “¢éziimleme”, “degerlendirme” ve
“yaratma” basamaklarina ek olarak “uygulama” ve “anlama” basamaklarini da
bu ¢alismada {ist diizey zihinsel beceri olarak degerlendirdik. “Cdziimleme”,
“degerlendirme” ve “yaratma” basamaklarina uygun soru igeren yapilari {ist
diizeyde yeterli, “anlama” ve “uygulama” basamaklarina uygun soru igeren ya-
pilar1 da alt diizeyde yeterli olarak degerlendirdik.

(C3) Alternatif 6lcme araglart kullaniimakta mi?

Yapilandirmaci degerlendirme siire¢ temellidir. Bu yaklagim 6grenme-6gretme
stirecinin sonucunu ele alan, sadece notla ve formel 6lgme araglariyla yapilan
bir degerlendirmeyi benimsemez. Bu nedenle alternatif dlgme araclarina ihti-
ya¢ vardir. Alternatif 6lgme-degerlendirme araglari {irlinlin yaninda siireci de
degerlendiren, 6grencilere not vermek disinda dgrenmelerine katki saglayan
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ilerleme asamalar1 ve eksikleri hakkinda 6grenciye bilgi veren 6grenci merkezli
yaklasimlar1 kapsar (Karamustafaoglu, Caglak ve Meseci, 2012: 168). 11kog-
retim DKAB Dersi Ogretim Programi gelistirilirken alternatif degerlendirme
yontem ve teknikleri dikkate alinmigtir (2010: 12). Ogrencilerin kendilerini de-
gerlendirmelerini 6zendirmek DKAB dersi 6gretmeninin dikkat etmesi gereken
hususlar arasinda siralanmistir (2010: 26). Ayrica gozlem formlari, posterler,
goriismeler, 6z degerlendirme formlari, akran degerlendirme formlari, 6grenci
iiriin dosyalar1 (portfolyo), projeler, performans gorevleri 6l¢me ve degerlendir-
me yontemleri arasinda belirtilmistir (2010: 213). Bu ilke i¢in temel kriterimiz;
ilgili yapinin siire¢ i¢inde 6lgme ve degerlendirmeye imkan veren, 6grenciyi
degerlendirme siirecinde etkin kilan yapida olmasidir. Ayrica programda yer
alan alternatif 6lgme araglarinin olmasi da bu ilke i¢in temel kriterler arasin-
dadir. Bu niteliklere sahip olan yapilar C3 ilkesi agisindan st diizeyde yeteli
kabul edilmisgtir.

Tlkeler ve bunlarm yeterlik gostergelerine iliskin bu agiklamalara ilaveten tiim il-
kelerle ilgili degerlendirmenin nasil yapildigina dair birkag 6rnek vermek istiyoruz:

5. sinif ders kitabu, 1. initede “Ihlas Suresi ve Anlami1” baslig1 altinda yer alan
bir motivasyon/giris sorusu su sekildedir: “/hlas suresini ezbere biliyor musu-
nuz? Biliyorsaniz ne zaman ve kimden ogrendiniz?”. Bu yapinin, 6grencilerin
kendileri lizerinden diigiinmelerini sagladig1 ve 6grencinin hayatina dair bir bil-
giyi paylasmasini istedigi i¢in derse ilgi ¢ekecek diizeyde dikkat ¢ekici oldugu
tespitinden hareketle bu yapida A1 ilkesi iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

7. siif ders kitabi, 5. {initede yer alan bir etkinlik su sekildedir: “Arkadasiniza
teslim ettiginiz bir esyanmin korunmadigint ogrendiginizde nasil bir tepki verir-
siniz? Arkadaglarinizla konusunuz.” Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabi-
lecegi bir duruma dair agiklama yapmasi istendigi i¢in bu yapida “6grencinin
gercek yasamla iliski kurmasini destekleyip desteklemedigini sorgulayan” B4
ilkesi iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.

Bir diger 6rnek dersin sonug agsamasina dair soyle verilebilir: 5. sinif ders ki-
tabi, 5. initede yer alan bir etkinlikte “Zor durumda olanlara nasil yardim ede-
biliriz? Diisiincelerinizi asagida bos birakilan yerlere yaziniz.” denilmektedir.
Ogrenme-Ogretme siireci i¢inde dgrencilerin degerlendirilmesine imkan verdigi
i¢in “silire¢ temelli bir degerlendirme yapilmasini destekliyor mu?” yanit arayan
Cl1 ilkesi bu yapida iist diizeyde yeterli kabul edilmistir.
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Bulgular

Simif diizeyleri ve yayinevleri a¢isindan ders kitaplarinin belirlenen

ilkelere uygunlugu

Incelenen ders kitaplarini ikisi (6 ve 7.simiflar) MEB yayinevinden, ikisi (5 ve
8.siniflar) 6zel yayinevinden secilmistir. Bu itibarla sinif diizeyleriyle ilgili veri-
ler ayni zamanda yayinevlerinin 6zel veya devlete ait yayinevi olmasi agisindan
degerlendirmede bulunmaya imkan vermektedir. Bu baglik altindaki tablolarda,
smif diizeylerinden sonra MEB yahut 6zel yayievi olma durumuna gore elde
edilen bulgular tablo sonuna eklenmistir.

Tablo 1: Ders Kitaplarinda Dersin Girig Asamast ilkelerine Uygun Yapilarm Orani (Simif Diizeyleri
ve Yayimevine Gore)

Al,Al< A2,A2< A3,A3<
T * Q Q o
KITAPLAR E‘: ?g —§ 5.: § -§ 5.: g s
< > > >
5 58 4 6,9% 58 27 46,6% 58 47 81,0%
6 73 9  12,3% 73 46 63,0% 73 51 69,9%
7 70 6 8,6% 70 34 48,6% 70 53 75,7%
8 58 0 0,0% 58 19 32,8% 58 51 87,9%
Toplam 259 19  7.3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%
OZEL 116 4 3,4% 116 46 39,7% 116 98 84,5%
MEB 143 15 10,5% 143 80 55,9% 143 104 72,7%
Toplam 259 19  7.3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%

Smf diizeyleri acisindan kitaplarda ilkelere uygun yapilarin orani orta dii-
zeyde ve birbirine yakin goriinmektedir (en yliksek 8. sinif kitab1 (%55,7), en
disiik 6. sinif kitab1 (%48,6). Giris asamasi ilkeleri agisindan bakildiginda ise,
Al ilkesine uygun hazirlanma oranmin digerlerine nazaran oldukc¢a diisiik ol-
dugu dikkat ¢cekmektedir. 5, 6 ve 7. siif kitaplarinda dersin dikkat ¢ekici bir
etkinlikle baglamasina imkan veren yapilarin orani oldukea diisiiktiir. Kitaplarin
A2 ilkesini gerceklestirme diizeyleri ise dalgali degerler igermektedir. Sadece 6.
smif kitabinda uygun yapilarin oran1 % 50’nin {izerinde gériinmektedir. Kitap-
lar alt diizeyde olmakla birlikte giris etkinlikleriyle 6grencinin 6n bilgilerini ha-
rekete gecirmektedir. A3 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri ise genel olarak
ortanin tizerindedir. Buradan hareketle kitaplarin giris etkinlikleriyle 6grencileri
konuyla ilgili diisiinmeye sevk ettigi sOylenebilir.

Yaymevlerine gore bakildiginda, her iki tiir (MEB/Ozel yaymevi) kitaplarda
Al ilkesine uygun yapilarin oraninin oldukga diisiik oldugu sodylenebilir. Ki-

* Burada belirtilen “adet”, ilgili alanda tespit edilen toplam yapilar i¢inde yeterli kabul edilen yapilarin
sayisini ifade etmektedir. Bu agiklama, aragtirmanin bundan sonraki tablolar1 i¢in de gegerlidir.

ded

75



76

Emine Ogiilmiis Dogan, Zarife Seyma Altn

taplarin A2 ilkesine uygunluk diizeyleri arasinda yayinevlerine gore yaklasik
%15’lik fark bulunmaktadir. MEB tarafindan hazirlatilan kitaplarin 6grencile-
rin 6n bilgilerini harekete gecirmede daha etkili oldugu gézlenmistir. Kitaplarin
yiiksek oranda olmasa da giris etkinlikleriyle 6grencilerin 6n bilgilerini hareke-
te gecirmekte oldugu belirlenmistir. Yayinevlerine gore kitaplarda A3 ilkesine
uygun yapilarm oran1 ise % 50°nin {izerindedir. Ozel yayievlerine ait kitaplarin
Ogrenciyi konuyla ilgili diisinmeye sevk etmede daha etkili oldugu gézlenmis-
tir. Kitaplarin giris etkinlikleriyle 6grencileri konuyla ilgili diisiinmeye sevk
ettigi tespit edilmistir.

Tablo 2: Ders Kitaplarinda Dersin Gelisme Asamast Ilkelerine Uygun Yapilarin Orani (Simif Diizeyleri
ve Yaymevine Gore)

o B1,B1< B2,B2< B3,B3< B4,B4< B5,B5<

<«

-

2 2 5 2 23 2% =35 € =35 8 = 5 2
o Q a, 5 o, O a. 15 a, O

g 2 £ £ 2 532 ¢ £3 ¢ £3 ¢

5 133 59 44,4% 133 26 19,5% 133 54 40,6% 133 60 45,1% 133 41 30,8%

6 177 74 41,8% 177 32 18,1% 177 49 27,7% 177 32 18,1% 177 45 25,4%

7 170 77 45,3% 170 35 20,6% 170 63 37,1% 170 45 26,5% 170 47 27,6%

8 14262 43,7% 142 24 16,9% 142 68 47,9% 142 78 54,9% 142 77 54,2%

Toplam 622 272 43,7% 622 117 18,8% 622 234 37,6% 622 215 34,6% 622 210 33,8%

OZEL 275 121 44,0% 275 50 182% 275 122 44,4% 275 138 502% 275 118 42,9%

MEB 347 151 43,5% 347 67 19,3% 347 112 323% 347 77 222% 347 92 26,5%
Toplam 622 272 43,7% 622 117 18,8% 622 234 37,6% 622 215 34,6% 622 210 33.,8%

Smif diizeyine gore kitaplarda B1 ilkesine uygun yapilarin orani birbirine
yakindir ve % 50°nin altindadir. Dolayisiyla yiiksek diizeyde olmamakla bir-
likte kitaplarda birincil kaynak kullanildigi sdylenebilir. Kitaplarin B2 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri ise olduk¢a diisiiktiir. B2 ilkesi {ist diizey ve alt
diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. B2 ilkesi agisindan, incelenen
yapilarin biiyiik oranda alt diizeyde yeterli kabul edildigi goriillmektedir. Kitap-
larin kavram 6gretimine katki veren boliimlerinin ¢ok diisiik bir orana sahip
oldugu belirlenmistir. Kitaplarda B3 ilkesine uygun yapilarin orani da ortanin
altindadir. B3 ilkesi de iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriterine sahip olan
ilkelerdendir. Bu acidan ele alindiginda B3 ilkesi 5, 7 ve 8. sinif kitaplarinda
biiyiik oranda iist diizeyde yeterli kabul edilmis, 6. sinif kitabindaki yapilarin ise
alt diizey ve st diizey yeterlilik oraninin esit oldugu tespit edilmistir. Kitaplar
yiiksek oranda olmasa da 6grencinin bilgiyi sorgulamasini desteklemektedir.
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Kitaplardaki yapilarin B4 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri dalgali deger-
ler igermektedir. Ogrencinin giinliik yasamla iliski kurmasini saglama diizeyi
6. ve 7. simuf kitaplarinda oldukea diisiiktiir. 5. ve 8. smif kitaplar ise yiiksek
diizeyde olmasa da 6grencinin giinliik yasamla iliski kurmasini desteklemekte-
dir. BS ilkesine uygunluk, 8. sinif kitabi hari¢ birbirine yakin degerlere sahiptir.
Ogrencinin 6gretmen ve arkadaslartyla etkilesim kurmasini destekleme diizeyi
5, 6 ve 7. smif kitaplarinda oldukga diistiktiir. 8. siif kitabi ise yiliksek diizeyde

olmasa da 6grencinin sinif i¢i etkilesimine imkan vermektedir.

Yayinevlerine gore degerlendirildiginde, B1 ilkesi dogrultusunda her iki ki-
tap tlirtinde de birincil kaynak kullaniminin yiiksek oranda olmadigi, B2 ilkesi
dogrultusunda kitaplarda kavram 6gretimini destekleyen yapilarin oraninin da
cok diisiik oldugu goriilmektedir. B3 ilkesine uygun hazirlanma diizeyleri iti-
bariyle 6zel yaymevlerine ait kitaplarin 6grencinin bilgiyi sorgulamasini sagla-
mada daha etkili oldugu gozlenmistir. Yayinevlerine gore kitaplarin B4 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri arasinda %28’lik fark vardir. Ogrencinin gergek
yasamla iliski kurmasini MEB tarafindan hazirlatilan kitaplar ¢ok diistik dii-
zeyde desteklemekte, 6zel yaymevlerine ait kitaplar ise orta diizeyde destekle-
mektedir. Kitaplarda B5 ilkesine uygun hazirlanmis yapilarin oranlar1 arasinda
da yaklagik %16’k fark vardir. Ogrencinin smif ig etkilesimini saglamada 6zel
yaymevlerine ait kitaplarin daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3: Ders Kitaplarinda Dersin Sonug Asamast ilkelerine Uygun Yapilari Orani
(Smuf Diizeyleri ve Yaymevine Gore)

, Cl1,ClI< C2,C2< C3,C3<

=z . 2 _ . 2 _ . 3
5 72 60 83.3% 72 49 68,1% 72 66 91,7%
6 75 69 92,0% 75 56 74,7% 75 69 92,0%
7 91 85 93.4% 91 70 76,9% 91 85 93.4%
8 91 85 93,4% 91 80 87,9% 91 85 93,4%
Toplam 329 299 90,9% 329 255 77,5% 329 305 92.7%
OZEL 163 145 89,0% 163 129 79,1% 163 151 92,6%
MEB 166 154 92,8% 166 126 75,9% 166 154 92,8%

Toplam 329 299 90,9% 329 255 77,5% 329 305 92,7%

Sinif diizeyleri itibariyle kitaplarin C1 ilkesine uygun hazirlanma oranlarinin
yliksek oldugu goriilmektedir. Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6gren-
ciyi aktif kilan etkinliklere yer verilmesi C1 ilkesinin yiiksek orana sahip olma-
sinda etkili olmustur. Kitaplar siire¢ temelli degerlendirmeyi desteklemektedir.
C2 ilkesine uygun hazirlanan yapilarin orani ise %50’ nin lizerindedir. C2 ilkesi
iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. Incelenen
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yapilarin énemli boliimii alt diizeyde yeterli kabul edilen yapilardir. Ust dii-
zey diigiinme becerilerini destekleyen yapilarin biiylik oranda bilissel siirecin
“anlama” basamagina uygun oldugunu tespit edilmistir. Kitaplarin C3 ilkesine
uygun hazirlanma diizeyleri de yliksek orandadir. 5. sinif kitabi en diisiik degere
sahip olmasina ragmen alternatif 6lgme araci olarak 6z degerlendirme formu
kullanan tek kitaptir. Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif ki-
lan etkinliklere yer verilmesi, C3 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili
olmustur. Kitaplar alternatif 6lgme araglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1
desteklemektedir.

Yaymevlerine gore degerlendirildiginde; MEB yahut 6zel yayinevlerine ait
kitaplarin C1 ilkesine uygun hazirlanma diizeylerinin birbirine yakin ve yiiksek
oranda oldugu, C2 ilkesi acisindan ise, her iki yayin tlirliniin de %50 nin {ize-
rinde oldugu sdylenebilir. Kitaplar, C3 ilkesi a¢isindan bakildiginda alternatif
Olgme aracglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1 desteklemektedir.

Uniteler agisindan ders kitaplarinin belirlenen ilkelere uygunlugu

Uniteler agisindan kitaplarda ilkelere uygun yapilarin orani, en yiiksek 1.
tinitelerde (%54,6), en diisiik 3. tGinitelerde (%49) oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4: Ders Kitaplarinda Dersin Giris Asamasi ilkelerine Uygun Yapilari Orani (Unitelere Gore)

ALAL< A2,A2< A3,A3<
S NTE - - [ - - [} . - [
UNITELER & 3 3 5 B 2 & 3B €
= < 2 = < i = < 2
1 (inang) 36 4 11,1% 36 18  50,0% 36 30  83,3%
2 (ibadet) 50 5 10,0% 50 30  60,0% S50 37  74,0%
3 (Hz. Muhammed) 41 2 4,9% 41 14 341% 41 37 902%
4 (Kur’an ve Yor) 42 0 0,0% 42 21 50,0% 42 33 78,6%
5 (Ahlak) 43 5 1,6% 43 13 302% 43 35 814%

6 (Din ve Kiiltiir) 47 3 6,4% 47 30 63,8% 47 30 63,8%
Toplam 259 19 7,3% 259 126 48,6% 259 202 78,0%

Unitelerin A1 ilkesine uygun hazirlanma oranlarimin oldukga diisiik oldugu tes-
pit edilmistir. Bu baglamda “Kur’an ve yorumu” 6grenme alaninda dikkat ¢ekici
bir etkinlige yer verilmedigi gozlenmistir. Uniteler dersin dikkat cekici bir et-
kinlikle baglamasini saglamada ¢ok diisiik bir orana sahiptir. A2 ilkesine uygun
hazirlanma diizeyi dalgali degerler gostermekte olup, sadece 3. ve 5. {linitelerde
A2 ilkesine uygun yapilarin orant %50 nin altindadir. Tiim iinitelerde A3 ilkesine
uygun yapilarin orani ise %50 nin {izerindedir. Unitelerin yiiksek diizeyde olmasa
da giris etkinlikleriyle 6grencinin 6n bilgilerini harekete gecirici 6zellikte oldugu
ve dgrencileri konuyla ilgili diisinmeye sevk ettigi tespit edilmistir.
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Tablo 5: Ders Kitaplarinda Dersin Gelisme Asamas lkelerine Uygun Yapilarin Orani (Unitelere Gore)

E] B1,Bl< B2,B2< B3,B3< B4,B4< B5,B5<
I?]-l - - 3 - 3 - = 3 - = 3 - e 3
=) (= ] o o o 5} a 9 a o
— < O 5 < O N < T N < O N s T y

w
~

1 (inang) 97 | 54 |55,7%]| 97 | 26 |26,8%]| 97 | 41 |42,3%| 97 | 31 |32,0% | 97 38,1%

2 (ibadet) 131 | 50 |38,2%|131| 25 |19,1%|131| 42 |32,1%|131| 54 |41,2% |131| 41 | 31,3%

3 (Hz. Mu-

90 | 49 |54,4%| 90 | 1 |1,1% |90 | 32 |35,6%] 90 | 21 |23,3%| 90 | 29 | 32,2%
hammed)

4 (Kur’an ve

Yor.) 93 | 39 |41,9%] 93 | 25 |26,9%]| 93 | 35 |37,6%| 93 | 15 |16,1%| 93 | 29 | 31,2%

5 (Ahlak) 109 | 48 |44,0%|109| 20 |18,3%(109| 47 43,1%|109| 61 |56,0% [109| 40 | 36,7%

6K1'(ill)t$)ve 102 | 32 |31,4%|102| 20 |19,6%(102| 37 36,3%)|102| 33 |32,4% 102| 34 | 33,3%
Toplam 622|272 \43,7%|622| 117 |18,8%622|234 |37,6%)|622|215|34,6% 622|210 | 33,8%

Unitelerin Bl ilkesine uygun hazirlanma diizeylerine bakildiginda sadece 1.
ve 3. linitelerde B1 ilkesine uygun yapilarin oraninin ortanin iizerinde oldugu
goriilmektedir. En diislik oranin 6. iinitelere ait olmas1 “Din ve Kiiltiir” 6gren-
me alaninda birincil kaynak kullaniminin diisiik oldugunu gostermektedir. Uni-
telerde birincil kaynak kullanim oram yiiksek diizeyde olmasa da mevcuttur.
Unitelerin B2 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi ise oldukga diisiiktiir. En diisiik
oranin 3. iinitelere ait olmas1 “Hz. Muhammed” 6grenme alaninda kavram 6g-
retiminin neredeyse hi¢ yapilmadigini géstermektedir. B2 ilkesi iist diizey ve alt
diizey yeterlilik kriterine sahip olan ilkelerdendir. Bu agidan ele alindiginda B2
ilkesi incelenen yapilarin ¢ogunlukla alt diizeyde yeterli oldugu goriilmiistiir.
Unitelerde kavram gretimi gok diisiik diizeydedir.

Unitelerin B3 ilkesine uygun hazirlanma oranlar1 %50’nin altindadir. B3 il-
kesi iist diizey ve alt diizey yeterlilik kriteri dogrultusunda degerlendirilmis ve
incelenen yapilarda biiyiik oranda iist diizeyde yeterli kabul edilmistir. Uniteler
yliksek oranda olmasa da 6grencinin bilgiyi sorgulamasini desteklemektedir.
B4 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi itibariyle bakildiginda, giinliik yasamla
iliskilendirmenin “Ahlak” 6grenme alanlarinda orta diizeyde, “Kur’an ve Yo-
rumu” 6grenme alanlarinda ise oldukca diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
1, 2, 5 ve 6. liniteler yiiksek oranda olmasa da dgrencinin giinliik yasamla iliski
kurmasini desteklemektedir. Tiim {initelerde BS ilkesine uygun yapilarin orani
%50’nin altindadir. Uniteler yiiksek oranda olmasa da 6grencilerin siif igi et-
kilesimi desteklemektedir.
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Tablo 6: Ders Kitaplarinda Dersin Sonug Asamast {lkelerine Uygun Yapilarin Orani (Unitelere Gore)

o C1,Cl< C2,02< C3,C3<
UNITELER ~ 3 _ 3 _ 3
S S g 3 S S S
> < > > < > > < >
1 (Inang) 56 51 91,1% 56 43 76,8% 56 52 92,9%
2 (1badet) 69 64 92.,8% 69 41 59.,4% 69 65 94,2%
3 (Hz. Muhammed) 46 41 89,1% 46 38 82,6% 46 42 91,3%
4 (Kur’an ve Yor.) 45 40 88,9% 45 38 84.,4% 45 41 91,1%
5 (Ahlak) 62 57 91,9% 62 51 82,3% 62 58 93,5%
6 (Din ve Kiiltiir) 51 46 90,2% 51 44 86,3% 51 47 92.2%
Toplam 329 299  90,9% 329 255 77,5% 329 305 92,7%

Unitelerin C1 ilkesine uygun hazirlanma diizeyi birbirine yakindir. Konu
anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif kilan etkinliklere yer veril-
mesi C1 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili olmustur. Uniteler sii-
re¢ temelli degerlendirmeyi desteklemektedir. C2 ilkesine uygun hazirlanma
diizeyleri ise %50 nin {izerindedir. Ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerini
6lgmede “ibadet” 6grenme alaninin en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Konu anlatim metinleri arasinda ¢ok sik 6grenciyi aktif kilan etkinliklere yer
verilmesi, C3 ilkesinin yiiksek orana sahip olmasinda etkili olmustur. Uniteler
alternatif 6l¢me araglar1 kullanarak degerlendirme yapmay1 desteklemektedir.

Ders Kitaplarinin bgrenme-ﬁgretme Siirecinin Asamalarina
Uygunlugu

Yukaridaki boliimde ilkeler bazinda ayr1 ayri sunulan bulgular, bu béliimde 6g-
renme Ogretme siirecinin asamalari ac¢isindan yeniden degerlendirilmistir. Veri-
ler sinif diizeyi, yaymevi ve {linite kategorileri altinda incelenmistir. Buna gore,
O0grenme-Ogretme siirecinin asamalarindan sonug asamasinin (%87), belirlenen
ilkelere en yiiksek diizeyde uygun oldugu tespit edilmistir. ilkelere uygun ha-
zirlanma orani agisindan sonu¢ asamasini, giris asamasi (%44,6) ve gelisme
asamasi (%33,7) takip etmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinin asamalarina
gore giris agsamasinda, 6grencinin konuyla ilgili diisiinmesini saglama diizeyi-
nin (%78), gelisme agamasinda birincil kaynak kullanimini destekleme diizeyi-
nin (%43,7), sonu¢ asamasinda ise alternatif 6lgme arac1 kullanimini saglama
diizeyinin (%92,7) diger ilkelere gore en yiiksek oranda oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 7: Ders Kitaplarinda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Asamalarina Uygun Hazirlanan Yapilarin
Orani (Sif Diizeyleri ve Yaymevine Gore)

. GIRIS GELISME SONUC
KITAPLAR - - s - - s - - s
s 2 & £ 2 5 & 2 3
5 58 78 44.8% 133 240 36,1% 72175 81,0%
6 73 106 48,4% 177 232 262% 75 194 862%
7 70 93 44,3% 170 267  314% 91 240 87.9%
8 58 70 40,2% 142 309  435% 91 250 91,6%
Toplam 259 347 44,6% 622 1048  33,7% 329 859 87.0%
OZEL 116 148 42,5% 275 549  399% 163 425  86,9%
MEB 143 199 46,4% 347 499  288% 166 434 872%
Toplam 259 347 44.,6% 622 1048  33.7% 329 859 87.0%

Sinif diizeyi acisindan kitaplarin giris asamasi ilkelerine uygunluk diizeyi
birbirine yakin ve %50’nin altindadir. Kitaplar girig agamast ilkelerine yiiksek
diizeyde olmasa da uygun hazirlanmistir. Kitaplarin gelisme asamasi ilkelerine
uygunluk diizeyinin 5, 6 ve 7. sif kitaplarinda olduk¢a diisiik oldugu goriil-
mektedir. Sonu¢ asamasi ilkelerine uygunluk diizeyi de birbirine yakindir ve
kitaplarin sonug agsamasi ilkelerine uygun hazirlandigi ifade edilebilir.

Kitaplarin MEB yahut 6zel yaymevi tarafindan yayinlasmis olmasina gore
O0grenme-Ogretme siirecinin asamalarina katki verme diizeylerine bakildiginda;
her iki yayin tiiriine ait kitaplarda giris asamasina katki veren yapilarin orani-
nin %50’nin altinda oldugu, gelisme asamasi ilkelerine uygunluklarinin diger
asamalar ile kiyaslandiginda daha diisiik oldugu, kitaplarin sonu¢ asamasi ilke-
lerine ise biiyiik oranda uygun hazirlandig1 gériilmektedir. Ogrenme-dgretme
siirecinin asamalarina katki verme diizeyleri agisindan her iki yayin tiiriiniin
Ozelliklerinin birbirine yakin nitelikte oldugu, benzer alanlarda eksiklik goste-

rip, benzer alanlarda daha ¢ok katki verecek nitelikte olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 8: Ders Kitaplarinda Ogrenme-Ogretme Siirecinin Asamalarina Uygun Hazirlanan Yapilarin
Orani (Unitelere Gore)

. GIRIS GELISME SONUC
UNITELER

Yapt  Adet Yizde Yapt  Adet Yizde Yapi Adet  Yiizde
1 (inang) 36 52 48,1% 97 189 39,0% 56 146 86,9%
2 (Ibadet) 50 72 48,0% 131 212 32,4% 69 170 82,1%
3 (Hz. Muhammed) 41 53 43,1% 90 132 29,3% 46 121 87,7%
4 (Kur’anve Yor.) 42 54 42,9% 93 143 30,7% 45 119 88,1%
5 (Ahlak) 43 53 41,1% 109 216 39,6% 62 166 89,2%
6 (Din ve Kiiltiir) 47 63 44,7% 102 156 30,6% 51 137 89,6%
Toplam 259 347  44,6% 622 1048 33,7% 329 859 87,0%
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Tablo 8’e gore, incelenen iinitelerde giris asamasi ilkelerine uygun yapilarin
orani birbirine yakin ve %50’nin altindadir. Gelisme asamasi ilkelerine uygun-
luk durumu da birbirine yakin fakat daha diisiik diizeydedir. Incelenen iinitele-
rin sonu¢ asamast ilkelerine uygunluk diizeyi ise dersin diger agamalarina oran-
la oldukga yiiksektir.

Degerlendirme ve Sonug¢

Ders kitaplarin 6grenme-0gretme siirecine katki diizeyini tespit etmek amaciyla
yiiriitiilen bu ¢alismada elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar su sekildedir:

Kitaplarin ilkelere uygunluk diizeyi, ilkeye gore degismektedir. Bir baska
ifade ile kitaplar, 6gretim programinda yer alan ve yapilandirmaci yaklagimin
ogrenme Ogretme siireclerinde 6ngordiigi ilkelerin tiimiint destekleyecek se-
kilde olmay1p, bazilarina daha yiiksek oranda katki verecek niteliktedir. flkelere
uygunluk acisindan kitaplardaki yapilarin dersin dikkat ¢ekici bir etkinlikle bag-
lamasin1 saglama diizeyinin (%7,3) en diisiik, alternatif 6lgme araci kullanimin
destekleme diizeyinin (%92,7) ise en yliksek oranda oldugu goriilmektedir.

Kitaplarin genel olarak 6gretim programinin ve yapilandirmaci yaklagimin
ongordiigi ilkelere uygunluk orani ise orta diizeydedir (%51,2) ve bu oran, sinif-
lara gore yiiksek farkliliklar gostermeyip birbirine yakindir. Yayievlerine gore
ise, 0zel yaymevleri tarafindan hazirlanan kitaplarin (%53,5), MEB tarafindan
hazirlatilan kitaplara (%49,5) gore daha yiiksek oranda belirlenen ilkelere uy-
gun yapilar igerdigi goriilmiistiir.

Kitaplarin, 6grenme-6gretme siirecinin farkli agamalarina farkl diizeyde kat-
ki verdikleri de arastirmanin énemli bulgularindan biridir. incelenen ilkelerin
kitaplarda bulunma diizeyi 6grenme-6gretme siirecinin sonu¢ asamasinda en
yiiksek (%87), gelisme asamasinda ise en diisiik (%33,7) diizeydedir. Kitaplar,
%44,6 oraniyla dersin giris asamasini ortaya yakin bir diizeyde desteklerken,
yapilandirmaci 6grenme-6gretme ilkelerini bilgiyi inga etme asamasinda yete-
rince dikkate almamakta, fakat degerlendirmeyi ilkelere uygunluk gosterecek
diizeyde gergeklestirmektedir. Dersin asamalarma gore kitaplarin durumunu
degerlendirdigimizde su hususlar dikkat ¢cekmektedir:

i. Kitaplarin dersin dikkat ¢ekici bir etkinlikle baglamasini saglama diizeyi, hem
girig asamasinda hem de tiim ilkeler i¢inde en diisiik seviyede olan 6zelliktir.
Bu konudaki eksiklik, dersin giris asamasindaki diger ilkelerden farklilik ya-
ratacak sekilde kendisini gostermektedir. Oysa ders kitaplarmin §grencinin
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derse karsi motivasyonunu artirmasinda, dikkat ¢ekici etkinliklerin 6nemli
bir yeri vardir. Bu baglamda kitaplarda dgrencinin ilgisini ¢ekecek etkinlik-
lere daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Dersin girig agamasinda incele-
nen diger ilkeler agisindan ise, kitaplarin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirici nitelikte oldugu ve 6grencileri dersin baglangicinda konuyla ilgili
disiinmeye sevk ettigi goriilmektedir.

ii. Dersin diger asamalarina gore kitaplarin daha diisiik oranda katki verdigi ge-
lisme asamasinda kendisini gosteren en olumsuz durum, kavram ¢gretimiyle
ilgili goriinmektedir. Kavramlar ¢cogunlukla 6grencinin diisiinmesine imkan
vermeden dogrudan agiklanmaktadir. Kitaplarda konunun kavramlarina dair
Ogrencinin diisiinmesini saglayacak etkinliklere ve “anlam ¢oziimleme tab-
lolar1”, “kavram aglar1”, “kavram haritalar1” gibi grafiksel materyallere yer
verilmesi 6grencinin kavramlart anlamli 6grenmesini destekleyecektir. Ayri-
ca isbirligi ile 6grenme, drama yontemi, giinliik yasamla iliskilendirme gibi
etkinlikler geligme asamasini destekleyici siireclerdir.

Kitaplarin 6grencinin giinliik yasamla iligki kurmasini destekleme diizeyi sinif
kademesine gore farkli olup 6. ve 7. smifta oldukea diisiik diizeydedir. Smif'igi
etkilesimi destekleme diizeyi ise 8. sinif kitaplarinda ortalama diizeyde olup
diger kitaplarda %50°nin oldukca altindadir. Kitaplar birincil kaynak kulla-
nimi1, 6grencinin bilgiyi sorgulamasini destekleme, dgretmen ve arkadaglarla
etkilesim kurmay1 destekleme konusunda ise yiiksek diizeyde olmasa da katk1
vermektedir.

Uniteler agisindan baktigimiz zaman; 4. {initelerde/Kur’an-1 Kerim &grenme
alaninda dikkat ¢ekici giris etkinliklerine hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir.
Ayrica bu iinitelerin 6grencinin ger¢ek yagsamla iliski kurmasini destekleme
diizeyi ¢ok diisiiktiir. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim {initelerini daha kalic1 63-
renebilmeleri i¢in bu konu alanina yonelik igerik hazirlanirken dikkat ¢ekici
nitelikte ve gercek yasamla iliski kurmay1 destekleyen etkinliklere yer veril-
mesi olduk¢a 6nemlidir.

Hz. Muhammed 6grenme alaninda kavram 6gretimi yok denilecek kadar
diisiik diizeydedir. Ogrencilerin Hz. Muhammed &grenme alanma dair kav-
ramlar1 anlamli 6grenmelerini desteklemek i¢in bu konu alaninda kavram
ogretimine daha fazla agirlik verilmesi ihtiyaci goriilmektedir. [badet gren-
me alaninda 6grencinin iist diizey zihinsel becerilerini 6lgme diizeyi diger
iinitelere gore daha diisiiktiir. Bu iinitelerde dgrencinin st diizey diisiinme
becerilerini 6l¢ecek nitelikte soru ve etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
Ogrencinin ibadetleri yapilandirarak 6grenmesini destekleyecektir.
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iii. Incelenen kitaplarm siireg temelli degerlendirmeyi destekledigi goriil-
miistiir. Bunun saglanmasinda, konu anlatimi aralarinda yer alan etkinlikle-
rin 6nemli bir yeri vardir. Bu etkinlikler 6grencilerin konuya dair 6grenme
durumlar1 hakkinda 6gretmene siirec iginde bilgi vermektedir. Kitaplarin iist
diizey zihinsel becerileri 6l¢me diizeyi %50 nin istiindedir. Kitaplar 6zellik-
le programin kabul ettigi iist diizey zihinsel becerileri gelistirecek siiregleri
gelisme asamasinda desteklemiyor olmakla birlikte, sonu¢ asamasinda bun-
lar1 6lgmeyi biiyiik oranda desteklemektedir. Kitaplar alternatif 6lgme ara-
c1 kullanimini da yiiksek diizeyde desteklemektedir ve bunda konu anlatim
metinleri arasinda dgrenciyi aktif kilan etkinliklere ¢ok sik yer verilmesinin
etkisi s6z konusudur.

Ders kitaplar1 6rgiin egitimin her asamasinda kullanilabilen temel ders ma-
teryallerindendir ve 0grenme-0gretme siirecinin amacina uygun bir sekilde
yiirtitiilmesinde katkist biiyiiktiir. Bu bakimdan 6gretim programinin amacina
ulasabilmesi i¢in, ders kitaplarinin dogrudan programin egitimsel yaklagimi-
n1 hedefleyerek hazirlanmasi beklenir. Bu arastirma, ders kitaplariin dgretim
programiyla tam uyum gostermedigini, 6grenme Ogretme siirecine Ogretim
programinin Ongdrdiigii yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda katki verme
diizeyinin belirli temalar yahut dersin bazi asamalari i¢in yeterli diizeyde olma-
digin1 gostermektedir. Buradan hareketle ders kitaplarinin hazirlanmasinda ve
okutulacak kitaplarin belirlenmesinde 6gretim programina uygun olup olma-
diklarinin da temel bir kriter olarak gozetilmesi gerektigi anlasilmaktadir.
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Abstract

This study examines the contribution of secondary school Religious Culture
and Ethics (RCE) textbooks to learning-teaching processes. The research was
carried out on Primary Education RCE Curriculum in Turkey accepted and ap-
plied since 2010, and on the textbooks used between 2011-2017 according to
this program. Textbooks are evaluated in terms of their contribution level for
the learning-teaching process as to the principles of the constructivist approach
adopted by the curriculum. Within the study, general principles of construc-
tivist learning process have been identified through the related literature, and
those that can be identified in the curriculum; thereby the criteria for evaluating
textbooks were obtained (11 criteria in total) and the textbooks were examined
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according to these criteria. Findings show that the compliance of the examined
textbooks with the principles of the curriculum and the constructivist approach,
in general, is at a medium level (%51,2). This ratio indicates that the textbooks
cannot contribute effectively to the learning-teaching process as envisaged cur-
riculum. A conclusion is that; it is necessary to reflect adequately the expected
qualifications to the textbooks that the curriculum envisages especially from
the introduction and development phases of the learning-teaching process. Re-
search results also assess the contribution of textbooks to learning-teaching pro-
cess in terms of grades, learning areas and the publishing house of the textbook
(public or private).

Keywords: Textbook, Curriculum, Learning-teaching process, Primary Educa-
tion Religious Culture and Ethics Lesson, Constructivist approach.

Introduction

Primary and secondary education curriculums in Turkey have been revised since
the beginning of the 2000s. Programs were renovated in 2006, and the emphasis
was added on student-centered constructivist approach. Maintaining the empha-
sis on the constructivist approach, primary education RCE curriculum later has
been updated on 2010 and 2018. This study examines the compatibility of the
curriculum and the course materials, considering the program and the textbooks
just repealed, whether the textbooks support the teaching process through the
program envisages or not. We may expect that data submitted by such analysis
be guiding to the future curriculum regulations and the textbook preparations.

Textbooks in constructivist perspective should be designed with an under-
standing that aims to reveal systematically specific skills and competencies in
the student and allows the student to construct freely his/her individual thinking
and value judgment (Asri, 2011: 50).

Purpose

This study aims to identify how the principles of constructivist approach -the
Primary Education RCE Curriculum asserts adopting- about the learning-teach-
ing process, take place at the curriculum and to what extent textbooks support
these principles.
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Method

The documentary research method is used since the aim of this study is to iden-
tify a particular situation on specific records. In these kinds of research, because
the nature of the data depends on the question being asked, data may include de-

mographic records; newspapers articles; government records; or textbooks etc.

The research includes one book for each 5Sth, 6th, 7th, 8th grades selected
from the list of primary and secondary school textbooks to be taught in 2016-
2017. Books prepared by private publishers for grades 5 and 8, and books pre-
pared by a public publisher for grades 6 and 7 are selected. (The list of these
textbooks was presented at the end of the references.)

An evaluation tool has been produced for the study using requirements of
constructivist learning-teaching processing as the evaluation criteria and in
these terms different from the general textbook assessment criteria considering
that this study aims to examine textbooks in terms of the features that support
constructivist learning-teaching process. Therefore; i. Firstly, the relevant lit-
erature has been examined and the general principles of constructivist learning
period have been determined. ii. Then, which of them and how they take place
within the Primary Education RCE Curriculum have been identified. iii. As a
result of this inquiry 11 principles have been identified that will constitute the
basis for data collection. These identified principles have been classified under
the titles of “introduction (A)”, “development (B)” and “conclusion (C)” phases
following the stages of the learning-teaching process.

Each principle has been explained in detail in accordance with the literature
on constructivist learning to determine the competency indicators.

These are the principles we appointed as evaluation criteria for data collection
in our study:

Introduction Phase Principles:

(A1) Does it stimulate the student’s interest in the course with a remarkable activity?

(A2) Does it stimulate students’ prior knowledge?

(A3) Does it encourage the student to think using open-ended questions?
Development Phase Principles:

(B1) Does it include primary sources in the learning process?
(B2) Does it enable the student to learn the concepts of the subject?
(B3) Does it enable the student to question the information?
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(B4) Does it support the student to interact with real life?
(B5) Does it support the student’s interaction with teachers and friends?
Conclusion Phase Principles:

(C1) Does it support a process-based assessment?

(C2) Does it evaluate students’ high-level mental skills?

(C3) Are alternative instruments used to evaluate students?

While studying textbooks, parts that can be used at the introduction, devel-
opment and conclusion stages of the course have been identified. They were
defined as “structures” which constitute the unit of analysis in our study. For ex-
ample, preparation questions at the beginning of each unit are among the intro-
duction phase structures; texts or passages under the subject heading are among
the development stage structures; evaluation questions or activities at the end
of the unit are among the evaluation structures. 1210 structures in total were
identified in this way at the four textbooks the research was conducted. Ex-
amined structures were subjected to evaluation of three-stage as “inadequate”,
“low-level” or “high-level” adequate according to their contribution to realize
the principle. Findings about the adequacy of all structures were saved the Excel
Program. By the tables and graphs obtained in this way, percentile values were
figured out showing the adequacy condition of each principle at textbooks (ac-
cording to the grades, units and publishing houses). Percentile values signify the
rate of the adequate structures among the examined structures.

Findings

The adequacy level of the textbooks to the principles varies according to the
principle. In another word, textbooks are not in a qualification that supports all
of the principles that the curriculum envisages to perform at the constructivist
learning-teaching process, but in qualification to contribute some of them at a
higher rate. In terms of compliance to the principles, it is seen that the level of
providing to start to the lesson with a remarkable activity of the structures at
textbooks is the lowest (%7,3); the level of supporting to use alternative instru-
ments (%92,7) is the highest rate.

The general compliance rate of the textbooks to the principles of the curricu-
lum and constructivist approach is at medium level (%51,2), and this rate does
not show great differences among the grades but is close values to each other. In
term of the publishing house, it has been identified that textbooks prepared by

private publishing houses (%53,5) comprise at a higher rate structure consistent
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with the principles, other than the textbooks prepared by the state publishing
house (%49,5).

Different levels of contribution of the textbooks to the different stages of the
learning-teaching process are one of the important findings of the research. The
level of the fulfillment of the principles at the textbooks is at the highest at con-
clusion phase of the learning-teaching process (%87), it is the lowest at the de-
velopment phase (%33,7). While textbooks support the introduction phase of the
lesson at a level close to medium (%44,6), it seems that textbooks do not consider
enough the constructivist learning-teaching principles at the phase of building
knowledge, but performs the evaluation in accordance with the principles.

Conclusion and Discussion

The fact of the inconsistency of the textbooks with the curriculum that is among
the findings of this research is in accordance with the results of other researches
(see Zengin, 2011). Additionally, this research shows that the level of contribu-
tion of textbooks to learning-teaching process in accordance with the approach
envisaged by the curriculum is not in adequate level for specific themes and
for some phases of the lesson. Thus, it is understood that consistency to the
curriculum should be observed as a fundamental criterion at the preparation or

assignment of the textbooks.
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