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Coklu Ortam Materyallerinin Okuma-Yazma Giicliigii Ceken Ogrencilerin Okuma-
Yazma Becerileri Uzerinde Etkisi'

Ferhat SAHIN?
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Ozet
Bu aragtirmada c¢oklu ortam Ogretim materyallerinin, geleneksel yontemlere gére okuma yazma
giicliigii ¢eken 6grencilerin okuma yazma becerilerine katkis1 incelenmistir. Ontest- sontest kontrol
gruplu yari deneysel desen kullanilan arastirmanin deney ve kontrol grubunu, Van ilinin merkez
okullarmdan birinde okuma yazma giicliigii ceken 30 6grenci olusturmustur. Olgme araci olarak
Uzman goriislerine bagvurularak hazirlanmis ilk okuma-yazma siireci ve okuma-yazma becerisi
degerlendirme formu ve okuma-yazma hiz olgiimleri ile dgrencilerin bir dakikada okuyabildikleri
kelime sayis1 ve dikte edebildikleri kelime sayis1 kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
geleneksel yontemle okuma yazma Ogretimi yapilirken, deney grubu Ogrencilerine ¢oklu ortam
materyalleriyle okuma yazma 6gretimi yapilmigtir. Uygulama siireci sonrasinda 6lgme araglari tekrar
uygulanmig ve toplanan veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Analizler sonucunda gruplarm
okuma hizlar1 ve yazma hizlari arasinda anlamli bir farklilagsma olmadig1 gézlemlenmistir. Uygulanan
rubrige gore okuma-yazma siireci becerilerinde ve okuma becerilerinde deney grubu lehine anlamli
bir farklilasma oldugu goriiliirken, yazma becerilerinde iki grup arasinda anlaml bir farklilagsma
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica d6grencilerin siireg esnasinda ve siiregten sonraki durumlarini
o0grenmek amaciyla 6gretmenleri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda, ¢oklu ortam
materyallerinin 6grencilerin derse karsi ilgilerini artirdigi ve okuma yazma becerilerine katki
sagladig1 gibi olumlu etkiler biraktigi bulgusuna ulasilmigtir. Bu bulgular 1s18inda, daha uzun siireli
olarak uygulanacak ¢oklu ortam materyallerinin 6grenme giigliigii ¢eken 6grencilerin okuma yazma
becerilerine etkisi arastirilabilir.
Anahtar soézciikler: Okuma yazma Ogretimi, 6grenme giigliigii, ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretim,
okuma yazma hizi

1. Giris

Yazili kiiltiirlin etkin hale geligi, okuma yazmanin énemini daha da artwrmustir. Yazili kiiltiir diinyasi, giinliik
bir gazeteyi okuyup anlamaktan, bilimsel eserleri okuyup yazabilmeye kadar genis bir alan1 kapsamaktadir.
Giinimiiz insaninin hayatindaki en 6nemli becerilerden biri olarak gosterilen okuma-yazma becerisinin
bireylerin okul hayatlarinda 6nemli bir yeri vardir (Slocum, Street & Gilberts, 1995). Doyle (1983)’e gore
okuldaki egitim 6gretim faaliyetlerinin %83’iinii okuma gerektiren etkinlikler olusturmaktadir. Bu baglamda,
okuma-yazma ile baglayan akademik hayat g6z Oniine alindiginda, bireylerin sosyal yasantilari ve mesleki
geligimleri i¢in okuma-yazma becerisinin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna ulagilabilir. Okuma becerisini iyi bir
sekilde kazanmig olan birisi, etkin okuma seviyesine daha erken ulasabilir ve boylelikle diger derslerindeki
basar1 seviyesi artig gosterebilir. Stanovich (1988)’e gore bir bireyin okuma becerisindeki geligsim, hem biligsel
becerilerin gelisimine, hem de dil becerisinin gelisimine katki saglar. Ornegin; okuma yapilirken metinde gegen
sozciiklerin manasimin dgrenilmesi bireyin kelime hazinesini gelistirirken, metinde gegen ciimlelerin yapisini
kavramak, dil bilgisi kurallarina, noktalama isaretlerine dikkat etmek vs. bireyin biligsel becerisini gelistirir.
Boylesine 6nem arz eden okuma becerisinin birey tarafindan nasil algilandig1 ve 6grenildigi de elbette oldukca
biiyiik 6nem tagir. Bir¢ok arastirmaci tarafindan okuma becerisinin bireyler tarafindan nasil kazanildig: ile ilgili
farkli ifadeler bulunmaktadir. Bu baglamda Bond, Tinker, Wasson ve Wasson (1989)’a gére okuma, bireyin
daha oOnceden bildigi anlamlari yazili semboller araciligiyla hatirlamasidir. Senel’e (2004) gore; okuma
becerisinin kazanildig1 siire¢ dogal bir sekilde ve devamlilik gostererek gelisir. Okuma becerisi gelistirilirken
¢ok dikkatli olunmalidir ¢iinkii okuma becerisinin kazandirildig1 siire¢ igin birbiriyle baglantili bir takim
bilgilerin organize edilmesiyle olusturulan bir siirectir denilebilir. Senel (2004) arastrmasinda okumanin
hiyerarsik bir takim beceri basamagindan olustugunu, herhangi bir basamakta meydana gelebilecek bir sorunun
daha sonraki basamaklarda da soruna sebep olabilecegini, 6grenmelerin basamak basamak ilerledigini, alt
basamaklarda basariy1 saglayanlarin iist basamaklarda basarili olabilecegini ve eger bu basamaklar sorunsuz bir
sekilde gegilirse cocugun okuma becerisini kazanacagini ifade etmistir.

Okul hayatina adim atan bir bireyin akademik hayati okuma-yazmayi ogrenmekle baslar. Ilkokul
miifredatlar1 gbz Oniine alindiginda, hangi ders oldugundan bagimsiz sekilde bir &grencinin ders igerigini
anlamlandirmasmin gok bilyiik 6l¢iide okuma becerisi sayesinde oldugu diisiiniilebilir. Ilkokul derslerinin
cogunlugunun dgretimi siirecinde okuma becerisine ihtiya¢ duyuldugu i¢in de okuma ya da okudugunu anlamada
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zorluk ¢eken Ogrencinin okul hayat1 boyunca bir¢ok konuda zorlukla karsilasabilecegi ve akademik basarisinin
olumsuz yonde etkilenecegi diisiiniilmektedir (Gokge-Saripmar & Erden, 2010).

Ogretim siirecinde tavsiye edilmemis yontemler kullamldiginda ortaya cikabilecek problemler, dgrenen
bireylerin akademik benliklerinde istenmeyen etkiler olusturabilir. Istenmeyen bu olumsuzluk dgrencinin okul
hayat1 boyunca akademik basarisni olumsuz etkileyebilir. Ornegin birey yanlis ve yavas okuyabilir, kelime
hazinesi gelismeyebilir veya okudugu bir yaziyr anlamlandirmada zorluk yasayabilir. Okuma becerisinin dil
becerisiyle dogrudan iligkili oldugu diistiniildiigiinde, okuma becerisi gelismemis bir bireyin tam anlamiyla dil
becerilerini de etkili bir sekilde kullanamayacagi anlasilir. Freire ve Macedo (1998) arastirmalarinda okumanin
sadece yazilmis bir kelimenin veyahut dilin kodunun ¢6ziilmesini icermedigini, okumanin diinyadaki bilgiyle i¢
ice oldugunu, hatta bilgiden daha 6nde gittigini ifade etmistir. Bu sebeple dil becerisi gelismemis ve bu beceriyi
etkili bir sekilde kullanamayan bir bireyin hayatin bir¢cok alaninda zorlukla karsilasacagi sdoylenebilir.

1.1. Okuma-Yazma Ogretimi

Egitim-6gretim hayatinin baglangici olarak kabul edilebilen okuma-yazma 6gretimi, ilkokul birinci smifta
gergeklestirilir. Ancak okuma ve yazma becerisini tiim Ogrencilerin birinci simnifta 6grenebildigini s6ylemek
dogru olmaz. Bu baglamda Joshi, Dahlgren ve Gooden (2002), tarafindan yapilan arastirmada, katilimci
Ogrencilerin %15-%20 gibi bir orammin okuma-yazma becerisini kazanmada giigliik yasadi belirlenmistir.
Aragtirmacilara gére ve bu sonug¢ O6grencilerin kendisinden, ailesinden veya cevresel birgok faktérden (ailevi
problemler, materyal eksikligi, motivasyon eksikligi, dikkat bozuklugu, zihinsel yetersizlik) kaynaklanmaktadir.
Bu durumdaki 6grenciler, ara smiflarda alacaklar: destek egitimlerle okuma-yazma becerisi kazanabilmektedir.
Joshi, Dahlgren ve Gooden (2002) ¢aligmalarmnda okuma ve yazma becerisini kazanamamis Ogrencilerin
basarisiz olmalarmin sebebi olarak fiziksel etkenlerden ¢ok almis olduklari egitim-6gretim faaliyetlerinin
yetersizligini gostermektedir. Glinden giine gelisen diinyada okuma becerisinin 6nemli bir yeterlilik kriteri haline
geldigi sdylenebilir. Bu baglamda Keskinkilig ve Keskinkilig (2007) okuma-yazma becerisinin gerek 6grenciler,
gerek Ogreticiler, gerekse toplum agisindan ¢ok dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmiglerdir.

Ilkokul hayatiyla baslayan okuma-yazma siireci, bir bireyin okudugu bir metni kolaylikla
anlamlandirabilmesi, yorumlayabilmesi, kendini yazili ve sozlii olarak rahatlikla ifade edebilmesi ve topluma
katki saglayabilen bir birey olabilmesi agisindan egitim-6gretim hayatinin en dnemli basamaklarindan biridir.
IlIkokul birinci smiftaki 6grencilerin okuma ve yazma becerisi basarilar1 veya basarisizliklarinin aldiklari egitim-
Ogretim faaliyetleriyle dogrudan ilintili oldugu kabul edilmektedir. Bu baglamda Giiltekin (2007) formal
egitimin en 6nemli adimini olusturan ilkogretimin, dgrencilerin sonraki egitim 6gretim hayatlarmm zeminini
olusturmas1 sebebiyle onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmistir. Bununla beraber Aktay (2015) egitim
Ogretim faaliyetlerinin ilk basamagi olan okuma yazma 6gretiminin 6nemli oldugunu belirtmistir.

1.2. Okuma ve Yazma Becerisi

Yazi, bulunmasiyla birlikte 6nemli insani olgulardan biri olmus ve devirden devire giderek artan onemi ile
gliniimiiz bilgi ve teknoloji c¢aginda bilginin anahtar1 konumuna gelmistir. Yazmmn bu Onemi ile birlikte
okumanin da farkh agilardan tanimlar1 yapilmistir. Akyol’a (2005) gore, okumada; on bilgiler kullanilir,
okuyucu etkili iletisim i¢indedir, diizenli bir ortamda gergeklestirilir, ve uygun bir ydontem ve amag igerir. Bu
gergevede okuma igin kisaca bir amag¢ dogrultusunda belirli yontem ve teknikler uygulanilarak degerlendirilen
anlam stireci denilebilir. Giines (2007) yapilandirmaci yaklagima gore okumanin tanimimni soyle ifade etmistir
okuma; bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri iliskilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamalar olusturdugu
aktif bir stirectir. Bozkurt (2011), yazili olarak anlatilan duygu ve diistinceleri, bilgi ve olaylar1 anlamada ki en
onemli unsur okumadir diye belirtmistir.

Calp (2010) galismasinda okuma &gretiminde Ogrencilere kazandirilmasi gereken beceri ve aligkanliklar
sOyle swralamistir :

Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrama.

Diizeye uygun iyi kitaplar segme.

Bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme.

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma; okunant dogru ve ¢abuk anlama.

Sozciik dagarcigini zenginlestirme.

Dogru ve giizel bir Tiirkce ile yazilmig metinler okuyarak anlatim giiciinii gelistirme.

oupwhE

Bununla birlikte, yazinin icadiyla birlikte gelecek nesillere bilginin aktarimi saglanmis ve tarih yazi ile
aydinlik kazanmustir. Yazi icat edildikten sonra insanlar arasmdaki iletisimde biiyiik role sahip olmustur. Sever’e
(2004) gore yazmak; duygularm, diisiincelerin, tasarladiklarimizin ve yasayip tecriibe ettiklerimizin yazi ile ifade
edilmesidir. Iseri (2008) insanlarin iletisim kurmasinda ve kendilerini ifade etmelerinde yazili anlatimm en etkili
araglardan biri olduguna dikkat ¢ekmistir. Celenk’e (2007) gbre uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda
ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir.
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1.3. Ogrenme Giigliigii

Ulkemizde 6grenme giicliigii, 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’nin 4. maddesinde ’Ozel Ogrenme
Giigliigti”” terimi kullanilarak su sekilde tammmlanmustir: Bireylerde okuma, yazma, heceleme, dikkati
yogunlastirma, dinleme, konusma gibi becerilerin eksikligi veya matematiksel islemleri yapmadaki yetersizlik
nedeni ile sozlii ya da yazili anlama ve kullanmada bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz
yonde etkilenmesidir (Orgm,1997). Benzer sekilde uluslararasi kaynaklarda, okul ¢agina gelmis g¢ocuklarda
dinleme, diisinme, konugma, okuma - yazma, sonu¢ ¢ikarma veya matematiksel islemler yapmadaki genel
olarak karsilasilan 6grenme giicliigii olarak ifade edilmektedir da (Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes, 2007; Jena,
2013; U.S. Department of Education, 2014; Zuriff, 2000). Benzer sekilde, Ozyiirek (1996) 6grenme giigliigii
yasayan cocuklarin; genel olarak kullanilan tanimlamalar dogrultusunda okuma-yazma, diisiinme, dinleme,
konusma, matematik becerileri veya anlamlandirma gibi becerilerin birinde veya birkacinda yetersiz kalan
cocuklar oldugunu ifade etmistir. Ogrenme giigliigii yasayan oOgrencilerin yagadiklari akademik basari
bozukluklari; okumay1 skememe, yavas, hatali okuma, yazi bozukluklari, hayali yazma, matematikte giigliikler,
carpim tablosunu 0grenememe, sembolleri karigtirma, imla ve noktalama hatalar1 olarak goriiliir (Korkmazlar,
2003). Ogrenme yetersizligine sahip dgrenci, farkli dgrenme alanlarmnda ve farkli diizeylerde olabilmektedir.
Okullarda 6grencilerin yasadiklar: 6grenme gii¢liigii genellikle uygulanan geleneksel yontemin eksikliklerinden
kaynaklandigi bilinmektedir. Bu sebeple yasanan o6grenme giligligiiniin uygulanacak olan ¢oklu ortam
materyaliyle asilabilecegi disiiniilmektedir. Okuma-yazma becerisinin bir 6grencinin akademik hayatini bityiik
Olgiide etkileyebildigi alan yazinda acik¢a belirtilmektedir. Bu g¢ercevede Tiirkiye’deki ilkokullarda ikinci,
tclinci ve dordiincti siniflarda okuma yazma 6grenemeyen ya da okuma yazma gii¢liigii ¢eken 6grencilerin
bulunuyor olmasi akademik anlamda ilerde sorun yasayabilecek bir dgrenci kitlesine isaret etmektedir. Polat
Hopcan (2017) arastirmasinda ¢ok-duyulu etkilesim, fiziksel katilim, erisilebilirlik ve isbirligi saglanmasiyla
kavranabilir teknolojilerin 6zel 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler i¢in yeni bir 6grenme yolu acabilecegini
ifade etmistir

1.4. 1k Okuma-Yazma Ogretimi ve Coklu Ortam

Diinyada, 6zellikle gelismis tilkelerde okuma yazma 6gretiminde teknoloji kullanimma doniik ¢aligmalara
rastlamak miimkiindiir. Ornegin Amerika’da; okul oncesi egitimde bilgisayar destegiyle okuma yazma
Ogretiminin yapildig1 bir arastirmada 6grencilerin igerigi anlamada daha ¢ok gelistigi, metinler arasi iliskileri
kesfedebildikleri, etkilesimli ve ¢oklu ortam materyalleri kullaniminin, 6grencilerin okuma yazmaya
becerilerinin olumlu yonde destekledigi sonucuna ulasilmistir (Labbo, Sprague, Montero, & Font, 2000). Baska
bir ¢aliymada bir Alman anaokulunda, sesleri ve kelime olusturma oOgrenimini destekleyen bir yazilim
kullanilmistir. Uygulama sonunda, bu yazilim kullanilarak dgretim yapilan 6grencilerin, normal dgretim yapilan
diger Ogrencilere kiyasla harfleri daha cabuk taniyabildikleri okuduklar1 kelime sayisinda artis oldugu
gorilmiigtiir (Sherman, Kleiman & Peterson, 2004; van Daal & Reitsma, 2000). Wise, Olson ve Treiman (1990)
tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore, seslerle yaziy: iliskilendiren ¢oklu ortam ve elektronik metinler
yardimiyla Ogrencilerin Oykiilerde yer alan sesleri tanimalari, harfleri yazmalari, Oykii dinlemeleri ve
bilgilendirici metinleri yliksek sesle okumalari, basit metinleri okuyup yazmalar1 saglanmistir. Calismada
kullanilan yazilimin 6zelligi, sesten kelimeye, climleye ve metne gegen okuma yazma 6gretimi i¢in hazirlanmis
ve yazilarin alt1 fosforlu ve renkli gizgilerle ¢izilerek, cesitli sekillerde gorsellestirilmesi ve seslendirilmesi
saglanmistir. Ogrencilerin bu yazilimi kullanmalarmin sonucunda ise, sesleri birlestirme becerilerinin gelistigi ve
kelimeleri baska metinlerin iginde gordiiklerinde tamidiklari ve okuyabildikleri goriilmiistiir. Bu gergevede
okuma yazma Ogretiminde ¢oklu ortam materyallerinin geleneksel yontemlere gore daha verimli olduklari
sonucuna ulagilabilir. Tiirkiye’ de Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesinin
uygulamaya girmesiyle birlikte, egitim-6gretimde firsat esitligini saglamaya doniik etkili bir adim atildig1 ve
okullarda teknoloji kullanimmnmn gelistirilerek egitim kalitesinin arttirilmaya calisildigmin  amaglandigi
goriilmektedir (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz & Ayas, 2013). Somut islemler doneminde olan birinci smif
Ogrencilerinin hayatlarmin geri kalanmi etkileyecek okuma yazma becerisini kazanirken i¢inde bulunduklari
donem geregi daha somut nitelikli bir arag-gere¢ olan g¢oklu ortam kullanilmasmin gerekli oldugu ifade
edilmektedir (Y1ldiz, 2010). Bu gergevede daha fazla duyuya hitap eden ¢oklu ortam materyali 6grenciye gorsel,
sesli, yazilt ve etkilesimli bir 6gretim ortami saglayacagindan ilk okuma-yazma ogretiminin tiim basamaklarinda
kullanilmast hem 6grencinin geleneksel ydonteme gore basarisini arttirabilir hem de daha eglenceli ve aktif bir
Ogretim ortami olusturabilir. Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul ve liselerde bir¢cok dersin
ogretiminde ¢oklu ortam materyalinin kullanildigi ve basariy1 olumlu yonde etkiledigini ifade eden galismalara
sik¢a rastlanmaktadir. Bununla beraber okuma-yazma gligligii ¢ceken Ogrencilerle deneysel nitelikli (akran
egitimi, bireysel egitim, 6zel egitim. vb.) ¢alismalarin da yapildig1 (Aktay, 2015; Babayigit, 2016; Balun, 2008;
Demirkol, 2012; Yangin ve Sidekli, 2006; Yilmaz, 2008; Yiiksel, 2010) ancak okuma-yazma gii¢ligii ¢ceken
ogrencilerin 6grenmelerine ¢oklu ortama dayali uygulamalarin faydasini arastiran pek fazla bir ¢aligma olmadig:
goriilmektedir. Bu dogrultuda Yildiz (2010) birinci smif &grencileriyle yiiriittiigii deney ve kontrol gruplu
aragtirmasinda deney grubu Ogrencilerine g¢oklu ortam materyali kontrol grubuna ise geleneksel yontem
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uygulamistir. Yildiz, arastirmasinin sonunda deney grubu dgrencilerinin okuma ve yazma becerilerinin kontrol
grubu grencilerine gore daha basarili oldugunu ifade etmistir. Ulkemiz disindaki calismalara bakildiginda da
¢oklu ortam materyallerinin egitim 6gretim hayatinda siklikla kullanildigi ve bu baglamda arastirmalar yapildig:
goriilmektedir. Anderson ve Horney (1998) yaptiklar1 bir arastirmada, okuma glicliigli yasayan Ogrencilere
elektronik metinlerle ¢aligma imkani verilmis ve siire¢ sonunda dgrenciler okumaya basladiktan sonra yapilan
sOzciik smavlarmda 6grencilerin basar1 puanlarinin arttigi tespit edilmistir. Barr ve Johnson (1997) gelismis
devletlerde, egitim dgretim ortamlarinda bir sinif igin sadece bir bilgisayar kullanilmasinin ilk okuma yazma
ogretiminde yeterli olmadigini; bu sebeple gelismis ve gelismekte olan yerlerdeki okullarda bilgi teknoloji
smiflarmm kurulmasmin ve egitim- 6gretim faaliyetlerinin interaktif (etkilesimli) olarak siirdiiriilmesinin daha
faydali olacagini ifade etmislerdir. Labbo, Sprague, Montero, ve Font (2000) yaptiklar1 ¢alismada, Amerika’da
bulunan bir anaokulunda okuma yazma Ogretiminde bilgisayar desteginin etkisini arastirmistir. Labbo ve
arkadaglar1 arastirma sonucunda bilgisayar destegiyle okuma yazma 6grenen &grencilerin metinlerin igerigini
anlamlandirmada ve diger metinlerle iligkilendirmede basarilarinin arttigini bu sebeple de coklu ortam
materyallerinin ve etkilesimli materyallerin 6grencilerin okuma yazmaya doniik ihtiyaglarini karsilamakta
oldukea faydali oldugu sonucuna ulagmistir.

1.5. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci; birinci sinifi bitirmesine ragmen ikinci, iiciincii ve dordiincti smifta okuma-yazma
giicliigi ¢eken ilkokul 6grencilerinin okuma-yazma becerilerine ¢oklu ortam Ogretim materyalinin etkisini
aragtirmaktir. Egitim ortamlarmin gergek yasamla tutarlilik gostermesi diger bir deyisle somutlagtirilmasi ve
ogrenci i¢in anlamli hale getirilmesi, 6grenci basarisina katki saglayabilir. Giinlimiiz egitim sistemi bilisim
teknolojilerinin kullanimiyla somutlagtirmay: ve kalict 6grenmeyi kolaylastrmaktadir. Bu dogrultuda MEB,
FATIH projesini uygulamaya koymus ve iilke genelinde bir¢ok okulda kullanima sunmustur (Pamuk vd.). Bu
dogrultuda bu ¢alismada 6rnek teskil etmesi agisindan 6zellikle tilkemizin dogu illerinde sik¢a rastlanan 1. Simifi
bitirmesine ragmen okuma yazma gii¢cliigii ¢eken 6grencilerin 6gretim teknolojileri kullanilarak uygulanan ek bir
calismanm bu Ogrencilerin okuma ve yazma durumlarinda geleneksel yontemlere gére daha etkili olup
olmayacag1 arastirilmistir. Ayrica yapilan bu calisma ilkokulda okuma yazma giigligii ¢eken Ogrencilerin
basarisini artirmasimna yardimct olacak ve bu alanda yapilacak c¢aligmalara kaynak teskil edecegi
diistiniilmektedir.

Ulkemizde herhangi bir engel durumu veya zihinsel yetersizligi olmamasima ragmen ilkokul kademesinin her
simif seviyesinde bir sekilde akranlarmndan geri kalmig, Ogrenme giicligii yasayan Ogrenciye rastlamak
miimkiindiir. Bu baglamda yukarda belirtilen literatiirdeki coklu ortam materyallerinin 6grenci basarist
tizerindeki etkisi dikkate alindiginda bu 6grenciler igin ¢oklu ortam materyalleriyle 6gretim yapmanin etkili olup
olmadig1 arastrmanin 6nemli noktalarindan biridir. Nitekim Polat Hopcan (2017) arastrmasinda ¢oklu
dokunmatik tabletler ile kullanilan kavranabilir etkilesimli materyallerin 6zel 6grenme giicliigli yasayan
ogrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmede 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu ifade etmistir.

Bu arastirmanin temel problemi okuma-yazma ogretiminde ¢oklu ortam 6gretim materyallerinin okuma-
yazma gligliigii ¢eken &grencilerin okuma-yazma becerilerine anlamli diizeyde katki saglayip saglamadigim
belirlemektir.

Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmigtir;

1. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grenme giicliigii ¢ceken 6grencilerin ilk okuma-yazma
becerilerine gelencksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

2. Coklu ortam materyallerinin kullanilmas1 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin okuma hizlarina
geleneksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

3. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6grenme giigliigii ¢eken 6grencilerin yazma hizlarina
geleneksel yonteme gore anlamli derecede daha fazla katki saglamakta midir?

4. Uygulama siireci ve sonuglariyla ilgili 6gretmenlerin gortisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Nicel karakterli olan arastirmada ilkokul ikinci, ti¢iincli ve dordiincli sinifta 6grenim gdren 6grencilerden
okuma-yazma giigligii ¢eken ogrencilere video, animasyon, ger¢ek hayattan resimlerden faydalanilarak
hazirlanmis ¢oklu ortam dgretim materyalinin geleneksel yontemlere gore 6grencilerin okuma-yazma bagarisina
etkisi arastrilmigtir. Arastirmada okuma-yazma Ogretimine doniik ¢oklu ortam materyalinin, geleneksel
yontemlerle yapilan okuma-yazma dgretimine gére daha verimli olup olmayacagni 6lgmek amactyla “On test-
Son test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Model” yari deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desen, degiskenler
arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek maksadiyla kullanilan arastirma desenleri olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Bu arastirmada, kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesinde rastgele atama yapilmamis
ve aragtirmanin bagimli degiskeni olan akademik basar1 bakimindan gruplarin 6n testlerinin esit olmasi kontrol
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edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Tablo 1°de siire¢ hakkinda

bilgi vermektedir.

Tablo 1. Yapulan élgiimler ve uygulama siireci

Gruplar

On-test

Uygulama

Son-test

Deney Grubu

1.1k okuma-yazma
Ogretim siirecini, okuma
becerisini, yazma
becerisini degerlendirme
rubrigi

2.okuma hiz1 dl¢timii

3. yazma hiz1 6l¢iimii

Coklu ortam okuma-
yazma Ogretim materyali

(Siire=6 Hafta)

1.1k okuma-yazma
Ogretim siirecini, okuma
becerisini, yazma
becerisini degerlendirme
rubrigi

2.okuma hizi1 6l¢iimii

3. yazma hiz1 l¢iimii

Kontrol Grubu

1.ik okuma-yazma
Ogretim siirecini, okuma
becerisini, yazma
becerisini degerlendirme
rubrigi

2.okuma hiz1 dlgiimii

3. yazma hizi §l¢limii

Geleneksel okuma-

yazma Ogretimi

(Siire=6 Hafta)

1.1k okuma-yazma
Ogretim silirecini, okuma
becerisini, yazma
becerisini degerlendirme
rubrigi

2.okuma hiz1 dl¢iimii

3. yazma hizi 6l¢limii

Ayrica, uygulama sonrasinda smif Ogretmenleriyle siire¢ iginde ve sonrasmnda ogrencilerin dgrenme
durumlar1 ve davraniglari hakkinda goriigsmeler yapilmistr. Bu baglamda o6gretmenlere O6grencilerde
gozlemledikleri degisimler hakkinda sorular sorulmus, deney ve kontrol grubu 6grencilerini kiyaslamalari
istenilmistir.

2.2. Cahsma Grubu

Bu ¢aligmadaki kontrol ve deney gruplar1 Van ilinde bir ilkokulda okuma yazma gii¢liigii ¢eken ikinci,
iiclinci, ve dordiincli siif 6grencileri arasindan amagh 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Toplam 12
sube igerisinden smif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda 36 6grenci belirlenmistir. Ancak gesitli
sebeplerden dolay1 kursa katilamayacagini beyan eden 6 6grenci olmustur. Bu sebeple uygulamanin deney ve
kontrol grubuna 8’er ikinci sinif, 4’er tglinci simf ve 3’er dordiincii simif Ggrencisi se¢ilmigtir. Toplam 30
ogrencilik caligma grubu akademik basar1 seviyeleri, okuma-yazma becerileri ve smiflari géz Oniinde
bulundurularak belirlenmistir. Yapilan Ontest sonuglar1 ve smif Ogretmenlerinin goriisleri dikkate alinarak,
gruplar birbirine denk olacak sekilde deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Bu 6grencilerin sinif, cinsiyet ve
gruplarina gore dagilimlar1 Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin sinif, cinsiyet ve gruplara gore dagilimi

Cinsiyet
Simf Erkek Kiz Toplam

Deney grubu 2 Say1 3 5 8
3 Say1 2 2 4
4 Say1 2 1 3

Toplam Say1 7 8 15
Kontrol grubu 2 Say1 4 4 8
3 Say1 1 3 4
4 Say1 0 3 3

Toplam Say1 5 10 15

Toplam 2 Say1 7 9 16
3 Say1 3 5 8
4 Say1 2 4 6

Toplam Say1 12 18 30

Tabloda da goriildiigii iizere yas, cinsiyet ve sinif faktorlerinin deney ve kontrol grubunu etkilememesi
amaciyla gruplarin olusumunda her siif seviyesinden esit sayida 6grencinin gruplara dahil edilmesine dikkat
edilmistir. Hem aragtirmaci hem de siirece dahil edilen dgrencinin sinif 6gretmeninin degerlendirme yaptigi
Ontestler sonucunda tutarh sonuglar elde edildigi goriilmistiir. Seviyelerin belirlenmesinde smif 6gretmenlerinin
goriislerinin yani sira, Ontest sonuglar1 ve dgrencilerin bir dakikada okuyabildikleri kelime sayis1 ve bir dakikada
dikte edebildikleri kelime sayist dikkate alinmistir. Okuma ve dikte performanslari incelenirken 6grencilerin
genelinde harf atlama yanlis yazim ve harfi tanimama gibi eksikliklerinin oldugu gézlemlenmistir
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Elde edilen veriler ontest ilk okuma yazma siire¢ becerileri degerleri, ontest okuma becerileri, Ontest yazma
becerileri, 6n yazma hizlar1 ve 6n okuma hizlar1 degiskenleri agisindan analiz edildiginde gruplar arasinda
istatistiki olarak bir farklilagsma olmadigi goriilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araci
2.3.1 Okuma-Yazma Beceri Rubrigi

Aragtirmanin uygulama kisminda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma-yazma 6gretim siirecini ve
okuma-yazma becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilan bu form, MEB’in yaymladigi 1. simf Tiirkge
dersi ogretmen kilavuz kitabinda bulunan okuma yazma siireci degerlendirme formlar1 sentezlenerek
olusturulmustur. Form olusturulurken ayrica alaninda uzman 2 6gretim elemanindan da uzman goriisii alinmuistur.
Bu form 15 maddelik ilk okuma yazma siireci, 5 maddelik okuma becerisi ve 5 maddelik yazma becerisi olmak
iizere 3 temel boliimden ve toplam 25 madde degerlendirme kriterinden olugmaktadir. Formun ilk okuma yazma
stireci boliimiinde “harfi okuma, harfi yazma, hecelerden kelimeler olugturma, kelimelerle gorselleri eslestirme,
metin okuma ve kendini yazili olarak ifade etme” gibi beceri basamaklar1 degerlendirilmistir. Bununla birlikte,
okuma becerisi bolimiinde ‘“atlayarak okuma, ekleyerek okuma, okumada ses tonu” gibi durumlar
gbzlemlenmis ve yazma becerisi boliimiinde “yazi diizeni, yaz1 biiyiikliigii, harflerin yazilis bigimi’’ gibi kriterler
degerlendirilmistir. Form 5°1i likert tipine gore; *’1-¢ok koti, 2-koti, 3-orta, 4-iyi ve 5-¢ok iyi’” puanlanmistir.
Form ile ilgili 6rnek maddeler su sekildedir;

Duydugu sesi ayirt etme
Seslerden hece olusturma
Hecelerden kelime olusturma
Ekleyerek okuma

Satir ¢izgilerine yazma

aprwbdE

2.3.2. Okuma Hiz1 Ol¢iimii

Bu 6lgiim her bir d6grencinin bir dakikalik siirede okuyabildikleri dogru kelime sayisini ifade etmektedir.
Atlayarak, uydurarak ve okunmadan gegilen kelimeler sayilmamis ve tam olarak dogru bir sekilde telaffuz
ettikleri kelimeler sayilmistir. Okuma hizini1 6lgmek igin her iki gruba da ayni metinler verilmistir. Bu sayim hem
uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda yapilmig ve her iki sayma arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigi, kontrol ve deney gruplari arasindaki okuma hizi gelisiminde anlamli bir farklilik olup olmadig1
incelenmistir. Ogrencilerin okuma hizlarmi1 6lgmek icin secilen metin 2 farkli &gretmenin goriisleri
dogrultusunda belirlenmis, uzman goriisii de aliarak ¢ok fazla uzun kelimelerin yer almadigi, zor bir metin
olmamasina gayret edilmistir.

2.3.3. Yazma Hiz1 Ol¢iimii

Arastirmaya dahil edilen 6grencilerin yazma becerilerinin hizin1 ve niteligini gdézlemleyebilmek igin
uygulama 6ncesinde ve sonrasinda her iki grup 6grencilerinin bir dakikalik siirede ne kadar kelimeyi dogru bir
sekilde yazabildikleri belirlenmeye calisiimustir. {1k etapta sadece sesli olarak sdylenip yazmalar1 beklenildiginde
ogrencilerin birgogunun yazamadig1 gdzlenmis bu durumda 6grencilerden yazilmis bir metni bakarak kendilerine
verilen kagitlara yazmalari istenmistir. Bu gergevede metnin, yazabildiklerinden dogru olan kelimeleri sayilmis
ve veri olarak kaydedilmistir. Uygulama sonrasinda ayni islem tekrarlanmis ve her iki yazma hiz1 arasinda ve
gruplar arasinda bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

2.3.4. Ogretmen Goriisleri

Ogrencilerin siireg esnasinda ve siirecten sonraki durumlari 6grenmek agisindan Ogretmenleri ile yar1
yapilandirilmis  goriismeler yapilmistir. Gorigme sorulart1 2 uzmandan goriis alinarak hazirlanmistir.
Goriusmelerde 6gretmenlerim 6grenme giicliigii geken 6grencilere yonelik kullanilan goklu ortam materyalleri
uygularken ve uygulandiktan sonra 6grenciler iizerindeki etkileri hakkindaki goriisleri alinmistir. Ornek goriisme
sorular1 su sekildedir;

1. Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in kullamlan ¢oklu
ortam materyalleri, 6grencilere uygulanmaya basladiktan sonra uygulama ile ilgili ne gibi tepkileri
oldugunu gozlemlediniz? Ornekler verebilir misiniz?

2. Opgrencilerin uygulama sonunda okuma-yazma becerilerinde bir artis oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil, Ornekler verebilir misiniz?
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2.4. Uygulama Asamalar

Segilen gruplara Ontestler uygulandiktan sonra, 6 hafta siireyle deney grubuna ¢oklu ortam materyali
uygulanilarak 6gretim yapilirken, kontrol grubuna ise geleneksel okuma-yazma 6gretimi uygulanmistir. Bu
uygulama sonunda her iki gruba da sontestler yapilmigtir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerini belirlemek i¢in 5 giin siireyle sinif 6gretmenlerinin isbirligiyle her giin
5-6 Ogrenci ile birebir ilgilenilerek 6grencilerin hazir bulunusluk seviyeleri tespit edilmistir. Deney grubu ile
yapilan ¢aligmalar ¢oklu ortam materyalleri kullanilarak ilk haftadan 6. haftaya kadar tiim harf gruplar1 bitecek
ve metin ¢aligmalar1 yapilabilecek sekilde planlanmustir. Haftalara gore konu dagilimlari ve okuma-yazma
ogretim plan1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Haftalara gore konu dagilimi

1. Hafta On degerlendirme Ontest, okuma-yazma hiz él¢iimii
2. Hafta 1.Grup Harfler el at

3. Hafta 2.Grup Harfler i,n,o,r,m

4, Hafta 3.Grup Harfler uwk1,y,s,d

5. Hafta 4.Grup Harfler 6,b,1,s,2,¢

6. Hafta 5. ve 6. Grup Harfler g, ¢c,ph-gv,fj

7. Hafta Serbest Metin Caligmalari

8. Hafta Son degerlendirme Sontest, okuma-yazma hiz 6l¢iimii

2.5 Kullanilan Coklu Ortam Materyalleri

Bu ¢aligmada kullanilan dgretim materyali bir uzman destegi ve bir iiniversitenin bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri 6gretmenligi O6grencilerinin yardimiyla hazirlanan “e defter” isimli programdir. Kullanilan bu
program bilgisayar ve o6gretim teknolojileri boliimiinden bir uzman goriigsiine basvurularak belirlenmistir.
Uygulanan yazilimin sayfa goriintiisii Sekil 1’°de verilmistir.

Sekil 1. E-Defter konu anlatimi sayfa gorintiist

Hazirrlanan yazilimda okuma-yazma Ogretiminde ihtiyag duyulabilecek birgok ayrinti gbéz Oniinde
bulundurulmustur. Bununla birlikte MEB miifredatina gore hazirlanilmis ve MEB tarafindan onaylanmis
“Nasrettin Hoca ile Okuma Yazma Ogreniyorum” interaktif gretim materyalinin CD’si satin alinarak uygulama
siirecinde kullamlmustir. Interaktif 6gretim materyalinin sayfa goriintiisii Sekil 2°de verilmistir

T T g =
%%%ﬁ

Sekil 2. Egitim CD’si konu anlatimi sayfa goriintiisii

%

Deney grubuna uygulanan e- defter programinda 1. seviye, 2. seviye ve Harf Ogren bagliklarinda 3 bolim
bulunmaktadir. Boliimlerde 6grencilerin seviyesine gore hazirlanmig etkilesimli igerikler yer almaktadir. Egitim
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CD’sinde ise, ¢izgi caligmalari, harflerin kavratilmasi, harflerin yazilist ve etkinlik sayfalar1 boliimleri
bulunmaktadir. Ogretmen esliginde miifredata uygun olarak bu programlar diizenli olarak kullanilmistir. Deney
grubuna bunlar uygulanirken kontrol grubuna ise, ders programima uygun olarak okuma yazma fasikiilleri ve
fotokopi ile ¢ogaltilmig ¢alisma yapraklari materyal olarak kullanilmigstir. Siirec igerisinde agirlikli olarak
ogrencilerle birebir ilgilenilmeye ve okuma yazma ile ilgili sorunlari tespit edilerek bu sorunlar1 agmaya
¢alisilmistir. Uygulamanin gévde siirecini olusturan 6 haftalik siirede ise her gruba hafta igi her giin birer ders
saati 6gretim yapilarak toplamda 30 saatlik bir 6gretim gergeklestirilmistir.

3. Bulgular

Caligmada toplanan verilerin dagilimlarinin normal olmadig1 ve deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci
sayilarinin parametrik bir analiz yapilmasma elverigli olmadigindan analizler nonparametrik testlerden Mann
Whitney U testi kullanilarak yapilmistir (Biiytikoztiirk, 2017). Bu baglamda arastirma sorularia gore analizler
ve bulgular asagida belirtilmistir.

3.1. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi1 6grencilerin ilk okuma-yazma becerilerine geleneksel
yonteme gore anlamh derecede farkhihk gostermekte midir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi ilk okuma-yazma becerileri
ortalamalar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okuma-yazma becerilerinde gruplar arasi farklilasmanmin betimsel istatistik sonuglar

Grup N X S.S.
- . . _ deney 15 37,27 8,39
Ontest ilk okuma yazma siire¢ becerileri toplami1 kontrol 15 34,67 8,97
: . o deney 15 56,00 8,17
Sontest ilk okuma yazma siireg becerileri toplami kontrol 15 46,07 8 44
- i deney 15 9,80 2,27
Ontest okuma becerileri toplami kontrol 15 9.93 255
S deney 15 16,40 2,72

k 1 1
Sontest okuma becerileri toplami Kontrol 15 14.20 201
. o deney 15 12,00 3,09
Ontest yazma becerileri toplami1 kontrol 15 12,27 3,01
deney 15 15,93 1,95
Sontest yazma becerileri toplam1 kontrol 15 15,06 3,04

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin ilk okuma yazma siire¢ becerileri toplami uygulama Oncesi ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda artmis oldugu goriilmektedir. Deney grubu ontest ortalamas1 X=37,27
iken son testte ortalama X =56 olarak 6lgiilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi X=34,67, son
test ortalamas1 X=46,07 olarak ol¢iilmiistiir. Benzer sekilde okuma becerileri ve yazma becerilerinde de deney ve
kontrol gruplarinda bir artig oldugu goriilmektedir.

[k okuma-yazma siireci becerilerinde deney grubunda daha fazla artis oldugu goriiliirken, kontrol grubunun
ilk okuma-yazma siireci becerilerinde daha az artig oldugu goriilmektedir. Bununla beraber okuma becerilerinde
de deney grubunun, kontrol grubuna gore daha fazla artis oldugu gézlemlenmistir. Yazma becerilerinde ise
ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu arasinda dlgiilen 6zelliklerin son
testleri bakimindan fark olup olmadigini anlamak i¢in Non parametrik testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmigtir

Tablo 5. Okuma-yazma becerilerinde gruplar arasi farklilasmaya gére U-Testi sonuglar

Grup N Sira Sira U p
ortalamasi toplam

Ik okuma yazma siire¢ becerileri farki Deney 15 20,37 305,50 39,50 0,002
toplam Kontrol 15 10,63 159,50

Okuma becerileri farki toplam1 Deney 15 19,20 288 57,00 0,02
Kontrol 15 11,80 177

Yazma becerileri farki toplami1 Deney 15 16,87 253 92,00 0,39
Kontrol 15 14,13 212

Tablo 5’te analiz sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu son testleri arasinda ilk okuma yazma
stire¢ becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Benzer
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sekilde okuma becerileri bakimindan yine deney grubu lehine istatistiki olarak bir farkhilik goriilmektedir
(p<0,05). Ancak, yazma becerilerinde her iki grup arasinda anlamli bir farkhilagsma olmadigi sonucuna
ulagilmistir (p>0,05). Bu dogrultuda c¢oklu ortam okuma-yazma Ogretim materyali, geleneksel okuma yazma
Ogretimine gore yazma becerilerinde katki saglamazken okuma ve ilk okuma siirecinin diger basamaklarina
anlamli derecede katki saglamaktadir.

3.2. Coklu ortam materyallerinin kullanilmasi 6@rencilerin okuma hizlarina geleneksel yonteme gore
anlamh derecede daha fazla katki saglamakta midir?

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin her birinin bir dakikada okuyabildigi kelime sayis1 kayit altina alinmis
ve analizleri yapilmustir. Yapilan arastirmada deney ve kontrol gruplarina ¢aligma Oncesinde ve sonrasinda
uygulanan okuma hiz1 lgiimleri sonucunda deney ve kontrol gruplarinin bir dakikada okuyabildikleri kelime
sayis1 ortalama degerleri agagida verilmistir.

Tablo 6. Uygulama dncesinde ve sonrasinda ogrencilerin 1 dakikada okuduklari kelime sayisi ortalamast

Gruplar Siire Uygulama oncesi okunan Uygulama sonrasi okunan

kelime sayis1 ortalamasi kelime sayis1 ortalamasi
Deney Grubu 1 dakika 4.73 8.8
Kontrol Grubu 1 dakika 5.06 9

Tablo 6 incelendiginde, her iki grupta da uygulama Oncesi ve sonraki okunan kelime sayisinda bir artig
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu arasindaki uygulama sonrasi artigin istatistiki olarak farklilasip
farklilasmadigini anlamak i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Bu baglamda yapilan analiz sonuglar1 Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Okuma hizlari bakinundan gruplar arast farklilasmanin U-Testi sonuglar:

Grup N Sira Sira U p
ortalamasi toplanm

Okuma hiz1 farki Deney 15 14,30 214,50 94,50 0,45
Kontrol 15 16,70 250,50

Tablo 7’ den anlasilacag iizere okuma hizlar1 ortalamalarida her iki grup arasinda paralel bir artis oldugu,
deney grubunun sira ortalamasmin 14.30, kontrol grubunun ise sira ortalamasinin 16,70 oldugu goriilmektedir.
Mann Whitney U testi sonuglari incelendiginde, gruplar arasinda okuma hizi noktasinda istatistiki olarak anlamli
bir farklilik olmadigi (p>0.05) goriilmektedir.

3.3. Coklu ortam materyallerinin kullamlmasi 6grencilerin yazma hizlarina geleneksel yonteme gore
anlamh derecede daha fazla katki saglamakta mdir?

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin her birinin bir dakikada dikte edebildigi kelime sayis1 kayit altina
alinmig ve analizleri yapilmistir. Yapilan aragtirmada deney ve kontrol gruplarina caligma Oncesinde ve
sonrasinda uygulanan yazma hizi dl¢imleri sonucunda deney ve kontrol gruplariimn bir dakikada yazabildikleri
kelime sayis1 ortalama degerleri asagida verilmistir.

Tablo 8. Uygulama oncesinde ve sonrasinda ogrencilerin bir dakikada yazdiklar: kelime sayist ortalamasi

Gruplar Siire Uygulama oncesi yazilan Uygulama sonrasi yazilan

kelime sayis1 ortalamasi kelime sayis1 ortalamasi
Deney Grubu 1 dakika 2.67 4.8
Kontrol Grubu 1 dakika 2.87 5.2

Tablo 8’e gore deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi yazdiklar1 kelime sayisinda bir artig
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde kontrol grubunda da bir artis s6z konusudur. Uygulama sonrasinda deney
ve kontrol grubu &grencilerinin yazdiklar1 kelime sayisinda gruplar arasinda farklilik olup olmadigini anlamak
icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Yazma hizlar bakimindan gruplar aras: farklilasmanin U-Testi sonuglari

Grup n Sira ortalamasi Sira U p
toplamm

Yazma hizi farki Deney 15 15,07 226,00 106,00 0,78
Kontrol 15 15,93 239,00

Yazma hizlar1 ortalamalarinda her iki grup arasinda paralel bir artig oldugu, deney grubu sira ortalamasmin
15,07, kontrol grubunun sira ortalamasi degerininse 15,93 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarmin
elde edilen verileri karsilastirilarak analiz edilmesi sonucunda her iki grubun yazma hizlar1 arasinda anlamli bir
farklik olmadig1 (p>0.05) goriilmiistiir.

3.4. Ogretmen Goriisleri
Uygulamaya dahil edilen 6grencilerin sinif 6gretmenlerine ¢oklu ortam materyallerinin 6grenciler lizerindeki
etkisini arastirmak amactyla yoneltilen sorulara alinan cevaplar diizenlenerek asagidaki gibi 6zetlenmistir.

Okuma yazma becerisine katki saglamistir; “Ogrencilerin uygulama sonunda okuma-yazma becerilerinde bir
artig oldugunu diisliniiyor musunuz?” sorusuna goriisme yapilan biitiin 6gretmenler kesinlikle katkis1 oldugu ve
okuma becerilerinin gelistigi yoniinde cevap vermislerdir.

Akademik basarrya oOlumlu yonde katki saglamistir; “Simfimzdaki farkli grup 6grencilerinin akademik
basarisinda farklilagsma oldugunu séyleyebilir misiniz?’’ sorusuna goériisme yapilan bes 6gretmenden B ve E
Ogretmenler ¢ok az da olsa deney grubu lehine bir farklilik olustugunu ifade ederken, A 6gretmen okuma yazma
yoniiyle az da olsa deney grubu lehine goriis bildirebilecegini ancak diger dersleri de kapsayacak sekilde
akademik bagar1 agisindan kiyaslama yapamayacagini belirtmistir. C ve D 6gretmenler ise akademik basarida
artis oldugunu ancak iki grup arasinda bir farklilasma olmadigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte C 6gretmen
boylesi destek egitimlerin kalabalik smif ortamindaki geri kalmis 6grenciler icin ¢ok faydali oldugunu ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin derse karsi ilgilerini artumistir; “Ogrenme giicliigii ¢eken oOgrencilerin okuma yazma
becerilerini gelistirmek icin kullanilan ¢oklu ortam materyalleri 6grencilere uygulanmaya bagladiktan sonra
ogrencilerinizin yontemle ilgili ne gibi tepkileri oldugunu gézlemlediniz?” sorusuna genel olarak 6gretmenler
materyalin dgrencilerin derse karsi ilgisini arttirdig1, 6grencilerin hosuna gittigini ve dersi eglenceli bulduklarini
ifade etmislerdir.

Geleneksel yontemlere gére daha faydalidir;, “Uygulanan ¢oklu ortam materyalinin ve geleneksel yontemin
ogrencilerin 6grenmelerinde farkli sonuglar olusturduguna inanityor musunuz?” sorusuna A Ogretmen farkl
sonuglar olusturacagina inanmadigini ancak Ogretmenin isini kolaylastiracagini belirtmistir. B 6gretmen ise
uyaran sayisini arttirdig1 i¢in ¢ok daha fazla fark olusturacagini ifade etmistir. C 6gretmen bu tiir materyallerin
0grenci basarisina uzun vadede olumlu yonde etki edecegine inandigini ifade etmistir. D 6gretmen olumlu yonde
fark olusturacagina inandigini ancak bir dgrencisinin bu uygulamaya katilmasi sebebiyle kiyas yapamadigini
ifade etmistir. E 6gretmen bilgisayarl ortamlarla verilen derslerin basariy1 geleneksel yontemlere gore daha fazla
arttiracagini savunmustur.

Bireysel egitim-6gretim ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerde onemli yere sahiptir;, ‘’Sizce Ogrenme
giicliigii ¢eken dgrencilerin akademik bagarisini artirmak icin baska neler yapilabilir?’” Sorusuna A &gretmen
Ogrencinin 6zgiivenini yiikseltecek nitelikte galismalar yapilmasinin ¢ok onemli oldugunu ifade ederken, B
Ogretmen birebir 6gretim yapmanin diger yontemlerden kesinlikle daha etkili oldugunu belirtmistir. C 6gretmen
bu baglamda akran egitimi ve birebir egitimin 6nemini savunmus okullarda bu yonde diizenleme ve planlamalar
yapilmasi gerektigini savunmustur. D 6gretmen aile ile isbirligi yapmanin, aileyi bilinglendirmenin ve bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasinin 6grencinin basarisina katki saglayacagini belirtmistir. E 6gretmen bu baglamda
farkli bir noktaya dikkat ¢cekerek akademik basarinin ¢ok fazla 6nemli olmadigin1 6grencilerin giindelik hayatta
kullanabilecekleri bilgilerle donatilarak sosyal yonlerinin gelistirilmesinin daha 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Coklu ortam materyalleri ekonomik ve kullanimi kolay olmali; “Uygulanacak ¢oklu ortam materyallerini
segerken veya hazirlarken sizce nelere dikkat edilmelidir?” Ogretmenler bu dogrultuda genel olarak goklu ortam
materyalleri ile ilgili sunlar1 belirtmislerdir; “seviyeye uygun olmali, ilgi ¢ekici olmali, anlagilir olmali, amaca
hizmet etmeli, ¢ocuga oyun imkani sunmali, kullanimi kolay olmali, ekonomik olmali, kiiltiirel degerlerimize
uygun igerige sahip olmal1.”

4. Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmada yapilan analizler sonucunda, ¢oklu ortam &gretim materyallerinin rubrik kullanilarak 6lgiilen
okuma ve yazma siire¢ becerilerine ve okuma becerilerine geleneksel yontemlere gore daha fazla katki sagladig:
ancak yazma becerilerinde her iki grup arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Bununla beraber
okuma hiz1 ve yazma hizi bakimindan veriler analiz edildiginde okuma hizi becerisinin ve yazma hizi becerisinin
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geleneksel egitim siirecinin veri sonuglariyla paralellik gosterdigi her iki grup arasinda istatistiki olarak bir
farklilagma olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ilk okuma yazma becerilerini 6lgmek icin olusturulan rubrik temelde; okuma yazma siireci
becerileri, okuma becerileri ve yazma becerileri olmak iizere ii¢ bolimden olugmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin 6n ve son degerlendirmeleri bu ii¢ baslik altindaki kriterlere gore yapilmis, deney ve kontrol
gruplart arasindaki karsilagtirmalar da bu dogrultuda yapilmistir. Deney ve kontrol grubu karsilagtirma
analizlerine bakildiginda okuma yazma siireci becerilerinde ve okuma becerilerinde deney grubu lehine
farklilasma oldugu goriilirken yazma becerilerinde anlamli bir farklilagsma olmadigi neticesine ulagilmistir. Bu
kapsamda yapilan ¢aligmalarda Babayigit (2012), ilk okuma-yazma 6gretiminde ses temelli ciimle yontemine
iligkin alternatif ses siralamasmin etkililiginin inceledigi arastirmasinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda
anlaml bir farklilik olusmadigini ifade etmistir. Orhan (2007), “’Bilgisayar Destekli Ogretimin ilk okuma
Yazma Basarisina Etkisi’’ konulu arastrmasinda ulastigi bulgular arastrmamizin bulgularint ¢ogunlukla
destekler niteliktedir. Orhan, arastirmasinda bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin yazi, noktalama ve okuma
basarilaria anlaml katkisinin oldugunu bulmustur. Ayrica, bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin ilk okuma
yazma basarilarina anlamli bir katkisinin oldugunu ancak, okudugunu anlama ve yazma basarilarima kontrol
grubuna gore anlamli bir katkisinin olusmadigini belirtmistir. Bununla birlikte Amerika’ da yapilan bir
aragtirmada anaokulu 6grencilerine etkilesimli ¢oklu ortam materyalleriyle okuma yazma &gretimi yapilmis ve
uygulanan yontemin Ogrencilerin okuma yazmaya doniik ihtiyaclarini karsiladigi sonucuna ulasilmistir
(Sherman, Kleiman, & Peterson). Yildiz (2010) kendi ¢aligmasinda 1. siif 6grencilerine okuma yazma
Ogretiminde ¢oklu ortamin etkisini arastirmustir. Y1ldiz okuma yazma siireci olarak dgrencilerin okuma yazmaya
gecis siirelerini kargilastirdiginda deney grubu &grencilerinin lehine anlamli bir farklilasma oldugunu belirterek,
¢oklu ortam materyallerinin 6grencilerin okuma yazma becerilerini daha kisa siirede gelistirdigini ifade etmistir.
Okuma yazma siireg becerileri uygulanan yontem kadar 6grenciye ayrilan bireysel zamanla da ilgilidir. Bu
dogrultuda Vidin (2013) okuma yazma gili¢higli ¢eken bir dgrenciyle yaptigi durum g¢aligmasinda, bireysel
ilgilenmenin 6grencinin okuma yazma becerisine ve akademik basarisina etkisini arastirmig ve 40 saat birebir
calistig1 6grencinin okuma yazma becerisinde ve akademik basarisinda 6nemli artig oldugu sonucuna ulagmustir.

Literatiirde ¢aligmalar incelendiginde; uygulamaya dahil edilen 6grencilere ister geleneksel, ister ¢oklu ortam
isterse de bagka bir yontemle 6gretim yapilmig olsun sonug¢ olarak Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde artig
oldugu goriilmektedir. Hangi yontemin daha etkili oldugunu ise birgok degiskenle birlikte dgretilen konunun ve
Ogrenci profilinin hangi yonteme daha uygun oldugunun da etkisi bulunmaktadir. Bu sebeple ¢oklu ortam
materyalleri geleneksel yontemlere gore 6grenci basarisina daha fazla etki yapar demek dogru olmayacaktir.
Keza bu ¢erg¢evede Clark ve Feldon, (2005) ¢oklu ortamlarla ilgili ¢alismalarinda, ¢oklu ortamlar daha fazla
Ogrencinin basarisimi en iist diizeye ¢ekebilmesi i¢in farkli 6grenme stillerini barmdirir mi1? sorusuna yanit
olarak; coklu ortam materyallerinin kullaniminda ogrencilerin 6grenme stillerine gore 6grenme ortamlari
olusturulduguna dair sonuglar ¢ikmamustir. Bununla birlikte bir bagka aragtirmada ¢oklu ortam materyallerinin
Ogrencilerin bagarilari lizerinde geleneksel ortamlara gore anlamli farkliliklar ¢itkmadigi raporlanmistir (Altiisik,
2001).

Caligmanin diger bir bulgusu da, deneysel siire¢ sonucunda yapilan Slgiimler analiz edildiginde deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi bir dakikada okuyabildikleri kelime sayis1 ortalamasinin 8.8 oldugu kontrol
grubu Ogrencilerinin ise 9 kelime ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle ¢oklu ortam
materyallerinin geleneksel yontemlere gore 6grencilerin okuma hizlar1 iizerinde anlamli bir fark olusturmadigt
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin okuma hizlarinda énemli artis saglamak igin birebir ilgilenerek yapilacak zel
caligmalar etkili sonuglar verebilir. Bu baglamda yapilan ¢alismalara bakildiginda Akyol ve Yildiz (2010)
yaptiklar1 bir durum g¢alismasinda okuma bozuklugu olan bir 6grencinin uygulanan ¢alisma sonrasinda okuma
basarisinda onemli artis oldugunu belirtmislerdir. Babayigit (2012) yaptigi arastirmada bu aragtirmanin
bulgularin1 destekler nitelikte deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin sesli okuma hizi agisindan anlamh
farklilik gostermedigi sonucuna ulastigini belirtmistir. Papatga (2016) arastrmasinda STRATCH programu
kullanarak ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Papatga ¢alismasi
dogrultusunda kullandig1 program yardimiyla okuma sorunlarmin ¢oziilebilecegini ifade etmistir. Okuma
seviyesi endise diizeyinde olan 8 6grenciyle yaptigi ¢aligma sonucunda 5 dgrencinin smif ortalamasimin iistiine
¢iktigmi 3 Ogrencininse okuma becerilerinde gelisme olmakla beraber smif ortalamasinin altinda kaldigmi
belirtmistir. Okuma becerilerinin gelisimi i¢in 6grencilere uygulanan destek egitimlerin birgogu olumlu sonuglar
vermektedir. Ancak bu calismada da goriildiigii lizere ¢oklu ortam materyali uygulaninca da geleneksel
yontemler uygulaninca da dgrenci basarisinda artis oldugu goriilebilmektedir. Her iki grup arasinda anlamli bir
farkin olusup olusmayacagi belki uygulama siiresi uzatilirsa daha iyi goriilebilir. Siire¢ icerisinde deney grubu
ogrencilerinin derse karst daha istekli olmalar1 derste daha aktif olmalar1 da bu diisiinceyi destekler nitelikteki
gozlemlerdir. Bununla birlikte coklu ortam materyalleri alg1 diizeyindeki kavramlarin anlagilmasinda &grenciler
iizerinde ¢ok daha etkili olmugtur. Okuma becerisinden ziyade okudugunu anlama gibi okunan kavramlarin
analiz ve sentezini kapsayan durumlarda ¢oklu ortam agirlikli materyaller geleneksel yontemlere gére daha
verimli olabilir.
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Okuma becerisi ve okuma hiz1 ile ilgili yapilan aragtirmalarin 6nemli bir kisminda geleneksel yontemler
kullanilarak yapilan okuma yazma O6gretiminde ve teknoloji kullanilarak yapilan okuma yazma Ogretiminde
okuma hizi veya okuma becerisinin gelisimi agisindan yontemler arasinda anlamli farklilagmalar olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu kapsamda Yaman ve Dagtag (2013) ekrandan okuma ile basili sayfadan yapilan
okumalarin okudugunu anlamay: etkileyip etkilemedigini arastirmiglardir. Arastrmacilar g¢aligmalarinda
ekrandan yapilan okuma ile basili sayfalardan yapilan okuma arasinda, okudugunu anlama agisindan anlamli bir
farkhlik olusmadigim ifade etmislerdir. Hatta Ertem ve Ozen (2014) arastirmalarinda ekrandan okuma ile basili
sayfadan okumanin, okudugunu anlama agisindan nasil sonu¢ verecegini arastirmiglar ve basili sayfalarla yapilan
caligmalarin okudugunu anlama agisindan daha verimli oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayni sekilde Bastug ve
Keskin (2012) “Okuma Becerilerinin Okuma Ortanu Agisindan Karsilastirilmas:: Ekran mm kagit ni?” Isimli
caligmalarinda kagittan okumalarin okudugunu anlamaya ekrandan okumaya gore daha fazla katk: sagladigni
ifade etmislerdir. Buradan hareketle okuma becerisini gelistirmeye doniik 6gretim faaliyetlerinde kullanilan
yontemlerin bazen lehte bazen de aleyhte sonuglar ortaya koyabildigi soylenebilir.

Calismada elde edilen diger bir bulgu; 6grencilerin bir dakikada yazabildikleri kelime sayisi ortalamalarinin
deney grubunda 4.8, kontrol grubunda ise 5.2 oldugu gorilmiistiir. Buradan hareketle c¢oklu ortam
materyallerinin geleneksel yontemlere gore dgrencilerin yazma hizlar1 {izerinde anlamli bir fark olusturmadigt
sonucuna varilmistir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalara bakildiginda Yildiz ve Ates’in (2010) ¢aligmalart bizim
calismamizin bulgusunu destekler niteliktedir. Caligmalarinda ses temelli ve ciimle temelli okuma yazma
O0grenmis Ogrencilerin yazim hatalarint kargilagtirmiglar ve siire¢ sonucunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilasma olmadigmi ifade etmislerdir. Bununla beraber Giirol ve Yildiz (2015) ¢alismalarinda deney ve
kontrol gruplarmnm dikte becerilerini karsilastirdiklarinda istatiksel agidan anlaml bir farklilasma olusmadigini
belirtmiglerdir Buradan yola ¢ikilarak okuma yazma Ogretiminde teknoloji kullanimmnin veya c¢oklu ortam
materyallerinden faydalanmanin Ogrencilerin yazma becerisi lizerinde geleneksel yonteme gore cok fazla
farklilik saglamadigi soylenebilir. Zira yazi becerisi biraz daha kas becerisi ve pratikle ilgili bir beceri
oldugundan giizel veya hizli yazilabilmesi pratik uygulama siklig1 ve kullanilan sablonlarin diizeni ve takibiyle
saglanabilmesi ile iligkilidir. Bu noktada Sentiirk’iin (2013) caligmasi bu fikri destekler niteliktedir. Sentiirk
aragtirmasinda okuma yazma 6grenen 6grencilerde ev ddevlerinin 6grencilerin dikte becerilerine anlaml dlgiide
katki sagladigini belirtmistir. Ayrica Babayigit (2012) okuma yazma O&gretiminde harf siralamalarinda
degisiklikler yaparak deney ve kontrol grubuna 6gretim yapmis ve deney grubu ile kontrol grubunun dikte
becerisi Olcegi ortalamalari acisindan anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmigtir. Arastirmacmin ve
uygulama siirecinin gozlemcisi olan 6gretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda, ¢oklu ortam materyallerinin
daha verimli olabilecegi ancak uygulama siirecinin kisa olmasi ve 6grencilerin 6n 6grenmelerinin geleneksel
yontemlerle olmasmin ¢oklu ortam uygulanan deney grubu 6grencilerinin basarisini olumsuz yonde etkiledigi
sOylenebilir. Okuma yazma 6gretilecek 6grencilere egitim-6gretim yilinm basindan itibaren ve egitim-6gretim
yillik planlarinda belirlenen siire ¢ergevesinde devamli ¢oklu ortam materyalleri ile 6gretim yapilirsa 6grenci
basarismin daha fazla artabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda hali hazirda uygulamada olan FATIH
projesi’yle birlikte ¢oklu ortam materyalleri 6gretim ortamlarinda kolaylikla uygulanabilir. Sinif ortamlarinda
teknoloji kullanimmin 6nemi her gecen giin artarken ¢oklu ortam gibi egitim &gretim materyallerine agirlik
verilmesi egitim kalitesini arttiracaktir.

Caligmada okuma yazma o6gretiminde ¢oklu ortam materyallerinin 6grenciler lizerindeki etkisi 6grencilerin
smif 6gretmenlerine soruldugunda ¢ogunlukla 6gretmenlerin goriisleri olumlu yonde olmus ve teknoloji destekli
¢oklu ortam Ogretim materyallerinin Ogrencilerin okuma yazma becerilerine katkisinin oldugunu ifade
etmislerdir. Bu baglamda literatiire bakildiginda birgok arastrmanm bu goriisii destekler nitelikte oldugu
gorilmektedir (Avei, 2009; Bozkurt, 2011; Calp, 2009; Seferoglu, 2010; Sherman vd.,2004; Yildiz, 2010).
Ornegin, Yildiz (2010) calismasinda somut islemler doneminde olan ilkokul dgrencilerinin hayatlarinin geri
kalanin: etkileyecek olan okuma yazma becerisini kazanirken i¢inde bulunduklar1 donem geregi daha somut
nitelikli bir arag-gere¢ olan goklu ortam kullanilarak gergeklestirilmesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu
ger¢evede daha fazla duyuya hitap eden ¢oklu ortam materyali 6grenciye gorsel, sesli, yazili ve etkilesimli bir
Ogretim ortamu sagladigindan ilk okuma-yazma Ogretiminin tiim basamaklarinda kullanilmasi hem 6grencinin
basarisini arttirabilir hem de daha eglenceli ve aktif bir 6gretim ortami olusturabilir. Bununla birlikte ¢aligmada
ogretmenler, ¢coklu ortam materyallerinin geleneksel yontemlerden daha fazla katki sagladigini ifade etmislerdir.
Bu dogrultuda Degirmenci (2014) arastirmasinda kullandigi ¢oklu ortamimn birinci smif dgrencilerinin okuma
becerileri iizerindeki etkisini incelemis ve ogretim yazilimiyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini almigtir.
Ogretmenler, kullanilan ¢oklu ortam materyalinin &grencilere faydali oldugu, ogretmene destek oldugu,
zamandan tasarruf sagladigi ve 6gretim ortamini zenginlestirdigi gibi bu arasgtrmanin 6gretmenleriyle benzer
dogrultuda goriisler ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda ifade ettigi bir diger husus, dgrenme giigliigii
yasayan Ogrencilere birebir egitim vermenin ¢ok daha etkili olacagi yoniindedir. Bu baglamda Vidin (2013)
calismasinda okuma yazmada giicliik yasayan bir ikinci sinif 6grencisine 40 saatlik birebir egitim vermistir.
Calisma sonucunda 6grencinin okuma ve yazma ilgili yasadigi problemleri biiyiikk 6lgiide astigni ifade eden
Vidin, 6grencinin uygulama sonunda diger derslerdeki akademik basarisinin da arttigini ifade etmistir. Gorligme
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yapilan 6gretmenlerin bir kismmin ise bir yontemle 6gretim yapmak yerine konuya gore karma olarak hem
geleneksel hem de ¢oklu ortam materyallerinin kullanilmasinin ¢ok daha faydali olacagimi ifade ettikleri
gOriilmiistiir. Bu baglamda, 6rnegin konuya giris gibi dikkat ¢ekme gerektiren boliimlerin ve konu anlatimimin
¢oklu ortam materyaliyle anlatimmin yapilmasiyla birlikte sinif i¢i sosyal becerileri gelistirmek icin konuyla
ilgili 6rnek etkinliklerinin geleneksel yontemlerle sinif panolari, gorsel ve yazili ¢aligmalarin yapilmast 6grenci
basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir.

5. Oneriler
Yapilan bu ¢aligmanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler yapilabilir;

1. Coklu ortam materyallerinin okuma yazma becerileri lizerindeki etkisi ile ilgili ayrintili olarak sadece
okuma veya sadece yazma tizerindeki etkisi incelenirse daha belirgin sonuglar elde edilebilir.

2. Yapilan c¢alismanin uygulama siirecinin sinirli olmasi dikkate alindiginda bir egitim-6gretim yilinin
tamami1 boyunca ¢oklu ortam materyalleri ile yapilan dgretimin geleneksel 6gretime gére okuma yazma
becerisine veyahut 6grenci basarisina etkisi 6lgtilebilir.

3. Sadece okuma-yazma giicliigii ¢eken Ogrenciler dikkate alinarak ve sadece ara smif Ggrencilerinde
kullanilmak {izere daha etkili ¢oklu ortam materyalleri gelistirilebilir.

4. Mevcut coklu ortam materyalleri 6grencilerin bireysel 6zellikleri ve ¢oklu zeka 6zellikleri gibi 6zellikler
dikkate alinarak daha fazla gelistirilebilir.
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Effects of Multimedia Materials on Reading-Writing Skills of the Students Who have
Problems about Reading and Writing

Extended Abstract

In this study, according to traditional techniques, effects of multimedia materials on students’ reading and
writing skill who have problems about reading and writing was investigated. Although in our country, there are
no obstacles or mental deficiencies, it is possible to come across the students who have learning disabilities and
who have lagged their peers. In schools, the learning disability of these students is generally assumed to be due
to the shortcomings of the traditional method. For this reason, it is thought that the learning difficulties will be
overcome with the multimedia material to be applied.

In the study, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. The experimental and
control group of the study were formed students who have problems about reading and writing in the 2nd, 3rd
and 4th grade studying at one of the central schools in Van. Students who were participated into study were
designated by taking teachers’ opinions. Each experimental and control groups were composed of 15 students, (8
students from 2nd grade, 4 students from 3rd grade and 3 students from 4th grade) and the application was made
with a total of 30 students. A detailed information was obtained about students’ academic achievement and
reading-writing skills to provide the equality of the control and experimental groups by cooperated with
students’ classroom teachers. A rubric, which was prepared by referring to expert opinions, was applied as a pre-
test to the students in the form of the primary reading-writing process and the reading-writing skill evaluation
form. The pre-test was applied by both the researcher and each class teacher. The correlation between them was
calculated and the pre-test was measured to be reliable. With the read-write speed measurements, the number of
words that students can read and dictate in a minute are recorded. Students’ readiness levels were determined
with evaluation form which were used as pretest. In the creation of the experimental and control groups, both the
collected data, the opinions of the classroom teachers of the students and the criterion of the class of the students
were taken into account and the equivalence of the groups was ensured.

In the application process while reading and writing education was being practiced to control group via
traditional technique by the researcher, at the same time reading and writing education was practiced to
experimental group via multimedia materials by the same researcher. While the first and the last week of the
process were being reserved for students’ evaluation, lasting 6 weeks education activities were made as 5 hours
weekly, totally 30 hours education program for both group and is totally 8 weeks.

At the end of the application process, reading-writing speed measurements were applied again and data
which were gathered with posttets were analyses with SPSS program. As a result of the data analysis, both
experimental and control groups showed a significant increase in reading and writing process skills, reading
skills, writing skills and reading and writing speeds after application. Experimental and control groups were
compared at the end of the process. In the analyzes, there was no significant difference between reading speeds
and writing speeds of the groups. According to rubric, there is no significant difference between the two groups
in writing skills, while it seems that there are significant differences in the reading-writing process skills and
reading skills in favor of the experimental group. Moreover, semi-structured interviews with teachers in order to
learn about the thoughts of the students during and after the process have led to the finding that multimedia
materials have had a positive effect on the students. In the light of these findings, it may be suggested to
investigate the effects of multimedia materials which will be applied over a longer period on the reading-writing
skills of students who have learning difficulties. Multimedia materials can be improved by considering the
individual characteristics of the students.

Keywords: Reading-writing education, learning difficulty, education with multimedia materials, reading-writing
speed.
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