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Abstract

The aim of this research is to describe the attitudes of preschool and primary school

teachers towards multicultural education based on various demographic variables. | jngnij University
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consisted of "Multicultural Attitude Scale for Teacher Candidates" and a General

Information Form which included of 22 demographic questions. The data analysis

included the validity and reliability, and normality tests for the data collection tool

Non-parametric tests including Kruskall Wallis, Mann Whitney U and Spearman

correlation analyzes were performed with the collected data. As a result of the study,

the attitudes towards multicultural education were found to be more positive than

the average. Teacher candidates showed significant differences in their attitudes

towards multicultural education based on their gender, mother's educational status,

participation in gender or multicultural studies, having different cultural experiences

and experiences of discrimination due to any differences. At the same time, a positive

relationships were found between the frequency of teacher candidates' non-school

activities, the presence of friends from different groups and their attitudes towards

multicultural education.
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EXTENDED ABSTRACT
The Purpose of the Study

The existence of various ethnic identities living together is an important characteristic of the cultural fabric
in Turkey. Based on the diversity of population in terms of many differences, it is possible to describe it as a
multicultural society. In this context, it is important to identify the knowledge, skills, and attitudes towards
multicultural education in order to contribute to the teacher education system in Turkey. Therefore, the
purpose of this study is to describe the attitudes of pre-service preschool and primary school teachers
towards multicultural education based on various demographic variables.

Methodology

This study is part of a quantitative research conducted using relational survey model. The sampling used for
this study is a convenience sample of 550 pre-school and primary school teacher candidates attending a
teacher education program in a public university in the Central Anatolia Region in Turkey. To measure the
attitudes of early childhood teacher candidates towards multicultural education, Multicultural Attitude Scale
for Teacher Candidates (Yavuz & Anil, 2010) was used. Additionally, a General Information Form was
developed by the authors to collect demographic information from the participants. General Information
Form was pilot tested before using in the study. For the data analysis, nonparametric tests were applied
because the normal distribution conditions for Multicultural Attitude Scale for Teacher Candidates were not
met and the data were not suitable for rotation. Thus, Kruskall- Wallis and Mann Whitney U tests were
conducted to identify differences between the groups' attitudes towards multicultural education. Spearman’s
correlation coefficient was used for correlational analysis. The analyses were carried out as two-tailed
analysis.

Findings

In this sample group, early childhood prospective teachers' attitudes toward multicultural education were
found to be highly positive (X=4,28). There seems to be a statistically significant difference between the
attitudes of pre-school teacher candidates and of classroom teacher candidates towards multicultural
education and the difference is in favor of pre-school teacher candidates (p=.030; <.05). Additionally, there
is a statistically significant difference in the attitudes of men and of women toward multicultural education
in favor of women (p=.000; <.05). The analysis comparing the participants' mother- educational status
revealed a statistically significant difference in the attitudes of early childhood teacher candidates towards
multicultural education (p=.013; <.05). There was a statistically significant difference between the participants
with mothers without any formal schooling and participants with mothers with primary or secondary school
education in their attitudes towards multicultural education (p=.027; <.05). The attitudes of participants with
mothers without any formal schooling towards multicultural education are significantly higher thus more
positive than those participants whose mothers are primary school or junior high school graduates. The
attitudes towards multicultural education were significantly between those who participated in a
course/seminar/workshop related to gender, sexism, different cultures or multiculturalism and those who
did not participate in such work (p=.008; <.05). The attitudes of participants towards multicultural education
who had different cultural experiences (such as knowing a foreign language or going abroad) were
significantly higher than those who did not have such experiences (p = .021, <.05). In addition, there was a
significantly positive correlation between the participants' attitudes towards multicultural education and the
frequency of their non-school activities which consisted of civic activities, personal development activities
and entertainment activities (.118 **). At the same time, the participants' attitudes towards multicultural
education and the frequency of their civic activity were positively correlated (.121**). There was also a positive
relationship between the participants' attitudes towards multicultural education and having friends from
different social groups (.150 **). The attitudes of participants who experienced some form of discrimination
were found to be significantly more positive than those of who did not have such experiences (p = .023;
<.05). The demographic variables such as the participants’ level of contentment from their departments, their
class, the type of high school they graduated, the type of residence where they were born, the type of
residence they have lived longest and the education status of their fathers bear no statistically significant
difference in terms of participants' attitudes towards multicultural education.
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Discussion and Conclusion

Highly positive attitudes towards multicultural education found in this study depict similar results with many
of the quantitative studies conducted in Turkey (Coban, Karaman, Dogan, 2010; Coskun, 2012; Demircioglu,
Ozdemir, 2014; Engin ve Geng, 2015) while it contradicts with qualitative studies indicating less positive
attitudes and even prejudices (Neuharth-Pritchett, Reiff & Pearson, 2001, Karacam & Koca, 2012, Gorski,
Davis & Retter, 2013, Famous & 2016). Therefore, conducting large-scale national studies may contribute to
resolving this debated area in multicultural education. The finding that participants differ in their attitudes
towards multicultural education in different departments is similar to Polat's (2009) findings. The author
reports that attitudes of English language, primary school mathematics, pre-school and primary school
teacher candidates differ in their multicultural personality perceptions. In contrast, Tortop (2014) states that
there is no statistically significant difference among teacher candidates from various departments in the
school of education in the attitudes towards multicultural education. In this study, pre-school teacher
candidates' attitudes towards multicultural education were more positive than those of classroom teacher
candidates. The reasons underlying the departmental differences in the attitudes toward multicultural
education may be researched in light of different demographic variables. The findings also support that
offering different cultural experiences for teacher candidates may contribute to having more positive
attitudes towards multicultural education. Such experiences as foreign language learning and going abroad
should be supported by teacher education programs. Additionally, there is a positive relationship between
the frequency of non-school activities of participants and their attitudes towards multicultural education.
Specifically, civic activities such as participating in student clubs and nongovernmental organizations
appeared to be correlated with the attitudes towards multicultural education. However, personal
development activities such as reading books and newspapers were not correlated. This may indicate the
importance of starting the personal development activities such as reading books in early ages. In fact, a
study conducted with middle-school students support this insight (Ozcan and Genc, 2015). Based on the
findings of this study, several other suggestions for researchers and teacher education programs are offered.
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Erken Cocukluk Donemi Ogretmen Adaylarumn Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik

Tutumlarimn incelenmesi’
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0z

Bu arastirmantn amact okul 6ncesi ve sinif 6gretmeni adaylarinin gokkdiltiirlii egitime
ybnelik tutumlarint cesitli demografik degiskenler acisindan betimlemektir. Bu
calisma nicel yontemlerden iliskisel tarama modelinde yiirttilmds bir arastirmanin
parcast olup 6rneklemi kolay ulasiabilir 6rneklemdir. I¢ Anadolu Bélgesi'nde bir
devlet (iniversitesinde 2015-2016 egitim ogretim yuinda okul 6ncesi ve suif
ogretmenliginde okuyan 550 égretmen adayt calismaya katimustir. Arastirma
kapsamwnda veri toplama aract olarak “Ogretmen Adaylarina Yénelik Gokkiiltiirlii
Tutum Olcegi” ve 22 soruluk Genel Bilgi Formu kullandmustr.  Veri analizi
asamasinda gecerlik ve giivenirlik calismalary, normallik testleri, dogrulayict faktor
analizi ve non-parametrik testlerden Kruskall Wallis, Mann Whitney U ve Spearman
Korelasyon analizleri yapumustir. Arastirma sonucunda erken cocukluk dénemi
Ggretmen adaylarinin gokkdiltiirli egitime y6nelik tutumlarinin ortalamanin lizerinde
olumlu oldugu gériilmiistiir. Ogretmen adaylariun bu tutumlarinda, cinsiyetine gére,
annelerinin egitim durumuna gére, toplumsal cinsiyet ve cokkdiltirlii egitim
konularinda ¢alismalara katiim durumlarina gére, farkli kiiltiirel deneyimlere sahip
olma durumlarina gére ve herhangi bir farkliliklarindan dolayt ayrimciliga maruz
kalma durumlarina gére anlamli farklar vardir. Aynt zamanda égretmen adaylarinin
ders disinda aktivite yapma sikliklart ve farkli gruplardan arkadaslara sahip olmalart
ile cokkdiltiirlii egitime ydnelik tutumlart arasinda pozitif yénlii anlamli iliski vardir..
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GiRiS

GUnUmuzin kaginilmaz olgularindan olan ve cok boyutlu bir sireci ifade eden kiiresellesme tim dinya
toplumlarinin cesitli sekillerde birbirlerinden etkilenmesini saglamaktadir. Oziinde hareket ve etkilesim
kavrami olan kiresellesme olgusu, insanlar, nesneler, fikirler ve bilginin sirekli hareketi ve toplumlarin
ekonomik, siyasal, teknolojik, cevresel ve kiiltiirel agilardan etkilesmesi seklinde tanimlanabilir (Balay, 2004, s
48). Tum dinya Ulkelerini etkileyen bu hareketlilik ve etkilesim farkli toplumlarda cesitli 6nyargilarin
kirlmasina ve ayrimciliklarin sonlandiriimasina kaynak olusturabilir. Tirkiye de demografik yapisi, jeopolitik
konumu, tarihi, dogal ve kiltrel kaynaklari ile gegmisten giinimiize farkli gruplarin siirekli etkilesim icinde
oldugu bir cografya olmustur. Kiresellesme siireci baglaminda da arastirmacilara, farkliliklarin incelenmesi
agisindan zengin bir toplumsal laboratuvar sunmaktadir. Cokkultirli bir toplum olarak tanimlanabilecek
Turkiye'de geng niifus yogun olup niifusun yarisi kadinlardan olusmaktadir. NtGfusun yine dnemli bir kesimini
dzel gereksinimli veya engelli bireyler olusturmaktadir (DIE, 2002; TUIK, 2015). Farkli etnik kimliklerin varhg
da bu tilkenin kiltirel dokusunda énemli bir 6zelliktir. Turkiye, tim bu ézellikler acisindan ¢okkdiltiirli toplum
tanimlarina uygun bilesenleri biinyesinde barindirmaktadir (Parekh, 2002). Nitekim KONDA'nin yaptigi bir
arastirmaya gore Tlrkiye'de 18 yas Ustl bireyler icin etnik kimliklerin dagilimi su sekildedir; % 76.7 Tark, %
13.5Kirt, % 1.2 Zaza, % 1,2 Arap ve %7.4 diger gruplari olusturmaktadir. Etnik kimlikleri farkli olan milyonlarca
insanin evlilik yolu ile akraba oldugu da bu arastirmada vurgulanmaktadir (KONDA, 2011). Bu gesitlilige ek
olarak Tirkiye'de, Suryaniler, Romanlar, Cerkezler, Tatarlar, Ermeniler gibi gruplar ile Suriye, Irak ve Somali
gibi Ulkelerden gelen siginmacilar da yasamaktadir. Tirkiye'nin kilttrel cesitliligini Midyat'ta yapilan bir
arastirmanin bulgulari da desteklemektedir (Cetin, 2007). Bu arastirmada bdlgedeki kisilerin din, kiltur ve dil
agisindan oldukca farklilik gdstermelerine ragmen birlikte yasam surdiklerini ortaya koyulmustur (2007). Bu
cesitlilige kuresellesme sureci de kaynaklik ederken farkl kilturel gruplarin bir arada yasamasi, Turkiye'nin
cokkultirlu toplum yapisini pekistirmektedir.

Farkliliklarin pek cok boyutu ile tanisiimasina kaynaklik eden kiresellesme sireci ile egitimde de kultirel
donusiim baslamig ve cokkultlrli egitim alan yazinda énemli bir tartisma ve arastirma alani haline gelmistir.
Ozellikle 8gretmenlerin yasam boyu 8grenen oldugu, firsat esitliginin arttigi, evrensel degerlerin ve elestirel
distncenin vurgulandidi egitim sistemlerine iliskin cagrilar ve cesitli Glkeler arasi isbirlikleri ve etkilesimler
kiiresellesme siirecinde éne ¢ikmaktadir (Ozdemir, 2011; Tezcan, 2002). Tim bu gelismeler, aynmciligin
olmadig, 6nyargilardan arinmis, adil bir toplumun temellerinin egitimle atilabilecegine iliskin temel inang ve
beklentilere zemin olusturmaktadir. Bu noktada ¢okkdiltiirli egitim kavrami nem kazanmaktadir. CokkultarlG
egitim; kultlrel cesitlilige dnem verme, kilttrel deger farkhliklarini tanima, farkliliklara sevgi, saygi ve hosgori
gelistirme ve bunlari tanima olarak tanimlanmaktadir (Banks, 2008; Gay, 1994;). Bu baglamda, 6gretmenlerin
ogrencilere ne dgrettigi, nasil 6grettigi ve ne sekilde rol model oldugu, yetisme sirecinde aldiklari egitim ve
farkhlklara karsi tutumlari son derece kritik bir nem tasimaktadir. Sosyal 6grenme modeli ele alindiginda,
Bandura'ya gore cocuklar klglk yastan itibaren yetiskin modellerinden 6rnek olarak davraniglari 6grenir ve
icsellestirirler. Bu durumda 6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul yillarini iceren erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara
birincil derecede etki eden 6gretmenlerin tutum ve davranislar dikkat cekmektedir. Bu dénemde birgok
davranisi model alan ¢ocuk, bir siire sonra bu tutumlar icsellestirdigi takdirde blyik oranda kisiligini ve
gelecekteki tutumlarini da olusturacaktir (Bandura, 1977). Ogretmenlerin rol model oldugu bu dénemlerde
Kendall (1996), cokkdltirli bir egitimde 6gretmenlerin rolind, “bitin insanlara saygl gosteren ve ilgi duyan
bir model olma, cocuklar kesfetmeye, girisimde bulunmaya, soru sormaya, bu zorlu sorularla mucadele
etmeye ve etkin 6grenenler olmaya cesaretlendirme, cocuklarin 6grenmelerinde etkin katilimci olma ve
cocuklara kendi degerlerini gelistirecekleri deneyimler saglama” seklinde agiklamaktadir ( s.4).

Cokkdltarli egitim ve bunlarin yansimalari konusunda alanyazin degerlendirildiginde Turkiye'de bu konuya
olan ilginin &zellikle son yillarda arttigr gorilmektedir. Yurtdisinda yapilan calismalar daha eskilere dayansa
da (Banks, 1993, 2004; Guo,2015; Gorski, Davis & Retter, 2013; Parekh, 2002; Watkins, 2011 ) yurticinde
egitimle ilgili yapilan arastirmalar 6zellikle 2010 yilindan sonra artmistir (Akman ve Akman, 2017; Arslan ve
Calmasur, 2017; Kocak ve Ozdemir, 2015; Uydas & Geng, 2015; Seban & Uyanik, 2016). Genel olarak hem
yurt ici hem yurtdisi alanyazininda ¢okkultirll egitim konusunda yapilan ¢alismalar cesitli konu baslklari
altinda yogunlasmaktadir. Ornegin, dgretmen adaylarinin bilgileri, bilgilerini deneyime aktarma durumlari,
cesitliligin farkli boyutlarinin sistem icerisinde gériinmez olmalari gibi konularda derinlemesine arastirmalar
yapilmistir (Bell, Horn & Roxas, 2007; Gorski, Davis & Retter, 2013). Egitimcilerin cokkultirli egitim
konusunda tutum, bilgi ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik diger arastirmalar da alanyazina katki
saglamaktadir (Guo, 2015; Karacam & Koca, 2012; Ruiz-Bernardo, Ferrandez-Berrueco & Sales-Ciges, 2012;
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Tortop, 2014; Unlii & Orten, 2013;). Ozellikle yurtici alanyazin incelendiginde genellikle nicel yéntemler ile
calismalar yapilmis olup cokkilttrli egitime yonelik tutumlan ortaya cikartmak amaclanmistir. Yurtdisi
alanyazinda ise nitel arastirmalarin sayisi artmis olup cokkdltlrli egitimi gelistirmeye yonelik uygulamali
calismalara siklikla rastlanmaktadir. Bu arastirmalar egitim programlari acisindan degerlendirildiginde hem
Universiteler kapsaminda hem de daha alt egitim kademelerinde durum tespiti yapmak &ncelikli hedef olarak
belirlenmistir (Bell, Horn & Roxas, 2007; Forrest, Lean ve Dunn, 2016; Huang, 2002; Jones, 2005; Martin ve
Dagostino-Kalniz, 2015; Zozakiewicz & Rodriguez, 2007). Bu gibi arastirmalar, ortaya cikardiklari sorunsal
durumlarla farkli egitim kademelerinde gerekli mudahale programlarinin gelistiriimesine zemin hazirlamak
agisindan onemli katkilar sunmaktadir. Tirkiye'de 6gretmen egitimine katki saglamasi agisindan farkh
kademelerden 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin cokkaltiirli egitime yonelik bilgi, beceri ve tutumlarini
inceleyen daha fazla arastirmaya ihtiyac vardir.

Bu calisma da boyle bir ihtiyaca cevap verecek olup erken cocukluk dénemini dgretmen adaylarinin
cokkaltirli  egitime yonelik tutumlarini  cesitli  demografik degiskenler agisindan betimlemeyi
hedeflemektedir. Erken ¢cocukluk dénemi ¢cocuklarin dogduklari andan 8 yasina kadar gegirdikleri siireg olarak
tanimlanmaktadir. Burada bahsedilen erken cocukluk dénemi 6gretmen adaylari 0-8 yas araligindaki
cocuklara 6gretmen olacak, egitim fakultelerinin okul &ncesi 6gretmenligi ve sinif dgretmenligi lisans
programlarinda egitim- 6gretim hayatina devam eden 6grencilerdir. Genel olarak cesitli gruplar arasinda
cokkaltirli egitime yonelik tutumlara dair anlamli farklar bulan calismalar olduk¢a sinirli olup mevcut
arastirmalarin bulgulan cesitlilik géstermektedir. Ozdemir ve Dil (2013) gretmenlerin mezun oldugu fakiilte
degiskenin anlamli bir farkliliga isaret ettigini ortaya koymustur. Egitim fakiltesi mezunu égretmenlerin diger
fakiltelerden mezun olanlardan daha olumlu tutumlar sergiledikleri gorilmustir. Bunun disinda kidem,
o6grenim durumu, etnik kdken gibi ézelliklere gére 6gretmenlerin ¢okkiltirli egitime ydnelik tutumlarinda
anlaml bir fark olmayip (Cirik, 2014; McCray & Beachum, 2010) Demircioglu ve Ozdemir (2014) sozel
bélimlerden gelen 6gretmen adaylarinin sayisal bélimlerden gelen 6gretmen adaylarindan daha olumlu
tutumlara sahip olduklarini tespit etmistir. Cinsiyet acisindan cokkdilturli egitime yonelik tutumlarda belirgin
bir fark olmasa da (Cirk, 2014; Polat, 2012) bazi arastirmalar kadinlarin ¢okkdlturli egitime yonelik daha
olumlu tutumlara sahip oldugunu gdstermektedir (Aktoprak, Yigit ve Glineyli, 2017; Arslan ve Calmasur, 2017;
Demircioglu & Ozdemir, 2014). Onur Sezer ve Bagceli Kahraman (2017) yaptiklari arastirmada sinif ve okul
oncesi 6gretmen adaylarinin ¢okkdltirli egitime yonelik tutumlarinin bolimlerine gére ve yasadiklari
yerlesim yerlerine gore anlamli bir fark géstermedigini tespit etmislerdir. Bu arastirmalarin da isaret ettigi
Uzere farkli demografik 6zelliklere gore egitimcilerin cokkultirli egitime yonelik bilgi, beceri ve tutumlarinin
betimlenmesi konusunda alan yazinda hala muglaklik mevcuttur. Bu bulgular isiginda erken ¢ocukluk dénemi
ogretmen adaylarinin cokkuiltlrli egitime yodnelik tutumlarinin cesitli demografik degiskenler agisindan
incelenmesi bilimsel alan yazina katki saglayacaktir. Bu kapsamda bu arastirmanin amaci okul dncesi ve sinif
ogretmenligi bolimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinin ¢okkdltirli egitime yonelik tutumlarini cinsiyet,
egitim bilgileri, anne baba egitim durumu, ders disi aktiviteler gibi cesitli demografik degiskenler agisindan
betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

e  Erken cocukluk dénemi 6gretmen adaylarinin ¢cokkilturli egitime yonelik tutumlari nasildir?

e Demografik 6zelliklerine goére erken ¢ocukluk donemi 6gretmen adaylarinin cokkultlrlu egitime

yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma Deseni: Bu ¢alisma nicel bir arastirma olup ilk yazarin, genel tarama modelleri icerisinden iliskisel
tarama modeli ile ylrittigu yiksek lisans tezinin ilgili boliminden Uretilmistir. Blyukoztirk ve digerleri
(2008) tarama arastirmasini diger arastirmalara gore daha buy(k bir 6rneklem grubu ile yapilan ve ilgi, beceri,
yetenek, tutum gibi dzelliklerin belirlendigi calismalar olarak nitelendirmektedir. iliskisel tarama ise “ iki ve
daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan
arastirma modelidir” (Karasar, 1999, s 81).

Calisma Grubu Bu arastirmanin calisma grubunu ic Anadolu Bélgesi'nde bir devlet iiniversitesinde Okul
Oncesi Ogretmenligi ve Sinif Ogretmenligi lisans programlarinda égrenimlerine devam eden 1, 2, 3 ve 4. Sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin tamami Universite 6grenci islerinden elde edilen listeye gore 687 kisiden
olugmaktadir. Ancak, evrendeki Uyelerin tamamina ulasilip drnekleme yapilamadigindan kolay ulasilabilir
ornekleme ydntemine basvurulmustur. Kolay ulasilabilir drnekleme yodntemi ile bu calismaya sinif
ogretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi bolimlerinden derslerde ulasilabilen 553 6grenci katilmistir. Kolay
ulasilabilir 6rneklemde Uyeler; para, zaman ve isgiici kaybini dnlemek amaciyla evren icerisinde ulasiimasi
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mumkin olan kisilerden secilir (Karasar, 1999). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 2 tanesi farkli
boélimde okudugu icin, bir digeri ise veri toplama aracinin blylk ¢ogunluguna cevap vermedigi icin
doldurduklari soru kitapciklar gegersiz sayilmistir. Dolayisiyla arastirmanin érneklemini 550 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Bunlardan 254 tanesi okul &ncesi, 296 tanesi ise sinif gretmeni adaylarindan olusmaktadir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 38'i erkek, 216's1 ise kadindir. Sinif 6gretmeni adaylarinin ise 72'si erkek,
224G ise kadindir.

Veri Toplama Araclari: Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitime y®nelik tutumlari belirlemek icin Yavuz ve
Anil (2010) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarina Yénelik Cokkiiltirli Tutum Olcegi” kullanilmistir. Bu
dlcek, likert tipinde toplam 28 maddeden olusan tek faktérli bir 8lcme aracidir. Olcek farkhi gruplardan
ogretmen adaylari ile kullanmaya uygun olup ortalama puan Ulzerinden degerlendirilmektedir. Buna gore
yiiksek ortalama puanlar olumlu, diisiik ortalama puanlar ise olumsuz tutumlara isaret etmektedir. Olcegin 8
maddesi ters kodlanmaktadir. Yavuz ve Anil (2010) bu 6lgegi farkli Universitelerde okuyan 214 &gretmen
adayina uygulayarak 6lcegin tek faktorlu bir yapisi oldugunu ve Cronbach alpha guvenirlik katsayisinin .93
oldugunu ortaya koymustur. Olcegin bu calisma kapsaminda da gecerlik ve giivenirlik calismalari
tekrarlanarak gegerlik ve glivenirligi teyit edilmistir. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda okuyan
toplam 550 &gretmen adayina uygulanan Ogretmen Adaylari icin Cokkiiltirli Egitime Yénelik Tutum
Olcegi'nin Cronbach Alpha degeri ,92 bulunmus olup, bu sonug orijinal calismaya benzemektedir. Olcegin
faktdr analizine uygunlugunu test etmek icin de KMO ve Barlett's testlerine bakilmistir. Orneklem yeterliligi
degeri ,94 bulunmus ve faktoér analizine uygun oldugu belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi yapilmis ve
standardize edilmis faktor degerleri ,30 ve lzeri degerler gostermistir. Dogrulayici faktor analizi 6lcegin tek
faktorlu yapisini dogrulamustir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan Ogretmen Adaylarina Yénelik Cokkdltirli Tutum
Olceginin yaninda bu tutumlarla ilgili cesitli demografik degiskenler hakkinda bilgi toplamak icin
arastirmacilar tarafindan Genel bilgi formu olusturulmustur. Genel Bilgi Formu 6gretmen adaylarinin ge¢mis
ve giincel egitim durumu, aile ozellikleri ve bireysel &zellikleri hakkinda bilgi elde etmeye yonelik 22 tane
demografik sorudan olusmaktadir. Bu demografik sorularin icerikleri adaylarin okuduklari bolim,
bolimlerinden memnun olma durumlari, okuduklari sinif, ebeveynlerinin egitim durumu, cinsiyet, mezun
olduklari lise tirl, dogum yeri ve tiru ile birlikte yasamlari boyunca hangi yerlesim yerlerinde ne kadar siire
yasadiklari seklinde belirlenmistir. Genel bilgi formunun dil agisindan anlasilir olup olmadigina yénelik olarak
pilot uygulamasi sosyal bilgiler 6gretmenliginden 20 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Programa devam
eden 1, 2, 3, ve 4. sinif 6grencilerinden 5'er kisi rastgele secilmis ve sorulara verdikleri yazili ve s6zIi donitler
dogrultusunda cesitli diizeltmeler yapilarak Genel bilgi formuna son hali verilmistir. Genel bilgi formu igin
alanyazindaki arastirmalar taranmis, ilgili degiskenler belirlenerek bu dogrultuda sorular hazirlanmistir. Genel
bilgi formu sadece demografik sorulardan olustugu icin gelistirme asamasinda uzman gorisiine
sunulmamistir.

Veri Toplama Siireci: Veri toplama, 6gretmen adaylarinin aldiklari derslere giren 6gretim elemanlarindan
yardimi alinarak sinif ortaminda yapilmistir. Tim siniflarin derslerine giren farkli 6gretim elemanlari ile
iletisime gecilip ders dncesi veya sonrasinda veri toplanmasi igin izin alinmistir. Bir soru kitapgigi seklinde
hazirlanan 6lcek ve genel bilgi formu ilgili arastirmaci tarafindan 6gretim elemanlariyla birlikte derste yani
grup ortaminda uygulanmistir. Gonilli olan ve derse gelmis olan 6grencilere verilen soru kitapgiklar
ortalama 20 dakikada doldurulmustur. Doldurulan veri toplama araglari 6grencilerden aninda teslim alinarak
kapali zarflara koyulmustur. Ogrencilerden arastirmaya katilim icin imzali izin formlari da toplanmis ve soru
kitapciklarindan ayr zarflar icerisinde muhafaza edilerek 6grencilerin verdigi bilgilerin gizlilik ve glvenligi
saglanmistir. Cevap oranini yikseltmek icin 6gretmen adaylarina birer kalem hediye edilmistir (Dillman,
2007). Veri toplama sireci 2015-2016 giiz ddneminde ortalama olarak 1,5 ayda tamamlanmistir.

Verilerin Analizi: Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra, doldurulan soru kitapgiklari tek tek incelenmis,
SPSS 21 paket programina verilerin girisi yapiimistir. Verilerin dizenlenmesinden sonra kayip verilerin tespiti
yapilmis ve rastgele dagip dagilmadigi analiz edilmistir. Kayip verilerin rastgele dagdildigi dolayisi ile veri
toplama araclarindan kaynaklanan kayip deger olmadigi tespit edilmistir. Bunun sonrasinda program araciligi
ile aralikli degiskenlerde kayip verilerin yerine siklikla kullanilan ortalama degere gore atama islemi yapilmistir
(Akbulut, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2015). Ortalama degere gore atama islemi 6lcegin eksik kalan bolimleri
icin 5 degere uygulanmistir. Cokkultlrli egitime yonelik tutum 6lgeginden alinan sonuglar icin normallik
testleri (Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk) yapilmistir. Bununla birlikte verilerin normal dagilim gdésterip
gostermedigi grafiksel yontemlerle de analiz edimistir. Ozellikle normal dagilim egrisi giydirilmis histogram
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grafikleri, normal dagilimi incelemek icin énemli bir aractir (Pallant, 2005, s. 53; Tabachnick ve Fidell, 2015).
Cokkaltarli egitime yonelik tutum olcegdi ile ilgili normal dagihm sartlarinin saglanamamasi ve verilerin
herhangi bir dénlisim yapmaya uygun olmamasi sebebi ile non-parametrik testlerin uygulanmasina karar
verilmistir. Bu dogrultuda, temel betimsel istatistikler, Kruskall- Wallis testi, Mann Whitney U testi yapilmistir.
iliskisel analizler icin de Spearman korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Yapilan analizler ¢ift kuyrukludur.

BULGULAR

Erken cocukluk donemi 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine gore cokkiltiirli egitime yonelik
tutumlarini betimlemeye yonelik olarak yapilan analizler asagida sunulmustur. Erken cocukluk dénemi
o6gretmen adaylarina iliskin veriler okul éncesi 8gretmenligi ve sinif 6gretmenligi programlarinda okuyan
ogrencilerin toplam verilerinden olusmaktadir Tablo 1.'de 6gretmen adaylarinin cokkiltlrli egitime yonelik
tutumlarinin betimsel sonuglari verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlarinin en diisiik, en yiiksek, ortalama ve standart
sapma degerleri

n Min X Max Ss

Cokkultarla
Egitime 550 1,86 4,28 5 ,51236
Yonelik tutum

Olcek ortalama puan lizerinden degerlendirilmistir. Bu durumda en yiiksek puan 5 en diisiik puan ise 1 olarak
belirlenmistir. Bu 6rneklem grubunda 6gretmen adaylarinin ¢okkultirlt egitime yonelik tutumlarinin olumlu
oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin en yiiksek ortalamaya sahip olduklari madde “Ogrencinin sahip
oldugu farklilik ne olursa olsun, basarili olmasi igin ugrasinm” maddesidir (X=4,62). En dlsik ortalamaya
sahip olduklarr madde ise "Farkli kiltirlere ydnelik mevcut egitim calismalarini yeterli buluyorum” maddesidir
(X=3,59).

Cokkilturli egitime yonelik tutumlarda 6gretmen adaylarinin 6grencisi olduklari bélimlere gére bir fark olup
olmadigina iliskin yapilan Mann-Whitney U testi Tablo 2.'de gorilmektedir.

Tablo 2.

Ogretmen adaylarinin égrencisi olduklart béliimlere gére cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlart
Okudugu BolUm n Sira Ort. Sira top. u p
Okul 6ncesi 6gretmenligi 254 291,38 74009,50
Sinif 6gretmenligi 296 261,88 77515,50 33559500 030

Yapilan analiz sonucunda okul dncesi 6gretmen adaylari ile sinif 6gretmenligi adaylarinin ¢okkiltirli egitime
yonelik tutumlarinda anlamh bir farklilik oldugu goérilmektedir (p=,030; <,05). Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin sira ortalamalari sinif 6gretmeni adaylarina gére anlamli bir sekilde daha ytiksektir. Diger bir ifade
ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tutumlari sinif dgretmenligi adaylarinin tutumlarindan daha olumludur.

Cokkalturli egitime yonelik tutumlarda 6gretmen adaylarinin cinsiyetine gore bir fark olup olmadigina iliskin
yapilan Mann-Whitney U testi Tablo 3’ te 6zetlenmistir.

Tablo 3.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére cokkiiltiirlii egitim tutumlart
Cinsiyet n Sira Ort. Sira top. u p
Kadin 440 290,82 127959,50
Erkek 110 214,23 23565,50 17460500 000

Yapilan analiz sonucunda 6gretmen adaylarinin ¢okkilturld egitime ydnelik tutumlarinda cinsiyete gore
anlamli bir fark oldugu ortaya cikmistir (p=,000; <,05). Bulgular, kadinlarin cokkultirli egitime yonelik
tutumlarinin erkeklerden anlamli derecede daha yiiksek oldugunu yani kadinlarin erkeklere gére cokkulttrlu
egitime yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugunu géstermektedir.

Cokkulturlt egitime yonelik tutumlarda 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlarina goére bir fark olup
olmadigina iliskin yapilan Kruskall Wallis sonuglari ise Tablo 4.'te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlarina gére cokkiiltiirlii egitime ybnelik tutumlar:

Anne Egitim Durumu n Sira ort. sd X p
Herhangi bir okul mezunu 2 319,35

olmayanlar

ilkokul veya ortaokul mezunu 353 259,95 3 10,743 ,013
Lise veya dengi okul mezunu 106 291,44

Onlisans/Lisans/Y.lisans/Doktora 50 315,50

Bu analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin anne egitim durumuna goére cokkiltirli egitime yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark oldugu goérilmektedir (p=,013; <,05). Kruskall-Wallis analizi sonucunda hangi
gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gérmek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuclarindan anlamh
olanlar Tablo 4.1'de verilmistir.

Tablo 4.1.

Ogretmen adaylarinin anne egitim durumlarina gére cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlart
Anne Egitim Durumu n Sira Ort. Sira top. u p
Herhangi  bir  okul  mezunu
olmayanlar 41 234,73 624,00 5710,000 ,027
ilkokul veya ortaokul mezunu 353 193,18 68191,00
ilkokul veya ortaokul mezunu 353 197,02 69549,00
Onlisans/Lisans/Y. Lisans/Doktora 50 237,14 11857,00 /068,000 023

Mann Whitney U testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin annelerinden herhangi bir okul mezunu
olmayanlar ile ilkokul veya ortaokul mezunu olanlari arasinda ¢okkultlrli egitime yonelik tutumlari agisindan
anlamli bir fark gorilmektedir (p=,027; <,05). Herhangi bir okul mezunu olmayan annesi olan 6gretmen
adaylarinin ¢okkdlturli egitime yonelik tutumlar ilkokul veya ortaokul mezunu annesi olan 6gretmen
adaylarinin tutumlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek yani daha olumludur. Onlisans, lisans, yiiksek lisans
veya doktora mezunu annesi olan 6gretmen adaylarinin cokkiltirli egitime yonelik tutumlarn ilkokul veya
ortaokul mezunu annesi olan 6gretmen adaylarindan anlamli bir sekilde yiksek yani daha olumludur (p=,023;
<,05).

Ogretmen adaylarina egitimleri sirasinda toplumsal cinsiyet, cinsiyetcilik, farkl kiltirler veya cokkdiltiirliilik
konularina iliskin herhangi bir ders/seminer/calistaya katilip katilmadiklar sorulmus ve bu soruya verilen
cevaplar evet ve hayir seklinde siniflandirimistir. Cokkaltirli egitime yonelik tutumlar agisindan herhangi bir
calismaya katilan 6gretmen adaylari ile katilmayanlar arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek igin
yapilan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 5."de 6zetlenmistir.

Tablo 5.

Ogretmen adaylarinin calismalara katiim durumlarina gére cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlart
Calismalara Katihm n Sira Ort. Sira top. u p
Evet 109 311,43 33946,00

' ' 2011
Hayir 441 266,62 117579,00 0118,000 008

Ogretmen adaylarinin cokkdiltiirli egitime yénelik tutumlarinda herhangi bir calismaya katilma durumlarina
gore anlamli bir fark vardir (p=,008; <,05). Dolayisi ile 6gretmen egitimi kapsaminda bu calismalardan
herhangi birine katilan 6gretmen adaylarinin cokkilturli egitime yonelik tutumlar katiimayanlardan anlamli
bir sekilde daha ylksektir. Bu calismalara katilan 6gretmen adaylarinin katilmayanlardan daha olumlu
tutumlara sahip oldugu ifade edilebilir. Ogretmen adaylarina sorulan, yurtdisinda bulunma ve akici bir sekilde
yabanci dil konusma durumu konusundaki iki sorunun cevaplari birlestirilerek kilturel deneyim degiskeni
olusturulmustur. Bu degisken kapsaminda bir yabanci dil bilenler ve/veya yurt disina ¢cikmis olanlar yani en
az birine evet cevabi verenler farkl kiiltirel deneyimi olanlar seklinde siniflandirilarak Evet ile gosterilmis; her
ikisine de hayir yaniti verenler ise farkh kilttrel deneyimi olmayanlar seklinde siniflandiriimis ve Hayir ile
gosterilmistir. Bu baglamda yapilan Mann Whitney U testi Tablo 6'da 6zetlenmistir.
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Tablo 6.
Ogretmen adaylarinin kiiltiirel deneyimine gére cokkiiltiirlii egitime yonelik tutumlari

Farkl Kiltirel Deneyim n Sira Ort. Sira top. u p
Evet 125 304,39 38049,00
Hayir 425 267,00 113476,00 22951,000 021

Cokkultirld egitime yonelik tutumlari agisindan farkli kiiltiirel deneyimi olan 6gretmen adaylari ile farkli
kiiltiirel deneyimi olmayanlar arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (p=,021; <,05). ikinci bir dil bilme veya
yurt disina ¢tkma yoluyla farkl kiltlrel deneyimi olan 6gretmen adaylarinin ¢okkulturll egitime yonelik
tutumlari farkl kaltirel deneyime sahip olmayan 6gretmen adaylarina gore anlamli diizeyde daha yiksektir.
Bu baglamda farkl kiltiirel deneyimi olan 6gretmen adaylarinin gokkdltirla egitime yonelik tutumlarinin
olmayanlardan daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

Genel bilgi formunda sorulan sorular arasinda bulunan “"Asagidaki aktiviteleri yapma sikliginiza gore
isaretleyiniz” sorusuna verilen cevaplardan 4 farkl degisken olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin dersler
disinda yaptiklari bu aktivitelere verdikleri cevaplara dayali olarak toplumsal aktivitelere katihm, kisisel
gelisim, eglence aktiviteleri ve tim aktivitelerin beraber degerlendirildigi tim aktiviteler degiskenleri
olusturulmustur. Toplumsal aktivitelere katihma 6grenci kullplerine katilim ve sivil toplum kuruluslarinda
calisma; Kisisel gelisim aktivitelerine katiima ise spor yapma, ders disi konularda kitap okuma, kilturel
etkinliklere katiima ve gazete/ dergi okuma dahil edilmistir. Son olarak da Eglence aktivitelerine katilim
kapsaminda; sinema, tiyatro ve sosyal medya kullanimina yénelik cevaplar kullaniimistir. Ogretmen
adaylarinin ders disinda gesitli aktivitelere katiima sikliklari ile cokkilturli egitime yonelik tutumlari arasindaki
iliskiyi tespit etmek icin yapilan Spearman Korelasyon analizi Tablo 7.'de g&sterilmektedir.

Tablo 7.
Ogretmen adaylarinin cesitli aktivitelere katilimu ile cokkiiltiirlii editime y6nelik tutumlart arasindaki iliski
_ e e Toplumsal Kisisel Gelisim  Eglence . ..

n=550 Gokdiltarldlak Aktiviteler Aktiviteleri Aktiviteleri Tum Aktiviteler
Cokkultarlaluk - J121%* ,073 ,048 ,118%*
Toplumsal Aktivite - 239%* 132%* ,632%*
Kisisel Gelisim - -
Aktiviteleri 224 809
Edlence Aktiviteleri - ,536*%*

**fliskiler ,01 degerinde anlamlidir.

Ogretmen adaylarinin cokkdltiirli egitime yénelik tutumlari ile ders disinda cesitli aktivitelere katiimlari (tim
aktiviteler) arasinda zayif derecede pozitif bir iliski vardir (,118**). Yani, 6gretmen adaylarinin ders disinda
cesitli aktivitelere katilma sikhdr arttikga cokkultlrli egitime yonelik tutumlar da anlamh dizeyde
artmaktadir. Ancak 6gretmen adaylarinin ders disinda katildiklari aktivite turleri siniflandirildiginda kisisel
gelisim ve eglence aktivitelerine katilim sikhgi ile cokkultlrltu egitime yonelik tutumlar arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmamistir (073 ve 048). Dider taraftan, ogrenci kullplerine katim veya sivil toplum
kuruluslarinda calisma gibi toplumsal igerikli aktivitelere katilma sikhgi arttikca 6gretmen adaylarinin
cokkultirlu egitime yonelik tutumlarinda olumlu yénde bir artis gérilmektedir. Diger bir ifade ile 6gretmen
adaylarinin toplumsal aktivitelere katilim sikhgr ile cokkilturli egitime yonelik tutumlari arasinda zayif
derecede pozitif bir iligki vardir (,121).

Ogretmen adaylarinin hangi gruplardan arkadaslari olduguna dair sorunun cevap secenekleri egitim seviyesi
ve gelir duizeyi farkl arkadaslar, etnik kokeni, anadili farkli ve milteci arkadaslar, engelli ve escinsel arkadasi
olma seklinde 7 ayri ifade ile belirtilmistir. Toplanan veriler dogrultusunda farkli gruplardan arkadaslara sahip
olma tek bir degisken olarak ele alinmistir. Ogretmen adaylarinin farkli gruplardan arkadasi olmasi ile
cokkiltlrlu egitime yonelik tutumlar arasindaki iliskiyi gosteren Spearman Korelasyon analizi Tablo 8.'de
gorulmektedir.
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Tablo 8.
Ogretmen adaylarinin farkl: gruplardan arkadaslart olmast ile cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlart arasindaki
iliski
n=550 Cokkalturlalik Farkli Arkadaslar
Cokkdalturlalik - ,150%*
Farkh arkadas -
**iliskiler ,01 degerinde anlamlidir.

Tablo 8'de goruldugu tzere 6gretmen adaylarinin ¢okkdltirli egitime yonelik tutumlari ile farkh gruplardan
arkadaslar olmasi arasinda zayif dereceli pozitif bir iliski vardir (,150**). Diger bir ifade ile 6gretmen
adaylarinin arkadas oldugu gruplarin farkhhklarr arttikca ¢okkaltirli egitime yonelik tutumlarinda anlamh
diizeyde bir artis gortlmektedir. Arkadas gruplarinda farkligin daha fazla oldugu 6gretmen adaylarinin
cokkaltirlu egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu ifade edilebilir. Son olarak 6gretmen adaylarina
bazi farkliliklarindan dolayi (engelli, kadin, escinsel, milteci vb.) ayrimcilik, siddet veya haksizliga maruz kalip
kalmadiklari sorulmustur.  Katilanlardan aciklama yapmadan evet veya hayir seklinde verilen cevap
seceneklerinden birini isaretlemeleri istenmistir. Bu baglamda yapilan Mann Whitney U testi sonuclari Tablo
9'da 6zetlenmistir.

Tablo 9.

Ogretmen adaylarinin aynimciliga maruz kalma durumlarina gére cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlari
Ayrimciliga Maruz Kalma n Sira Ort. Sira top. u p
Evet 74 313,48 23197,50
Hayir 474 268,41 127228,50 14653,500 023

Ogretmen adaylarindan 74 kisi farkliliklarindan dolayr ayrimcilik, siddet veya haksizliga maruz kaldiklarini dile
getirmislerdir. BuyUk ¢cogunluk olan 474 kisi ise herhangi bir ayrimciliga maruz kalmadiklarini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte 2 kisi de bu soruya yanit vermemistir. Bu ylzden, ilgili analiz 548 kisi (izerinden yapilmistir.
Tablo 9."da goéruldigu uzere herhangi bir ayrimciliga maruz kalan 6gretmen adaylari ile ayrimciliga maruz
kalmayan 6gretmen adaylari arasinda cokkultirlu egitime yonelik tutumlari agisindan anlamli bir fark vardir
(p=,023; <,05). Diger bir ifade ile ayrimciliga maruz kalan 6gretmen adaylarinin ¢okkdltirli egitime yonelik
tutumlarinin ayrimciiga maruz kalmayan 6gretmen adaylarinin tutumlarindan daha ylksek oldugu tespit
edilmistir. Ayrimciliga maruz kalmis 6gretmen adaylarinin kalmayanlara gore cokkultirli egitime yénelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

Ogretmen adaylarinin  okuduklari bélime karsi tutumlarn (okul éncesi-sinif &gretmenligi), su anda
bulunduklari siniflar, mezun olduklari lise turd, dogduklar yerlesim tird, bugiine kadar en ¢ok yasadiklari
yerlesim tUrl ve baba egitim durumlarina gore cokkultirli egitime yonelik tutumlarinda bir fark olup
olmadigina iliskin yapilan Kruskall- Wallis testleri Tablo 10'da verilmistir. Gruplar arasinda ¢okkiltirlu egitime
yonelik tutumlari agisindan anlamli bir fark bulunamadigindan bu degiskenler tek bir tabloda birlestirilerek
sunulmustur. Tablo 10. ‘da gorildigu 6gretmen adaylari arasinda okuduklart bélim, bulunduklari sinif,
mezun olduklar lise tird, en cok yasadiklar bolge ve baba egitim durumlarina gore cokkilturli egitime
yonelik tutumlari agisindan anlamli bir fark yoktur.

Bolum tutumlari degiskenine 6gretmen adaylarinin bdlim segimindeki isteklilikleri ve bélimlerinden su anda
memnuniyetleri konusunda sorulara verdikleri cevaplar birlestirilerek ulasiimistir. Bu degiskende &gretmen
adaylarinin cevaplari “olumlu, degisken ve olumsuz” olarak siniflandiriimistir. Olumlu tutum; 6gretmen
adaylarinin bolimu isteyerek se¢meleri ve hala bolimlerinden memnun olduklari durumlari kapsamaktadir.
Olumsuz tutum boélimi istemeyerek se¢mis ve hala béliminden memnun olmayan adaylara yonelik bir
kategoridir. Degisken tutum ise herhangi bir donemde olumlu veya olumsuz tutumlara sahip olan 6gretmen
adaylarini ifade etmektedir. Ornek olarak, égretmen adaylari bdlimU istemeyerek sectigini ve bélimiinden
memnun oldugunu isaretlemisse bu durumda adayin tutumu degisken tutum altinda siniflandiriimstir.
Ogretmen adaylarinin béliimlerine karsi tutumlarina gére cokkdiltiirli egitime yénelik tutumlarinda anlamli
bir fark yoktur (p=,713; >,05). Yani, 6gretmen adaylarinin okuduklari bélime iliskin tutumlar olumsuz,
olumlu veya degisken olanlar arasinda cokkilturli egitime yénelik tutumlar agisindan anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 10.
Ogretmen adaylarinin cesitli demografik 6zelliklerine gére cokkiiltiirlii egitime yénelik tutumlart

Boliimiine Karsi Tutumu n Sira ort. sd x? p
Olumsuz 61 281,31

Degisken 131 283,85 2 675 713
Olumlu 358 271,46

Sinif n Sira ort. sd x? p

1 122 272,08

2 129 277,99

3 141 269,99 3 449 930
4 158 281,03

Mezun Oldugu Lise Turl n Sira ort. sd x? p
Genel lise 92 278,74

Anadolu Lisesi 214 277,75

Anadolu Ogretmen Lisesi 172 257,81 3 3,883 271
Mesleki/Teknik Lise 70 299,98

Dogdugu Yerlesim Tiir( n Sira ort. sd x? p
Koy/Belde/Kasaba 95 268,87

ilce 177 259,49 2 2,731 ,255
il/Merkez ilce 274 284,16

Yasadigi Yerler n Sira ort. sd x? p
Merkez 202 273,14

Kuguk yerlesim 144 273,93 2 ,089 ,956
Karma 203 277,61

Baba Egitim Durumu n Sira ort. sd x? p
Herhangi  bir okul mezunu 11 320,05

olmayanlar

ilkokul veya ortaokul mezunu 257 268,47 3 1,879 ,598
Lise veya dengi okul mezunu 152 275,64

Onlisans/Lisans/Y.lisans/Doktora 130 285,46

Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin halen okuduklari sinifa gére ¢okkilturli egitime yonelik tutumlarinda
anlamli bir fark bulunamamistir (p=,930; >,05). Diger bir ifade ile 1, 2, 3. ve 4. Sinifta okuyan 6gretmen adaylari
arasinda cokkiltirli egitime yénelik tutumlari agisindan anlamli bir fark yoktur. Ogretmen adaylarinin mezun
olduklar lise turlerine gore ¢okkdlturli egitime yonelik tutumlarinda bir fark olup olmadigina iliskin yapilan
analizde en dusiik ortalamaya Anadolu Ogretmen Lisesinden gelen égretmen adaylari sahipken en yiiksek
ortalamalarin ise Mesleki/Teknik Liselerinden gelen 6gretmen adaylarina ait oldugu gorilmektedir. Ancak,
o6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiriine gére cokkulttrli egitime yénelik tutumlarinda anlamli bir
fark yoktur (p=,271; >,05). Ogretmen adaylarindan 2 kisi lise tiiriine herhangi bir cevap vermemistir ve
analizler 548 kisiden toplanan veriler kullanilarak yapilimistir.

Farkli yerlesim turlerinde dogan 6gretmen adaylari arasinda cokkilturli egitime yonelik tutumlari agisindan
anlamli bir fark yoktur (p=,255; >,05). Bu degisken baglaminda 4 adet kayip veri bulunmaktadir ve analizler
546 kisi Gizerinden yapiimistir. Ogretmen adaylarindan hayatlari boyunca yasadiklari yerlesim tiirleri ile ilgili
toplanan verilerden kategorik bir degisken olusturulmustur. Bu degisken icin cogunlukla il merkezleri ve
blyuk ilcelerde yasayanlar Merkez, cogunlukla kdy ve kasaba gibi yerlerde yasayanlar Kiicuk Yerlesim, hem
merkez hem de kicuk yerlerde yasayanlar ise Karma kategorisi altinda toplanmistir. Bu baglamda yapilan
analiz sonuglari, merkezde, kiicuik yerlesim yerlerinde yasayanlar ve karma yerlesim deneyimi olan 6gretmen
adaylari arasinda ¢okkdltirli egitime yonelik tutumlari acisindan anlamli bir fark olmadigini géstermektedir
(p=956; >,05). Ogretmen adaylar arasinda babalarinin egitim durumuna gére de cokkdiltiirli egitime yonelik
tutumlari agisindan anlamli bir fark yoktur (p=,598; >,05). Tablo 10'da gorlldigu lzere baba egitim durumu
bulgulari farkin anlamli ¢iktigi anne egitim durumundan farklidir.
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TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Erken ¢ocukluk dénemi 6gretmen adaylarinin cokkiltirli egitime yénelik tutumlarinin gesitli demografik
degiskenlere gore incelendigi bu arastirmada bazi demografik 6zellikler agisindan anlamli farklar ve iliskiler
mevcutken bir takim demografik 6zellikler agisindan ise anlamli farklar olmadigi sonucuna ulasiimistir. Kisaca
Ozetlenecek olursa, erken cocukluk dénemi &gretmen adaylarinin ¢okkilturli egitime ydnelik tutumlari
oldukca yiiksek derecede olumlu iken adaylarin, okuduklari bélim ve toplumsal farkliliklar konusunda cesitli
calismalara katilma durumlarina gére bu tutumlarinda farklar oldugu gorilmustir. Bireysel 6zellikler olarak
degerlendirilebilecek cinsiyet ve anne egitim durumu degiskenlerine gore de &gretmen adaylarinin
cokkdiltiirli egitime y®nelik tutumlarinda anlamli farklar oldugu gérilmistir. Ogretmen adaylarinin
yurtdisinda bulunma, farkl gruplardan arkadaslari olma ve ders disinda ¢esitli toplumsal etkinliklere katilma
ve ayrimciiga maruz kalma gibi kisisel yasamlar ile ilgili deneyimlerinin de cokkilturli egitime yonelik
tutumlar agisindan 6nemli oldugu bu arastirma sonucunda ortaya konulmustur. Diger taraftan, 6gretmen
adaylarinin cokkdltirli egitime yénelik tutumlarinda okuduklari bélime karsi genel tutumlari, siniflar, mezun
olduklari lise tirt, dogduklar yerlesim tur(, en ¢ok yasadiklari yerlesim tiirl ve baba egitim durumlarina gore
anlamli farklar bulunamamustir.

Erken ¢ocukluk dénemi 6gretmen adaylari icin ¢okkilturli egitime yonelik tutumlarin bu ¢alismada yuksek
derecede olumlu bulunmasi Tirkiye'de yapilan nicel calismalarin bircogu ile benzerlik gostermektedir
(Coskun, 2012; Coban, Karaman, Dogan, 2010; Demircioglu ve Ozdemir, 2014; Engin ve Geng, 2015). Yurtici
alanyazindaki nicel calismalarin hemen hepsi cokkdltirli egitim konusunda olumlu tutumlara isaret
etmektedir. Diger taraftan cokkulturlilik konusunda yurticinde ve yurtdisinda yapilan nitel calismalar daha
az olumlu tutumlara hatta dnyargilara isaret etmektedir (Gorski, Davis & Retter, 2013; Karacam & Koca, 2012;
Neuharth-Pritchett, Reiff & Pearson, 2001; Unli & Orten, 2013;). Bu acidan cokkiiltirli egitime yénelik
tutumlarin hala tartismali bir alan oldugu ve farkli degiskenlerin de incelendigi ulusal boyutta ¢alismalara
ihtiyac duyuldugu ifade edilebilir. Bu konuda 6nemli diger bir degisken de 6gretmen adaylarinin bélumleridir.
Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenligi adaylarinin ¢okkultirli egitime yonelik tutumlari sinif 6gretmenligi
adaylarindan daha olumlu bulunmustur. Bolimler arasindaki bu fark alandaki bazi arastirmalar destekleyen
bir bulgudur (Polat, 2009) . Dider taraftan bazi calismalar bélimler arasinda cokkilturli egitime yonelik
tutumlarda anlamli bir fark olmadigina isaret etmektedir. Ornegin, Tortop (2014) egitim fakiiltesinde yaptigi
calismasinda bolimlere gore cokkdltirli egitime yonelik tutumlarda anlamli bir fark gorilmedigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin okuduklar bélimlere gére cokkiltirli egitime yénelik tutumlarini
farkhlastiran etmenlerin neler oldugunun derinlemesine arastiriimasi gerekmektedir. Cokkultlrlu egitime
yonelik tutumlar, 6gretmen adaylarinin gelecekte yetistirecedi cocuklarin farkliliklara saygili olmalari
agisindan dnemli olup bu konuda egitim fakulteleri genelinde ortak dersler acilmasi etkili olabilir. Nitekim bu
calisma da 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet veya farkli kiltlrler baglaminda derslere veya calistaylara
katilanlarin katilmayanlara gore daha olumlu tutumlara sahip oldugunu gostermistir. Alanyazinda cesitli
calismalar da cokkdiltirli egitim konusundaki derslerin ve farkli deneyimlerin 6gretmen adaylarinin bilgilerini
artirarak tutumlarini degistirdigine isaret etmektedir (Capella-Santana, 2003; Valentin, 2006). Bu kapsamda
o6gretmen egitimi programlari ders iceriklerinde zenginlestirmelere gidilmesi ve 6gretmen adaylarina dersleri
disinda seminer ve calistay gibi calismalarla kendilerini gelistirebilecekleri firsatlarin sunulmasi toplumsal
agidan olumlu tutumlar gelistirmelerine zemin olusturabilir.

Bu calismada cinsiyet ve anne egitim durumu gibi bireysel 6zelliklerine goére 6gretmen adaylarinin
cokkaltirlu egitime yonelik tutumlarinda anlamli farklar bulunmustur. Cinsiyet acisindan degerlendirilecek
olursa, kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gére cokkultirli egitime yonelik daha olumlu
tutumlar gosterdigi bulunmustur. Bu bulgular kadinlarin erkeklere gore daha olumlu tutumlar gosterdigi
diger arastirmalari desteklemektedir (Aktoprak, Yigit ve Glneyli, 2017; Arslan ve Calmasur, 2017; Bulut ve
Saricam, 2016). Cinsiyet degiskeni acisindan kadinlar lehine goérilen bu fark erken cocukluk egitiminde
kadinlarin cogunlukta olmasi agisindan olumlu degerlendirilse de erkek 8gretmenlerin de cokkilturli egitime
yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine ydnelik muidahaleler etkili olabilir. Bu konuda cinsiyet
degiskeninin kontrol edildigi deneysel calismalar yapilmasi 6nerilebilir. Arastirmanin dikkat cekici diger bir
bulgusu ise 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlarina gére cokkultirlt egitim tutumlarinda ortaya cikan
anlamli farklardir. Herhangi bir okul mezun olmayan annesi olan 6gretmen adaylar ilkokul veya ortaokul
mezunu annesi olanlara gore ve dnlisans/lisans/yikseklisans/doktora mezunu annesi olanlar, ilkokul veya
ortaokul mezunu annesi olanlara gére cokkdltirli egitime yonelik daha olumlu tutumlara sahiptir. Baba
egitim durumuna gore ise cokkilturli egitime yonelik tutumlarda anlamli bir fark bulunamamistir. Anne
egitim durumuna gore 6gretmen adaylarinin ¢okkulturli egitime yonelik tutumlarinda ortaya cikan bu fark

682



tutum gelistirmede annelerin dnemine isaret etmektedir. Ayrica, annesi herhangi bir okul mezunu
olmayanlarin olumlu tutumlari egitimleri siirecinde yeni uyaranlarla karsilasarak kendini gelistirmis olmalari
ile aciklanabilir. Alanyazinda cokkultlrli egitime yodnelik tutumlarin anne egitim durumu baglaminda
degerlendirildigi bir calismaya rastlanmamis olup bu konuda yeni arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ogretmen
adaylarinin tutumlari agisindan anne egitim durumunun anlamli fark ortaya koymadigi ilk, orta ve lise egitimli
annelere ve genel olarak babalara yonelik olarak da belediyeler ve sivil toplum orgutleri cesitli hizmetler
sunabilirler.

Bu calisma 6gretmen adaylarinin kisisel yasamlarindaki bazi deneyimlerine goére de cokkultirli egitime
yonelik tutumlarinda farkliliklar olabilecegini ortaya koymustur. Ornegin, bir yabanci dili bilen veya
yurtdisinda bulunmus olan 6gretmen adaylari, bunun gibi farkli kilttrel deneyimleri olmayanlardan daha
olumlu tutumlar sergilemektedir. Benzer sekilde Tastekin ve digerlerinin. (2016) yaptigi calismada da yurt disi
deneyimi olan 6gretmenlerin cokkiltirll egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur. Bir
yabanci dil bilme durumu da 6gretmen adaylari icin dnemli bir kiltirel deneyim sagladigindan 6gretmen
yetistiren kurumlarda yabanci dil 6gretiminin 6nemine isaret etmektedir. Farkli gruplardan arkadaslara sahip
olma ile cokkdltirli egitime yonelik olumlu tutumlar arasinda bulunan pozitif yonlu iliski de yeni
arastirmalarda tekrar ele alinabilecek bir konudur. Zira Celik’in (2014) calismasinda farkli etnik kékenden
arkadaslari olan bireylerin cokkilttrli egitim ve demokrasi algilarinda farklilik olmadigi sonucuna ulasmistir.
Ogretmen adaylarinin kisisel yasamlarindaki deneyimlerin diger bir boyutu olarak degerlendirilebilecek ders
disi aktivitelere katilim da ¢okkultlrli egitime yonelik tutumlar agisindan 6nemli gérinmektedir. Nitekim
ogretmen adaylarinin ders disindaki aktivitelere katilma sikliklari ile ¢okkilturli egitime yonelik tutumlari
arasinda pozitif bir iliski tespit edilmistir. Ozellikle, 8grenci kullpleri ve sivil toplum kuruluslarinin calismalar
gibi toplumsal nitelik tasiyan aktivitelere katihm ile 8gretmen adaylarinin ¢okkultirli egitime ydnelik olumlu
tutumlar arasindaki pozitif yonli iliski dnemli bir bulgudur. Toplumsal baglamda sorumluluk alan ve aktif
olan bireyler daha olumlu bir tutuma yénelim gdéstermektedirler (Einfeld ve Collins, 2008). Ogretmen
adaylarinin  egitimleri sirasinda ders disindaki toplumsal sorumluluk c¢alismalarina katiimalar icin
cesaretlendirilmeleri hem cokkilturli egitim baglaminda olumlu tutumlar gelistirmelerine hem de farkli
gruplardan arkadas edinmelerine zemin olusturmak agisindan 6énemli gériinmektedir. Bu arastirmada kitap
ve gazete okuma gibi kisisel gelisimi destekleyici aktiviteleri yapma ile ¢okkiltlrli egitime yonelik tutumlar
arasinda bir iliski bulunmamasi ise bu tir kisisel gelisim calismalarinin erken yaslarda baslamasinin dnemine
isaret edebilir. Uydas ve Geng'in (2015) orta 6gretim 6grencileri ile yaptiklar ¢alismada bos zamanlarinda
kitap, gazete okuyan 6grencilerin okumayanlara gére cok kilturlilik konusunda daha olumlu tutumlar
gosterdikleri belirtiimektedir. Son olarak bu calismada herhangi bir 6zelliginden dolayr ayrimciiga maruz
kalan 6gretmen adaylarinin kalmayanlara gére daha olumlu tutumlara sahip olduklar gérilmustdr.

Kulttrel cesitlilik ginimiz dinyasinda kaginilmaz bir olgu olup cocuklarin bu cesitliligi erken yaslardan
itibaren toplumsal bir zenginlik olarak algilamalarinda egitimcilerin tutumlari belirleyici olabilir. Sosyal,
duygusal ve bilissel alanlarda gelisim ve 6grenme agisindan okul dncesi ve ilkokul yillarini iceren erken
cocukluk doéneminin 6nemi de cocuklar icin rol modeli olan 6gretmenlerin egitimdeki kritik rolini
vurgulamaktadir. Bu noktada hem erken ¢ocukluk dénemi 6gretmenlerini hem de 6gretmen adaylariniiceren
ulusal dlcekli arastirmalar ile cokkdlturli egitime yonelik tutumlar daha kapsamli arastirilabilir ve gerekli
mudahale programlari gelistirilebilir. Farkli demografik 6zellikler acisindan ¢okkalturli egitim konusunda
o6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri ve tutumlarinin bilimsel arastirmalarla betimlenmesi egitimde
cokkaltirlulik konusunda tartismali alanlarin aydinlatiimasinda etkili olabilir. Bu arastirmanin bulgularina
dayali olarak dgretmen egitimi programlar icin de 6zetle su &neriler sunulabilir: Ogretmen adaylarinin
kilturel duyarhhklarini artiracak ders, seminer ve calistaylarin sayisi artirilarak program icerikleri
zenginlestirilebilir. Ogretmen adaylarinin farkh kiiltirel deneyimler edinebilmeleri icin yabanci dil
becerilerinin gelisimi daha fazla desteklenebilir ve farkl kultirlerden bireylerle etkilesimleri Erasmus ve
Mevlana gibi degisim programlarina katihmi tesvik yoluyla artirilabilir. Son olarak 6égretmen adaylarinin
ogrenci kullpleri ve sivil toplum kuruluslarinda sorumluluk almalari icin 6gretmen egitimi programlarinda
Universite ve yerel kuruluslarla isbirligine dayali ortak projeler planlanabilir. Bu yénde yapilacak farkli
calismalar 6gretmen adaylarini hem toplumsal yonden 6gretmenlige hazirlayacak hem de cokkdiltirlu
egitime ydnelik olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida bulunacaktir.
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