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ABSTRACT

The purpose of this theoretical study is to examine the teacher's listening skill in mathematics education within
the framework of the concept of “pedagogical listening,” to review the theoretical approaches in the field, and
to discuss the dimensions of this skill. The conceptual analysis method was used in the research; relevant studies
in the international academic literature were evaluated holistically through a three-stage process. As a result of
the review, teacher listening was grounded not merely as a communicative behavior, but as a multidimensional
teacher competency that shapes instructional decisions with its cognitive, affective, and ethical dimensions. The
study first addresses the classifications regarding teacher listening. Then, the pedagogical listening framework,
which expands upon these approaches, is discussed; and the relationship of empathic, supportive, self-reflective,
educative, and generative listening types with the student's productive struggle, the rights of the learner, and
the need to “feel heard” is explained. Consequently, it is emphasized that the teaching approach focused on
telling and explaining should be expanded with a pedagogical listening approach that centers on the student's
thinking, struggles, and sense-making efforts. In order to support this transformation, it is recommended that
teacher education programs and professional development processes address pedagogical listening practices as
a more visible and developable area of competency.

Keywords: Pedagogical listening, Productive struggle, Teacher education, Teacher listening

Anlatan Ogretmenden Dinleyen Ogretmene: Pedagojik
Dinleme Becerisi Uzerine Kuramsal Bir inceleme

oz

Bu kuramsal galismanin amaci, matematik egitiminde 6gretmenin dinleme becerisini “pedagojik dinleme”
kavrami cergevesinde ele alarak alandaki kuramsal yaklasimlari incelemek ve bu becerinin boyutlarini
tartismaktir. Arastirmada kavramsal analiz yontemi kullanilmis; uluslararasi akademik yazindaki ilgili galismalar
tic asamali bir siiregle biitiinciil bicimde degerlendirilmistir. inceleme sonucunda égretmen dinlemesi, yalnizca
iletisimsel bir davranis olarak degil, bilissel, duyussal ve etik boyutlariyla 6gretimsel kararlari sekillendiren gok
boyutlu bir 6gretmen yeterligi olarak temellendirilmistir. Calismada 6nce 6gretmen dinlemesine iligkin
siniflandirmalar ele alinmistir. Daha sonra bu yaklagimlari genisleten pedagojik dinleme cergevesi tartisiimis;
empatik, destekleyici, 6z-yansitici, egitici ve Uretken dinleme tirlerinin 6grencinin lretken zorlanmasi, 6grenen
haklar ve “duyuldugunu hissetme” ihtiyaciyla iliskisi agiklanmistir. Sonug olarak, anlatma ve agiklama odakh
6gretim anlayisinin, 6grencinin dustinmesini, zorlanmalarini ve anlam kurma gabasini merkeze alan pedagojik
dinleme yaklagimiyla genisletilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu doniisimiin desteklenebilmesi igin 6gretmen
egitimi programlarinin ve mesleki gelisim sireglerinin pedagojik dinleme pratiklerini daha gorinir ve
gelistirilebilir bir yeterlik alani olarak ele almasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Pedagojik dinleme, Ogretmen Dinlemesi, Uretken zorlanma, Ogretmen egitimi
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Giris

Geleneksel 0gretim yaklasimlarinda sinif ortami
cogunlukla Ogretmenin anlattigi, 6grencilerin ise
dinledigi bir yapi olarak tasvir edilir. Bu yaklasim,
yalnizca sinif igi rollerin dagilimini degil, 6grenme ve
ogretmeye iliskin kokli pedagojik kabulleri de
yansitmaktadir.  “Anlatmanin  pedagojisi” olarak
adlandirilabilecek bu anlayista bilgi, 6gretmenden
ogrenciye dogrudan aktarilabilen sabit bir icerik olarak
kabul edilir. Dolayisiyla 6gretmen agiklayan, gbsteren
ve yonlendiren 6zne; 6grenci ise dikkatle dinleyen,
takip eden ve verilen bilgiyi edinmesi beklenen pasif
alict  konumundadir. Boylece sinif ici etkilesim,
konusmanin 6gretmene, dinlemenin ise 6grenciye ait
bir sorumluluk olarak paylastinldigi tek yonli bir yapi
icinde dlzenlenir. Turkiye’de erken ¢ocukluk ve ilkokul
egitiminin giindelik dilinde &grencilerin dikkatini
toplamak amaciyla kullanilan “Hadi simdi ¢icek olun”
ifadesi de dinlemenin sessizlik, hareketsizlik ve
o6gretmene yonelmis mutlak dikkatle 6zdeslestirildigi
yerlesik okul kaltUrGnin dikkat gekici 6rneklerinden
biri olarak okunabilir. Bu ifade, 6grenciden beklenen
dinleme bi¢ciminin gogu zaman aktif anlamlandirmadan
cok, bedensel ve sozel olarak geri ¢ekilme anlamina
geldigini gdstermektedir.

Ogrenmeyi aktif anlam kurma siireci olarak ele alan
yaklasimlar, bu tek yonli rol dagiliminin
sorgulanmasini gerektirmektedir. Ogrenme, &zellikle
matematik gibi kavramsal iliskilerin, temsillerin,
gerekcelendirmelerin ve akil ylriitmenin merkezi
oldugu disiplinlerde, vyalnizca dogru bilgilerin
edinilmesi ya da islemsel yollarin tekrar edilmesiyle
aciklanamaz. Matematik  6grenme;  6grencinin
disinmesini gorindr kilmasini, farkh ¢éziim yollan
gelistirmesini, hata yapmasini, kafa kansiklig
yasamasini, zorlanmasini ve bu sirecler icinde yeni
anlamlar kurmasini icerir (Ball ve Bass, 2008; Borasi,
1992; English vd., 2025; Stigler ve Hiebert, 1998). Bu
nedenle matematik siniflarinda 6grenmenin niteligi,
yalnizca 6gretmenin neyi ne kadar agik anlattigiyla
degil, o6grencilerin ne dusundidginin, nasil
disindiginin ve bu disincelerin 6gretim siirecinde
nasil karsihk buldugunun anlasiimasiyla yakindan
iliskilidir.

Bu noktada oOgretmenin roliiniin yalnizca “iyi
anlatma” becerisi (zerinden tanimlanmasi yetersiz
kalmaktadir. Ogretmenin 6gretime iliskin bilgi birikimi
ve pedagojik donanimi, nitelikli bir 6grenme ortami
olusturmanin temel kosullarindandir. Lakin bu
donanimin  sinif icinde islevsel hale gelmesi,
o6gretmenin 6grencinin disinmesini ne o6lglde fark
edip anlamlandirabildigiyle  yakindan iliskilidir.
Orencinin  cevabini, ¢dziim vyolunu, hatasini,
tereddidiinii, zorlanmasini ya da sessizligini pedagojik
acidan anlamli bir veri olarak gérebilmek, 6gretimin
yoniini  degistirebilecek temel bir 6gretmen
yeterligidir (Arcavi ve Isoda, 2007; Empson ve Jacobs,
2008). Bu nedenle 6gretmenin rold, yalnizca anlatma

ve aciklama  becerileriyle  degil;  6grencinin
diisinmesini fark etmeyi, anlamlandirmayi ve 6gretimi
bu disinme siirecine gore yeniden dizenlemeyi
mumkin kilan pedagojik dinleme becerisiyle birlikte
disuntlmelidir.

Burada sozi edilen dinleme, 6grencinin soyledigini
yalnizca isitmek ya da cevabinin dogru olup olmadigini
kontrol etmek degildir. Pedagojik dinleme, 6gretmenin
o6grencinin  dldsinme  slirecini anlamaya, bu
diisiincenin kaynaklarini ve olasi anlamlarini fark
etmeye, 6grencinin zorlanmasini 6grenme agisindan
yorumlamaya ve 6gretimini bu anlayis dogrultusunda
dizenlemeye yonelmesidir (Hintz vd., 2018). Bu
yonuyle dinleme pasif bir bekleyis degil;, aktif,
yorumlayici, iliskisel ve 6gretimsel kararlarla baglantili
bir pedagojik eylemdir (Arcavi ve Isoda, 2007; Davis,

1997). Nitekim 06gretmen dinlemesine iliskin
cahsmalar, O6gretmenin yalnizca dinleyip
dinlemedigine degil; 6grencide neyi duyduguna,

duydugunu nasil yorumladigina ve bu dinlemeye hangi
pedagojik  amagla yoneldigine odaklanilmasi
gerektigini gostermektedir (English vd., 2025).
Ogretmenin 6zellikle dogruluk, hiz ve islemsel yeterlik
odakli degerlendirici dinleme bigimleriyle sinirl
kalmasi, Ogrencinin disinme sirecini, kavramsal
anlamasini  ve zorlanma anlarini  goériinmez
kilabilmektedir (Davis, 1997; English vd., 2025).
Matematik Ogrenmede zorlanma, her zaman

asllmasi gereken bir eksiklik ya da basarisizlik
gostergesi olarak degerlendiriimemelidir. Aksine
zorlanma, 06grencinin mevcut anlayisinin sinirina

ulastigl, yeni iliskiler kurmaya calistigi ve disinmesini
yeniden dizenledigi durumlarda 6grenme agisindan
Uretken bir islev Ustlenebilir (Murdoch vd., 2020;
Warshauer, 2015). Bu nedenle 6grencilerin hata
yapma, belirsizlik yasama, duslncelerini yeniden
gozden gecirme ve kendi anlamlarini ifade etme
haklarinin taninmasi 6nemlidir (Kalinec-Craig, 2017).
Ancak 6grencinin zorlanmasinin lretken bir 6grenme
deneyimine donislip dénlismemesi, 6gretmenin bu
zorlanmayi nasil duydugu ve ona nasil karsihk
verdigiyle yakindan iliskilidir. Ogretmen, &grencinin
yanitini yalnizca dogru-yanhs Olgltuyle
degerlendirdiginde, 0grencinin dusinme slrecini,
hatasinin kaynagini ya da vyasadigi zorlanmanin
niteligini gortuntr kilacak bir etkilesim firsatini
kacirabilir. Buna karsilik 6grencinin distinmesini
anlamaya yoneldiginde zorlanma, siniftaki ortak
matematiksel c¢alismayi derinlestiren bir 6grenme
imkanina dénusebilir.

Uluslararasi  akademik  yazinda  6gretmen
dinlemesi, son vyillarda 06gretimi anlama ve
donlstirme agisindan giderek daha fazla 6nem
kazanan bir arastirma konusu haline gelmistir. Davis’in
(1997) degerlendirici, yorumlayici ve hermendtik
dinleme ayrimi;; Empson ve Jacobs'un (2008)
¢ocuklarin  matematigini dinleme sirecine iliskin
gelisimsel yaklasimi; Hintz ve Tyson’in (2015) karmasik
dinleme calismalari ve English ve arkadaslarinin (2025)
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pedagojik dinleme cercgevesi, 6gretmen dinlemesini
farkh yonleriyle kavramsallastiran temel g¢alismalar
arasinda yer almaktadir. S6z konusu ¢alismalar,
dinlemenin 6gretmenlikte kendiliginden gelisen basit
bir iletisim becerisi olmadigini; 6grencinin anlam
kurma  slirecini  anlamayi, desteklemeyi ve
gerektiginde  Ogretimin  yonuni bu  sireg
dogrultusunda yeniden dizenlemeyi gerektiren
karmasik bir pedagojik yeterlik oldugunu ortaya
koymuslardir. Bu kavramsal birikim, c¢alismanin
ilerleyen bolimlerinde pedagojik dinlemenin kuramsal
temellerini ve boyutlarini tartismak i¢in bir dayanak
olusturmakta; ayni zamanda Tirkiye’deki sinif igi
uygulamalar, sinif kaltiri ve O6gretmen egitimi
baglaminda yeni bir tartisma alani agmaktadir.
Tlrkiye'deki egitim arastirmalarinda 6gretmen
yeterlikleri Uzerine 6nemli bir birikim olusmasina
ragmen, 6gretmenin dinleme becerisi bu yeterliklerin
bagimsiz ve derinlikli bir boyutu olarak heniiz kapsamh
bicimde ele alinmamistir. Ogretmenlerin &grencileri
nasil dinledigi cogu zaman soru sorma, donit verme,
sinif ici iletisim ya da 6lgme-degerlendirme sirecleri
icinde ortiik bicimde yer almis; dinleme, 6gretmenlik
pratiginin kendine 6zgl ve gelistirilebilir bir pedagojik
yeterligi olarak goérunurlik kazanamamistir (Birgin ve
Baki, 2012; Sahbaz ve Unver, 2024; Tiirkdogan ve Baki,
2021; Yabas ve Altun, 2020). Bu durum, 6zellikle
O0grencinin matematiksel diistinmesini, zorlanmasini,
hatasini ve anlam kurma siirecini merkeze alan
o6gretim anlayislari agisindan 6nemli bir kavramsal
bosluga isaret etmektedir. S6z konusu bosluk,
Tirkiye'deki sinif gerceklikleri dikkate alindiginda daha
da belirginlesmektedir. Matematik 6gretimine iliskin

cahismalar, merkezi sinav odakhligin, G6gretim
programini  yetistirme  zorunlulugunun, zaman
yetersizliginin, kalabalik siniflarin  ve 06gretmen

merkezli sinif ici etkilesim o6rintilerinin 6gretim
sireclerini guclestirdigini goéstermektedir (Aktas ve
Aktas, 2014; Demir ve Akar Vural, 2017; Tekin ve

Bayar, 2026). Bu baglamsal kosullar altinda
o0gretmenler cogu zaman dogru cevaba hizli ulagsmaya,
sinif  dizenini korumaya ve planlanan igerigi
tamamlamaya yonelebilmektedir. Bu yonelim,

6grencinin beklenmedik fikrini, hatasini, tereddiidiini
ya da sessizligini 6grenmeyi derinlestirebilecek bir
kaynak olarak degerlendirmeyi giglestirebilir.
Dolayisiyla pedagojik dinleme, Turkiye’de yalnizca
bireysel bir 6gretmen becerisi olarak degil; 6gretmen
egitimi, hizmet ici mesleki gelisim, sinif kiltiri ve
matematik Ogretiminin amaglariyla birlikte
disinulmesi gereken ¢ok boyutlu bir konu olarak ele
alinmaldir.

Bu calismanin amaci, Ogretmenin dinleme
becerisini pedagojik dinleme kavrami ¢ergevesinde ele
alarak alandaki kuramsal yaklasimlari incelemek ve bu
becerinin temel boyutlarini tartismaktir. Calisma,
pedagojik dinlemeyi anlatma ve agiklama becerilerinin
karsiti olarak degil, 6gretimdeki odagi 6gretmenin ne
anlattigindan 6grencinin nasil dislindigline, nasil

zorlandigina ve nasil anlam kurduguna dogru
genisleten tamamlayici bir 6gretmen yeterligi olarak
konumlandirmaktadir. Bu yoniyle g¢alisma, 6gretmen
egitimi literatirine ve Ozellikle Tirkce akademik
yazina kavramsal bir katki sunmayi;; pedagojik
dinlemenin 6gretmen egitimi programlarinda, hizmet
ici mesleki gelisim surecglerinde ve gelecekteki
arastirmalarda daha gorindr, tartisilabilir  ve

gelistirilebilir bir 6gretmen vyeterligi olarak ele
alinmasina  kuramsal bir zemin olusturmayi
amaclamaktadir.
Yontem

Bu c¢alisma, o6gretmenin dinleme becerisini

pedagojik dinleme kavrami cercevesinde ele alan
kuramsal bir incelemedir. Calismada, matematik
egitimi baglaminda 6gretmen dinlemesiyle ilgili
calismalar kavramsal analiz yoluyla incelenmis ve
biitincul bicimde degerlendirilmistir. Amag, mevcut
akademik yazini yalnizca 6zetlemek degil, 6gretmen
dinlemesinin pedagojik dinleme kavramina dogru nasil
genisledigini ve bu genislemenin 6gretmen egitimi

yaklasimlari ile gelecekteki arastirmalari nasil
sekillendirebilecegini tartismaktir.
Kaynaklarin  belirlenmesinde, bu ¢alismanin

sistematik bir literatlir taramasi ya da kapsam
belirleme c¢alismasi olarak tasarlanmadigi dikkate
alinarak, konuya iligskin kurucu ve yon verici nitelikteki
calismalarin amacli olarak secilmesine dayal bir sireg
izlenmistir. Bu slirecte kaynaklar, calismanin bolim

yapislyla uyumlu bicimde g asamada
degerlendirilmistir. ilk  asamada, matematik
egitiminde  o6gretmen  dinlemesinin  kuramsal
temellerini anlamaya katki  sunan ¢alismalar

incelenmistir. Bu kapsamda 6grencinin matematiksel
diisinmesini anlama, sinif ici matematiksel tartisma,
Uretken zorlanma, hata yapma, anlam kurma ve
o6gretmenin 6grenci disiinmesine dayall karar verme
siireclerini ele alan kaynaklar dikkate alinmistir. ikinci
asamada, 6gretmen dinlemesini dogrudan
kavramsallastiran ve siniflandiran galismalar merkeze
alinmigtir. Bu grupta Ogretmen dinlemesini farkh
turler, gelisimsel asamalar ya da sinif ici etkilesim
bicimleri Gzerinden aciklayan calismalar
degerlendirilmistir. Ucglincii asamada ise pedagojik
dinleme cergevesini ve bu gergevenin alt boyutlarini
ele alan kaynaklar incelemeye dahil edilmistir. Ayrica
secilen temel calismalarin kaynakgalari incelenerek,
¢alismanin kavramsal gergevesini destekleyen iliskili
yayinlara ulasiimistir.

incelenen kaynaklar, “6gretmen dinlemesi hangi
kuramsal kabuller Uzerine temellenmektedir?”,
“O6gretmen  dinlemesini  siniflandiran  ¢alismalar
dinlemeyi hangi boyutlarla agiklamaktadir?” ve “bu
kavramsal birikim 6gretmen egitimi ile gelecekteki
arastirmalar agisindan nasil anlamlandirilabilir?”
sorulari dogrultusunda analiz edilmistir. Bu analiz
sonucunda akademik vyazin, Ozellikle matematik
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egitimi baglamindaki arastirmalarla iliskilendirilerek tg¢
baslk altinda ele alinmistir: 6gretmenin dinleme
becerisinin kuramsal temelleri, 6gretmen dinlemesini
ele alan ve siniflandiran ¢alismalar ve pedagojik
dinleme gergevesi. Sonug boliimiinde ise bu sentezin
ogretmen egitimi, mesleki gelisim ve gelecekteki
arastirmalar agisindan sundugu olanaklar tartisiimistir.

Ogretmenin Dinleme Becerisinin Kuramsal Temelleri

Ogretmenin  dinleme  becerisine  odaklanan
¢alismalarda dinleme, genel bir iletisim davraniginin
Otesinde, 6gretme ve 6grenme siiregleriyle yakindan
iliskili bir pedagojik eylem olarak
kavramsallastiriimaktadir. Schultz (2003), dinlemenin
yalnizca soylenenleri isitme ya da anlama sireci
olmadigini, baskalarinin deneyimlerini, bakis acilarini
ve anlam diinyalarini tanimaya yonelik pedagojik bir
yonelim oldugunu ifade etmektedir. Bu bakis agisina
gore dinleme, 06gretmen ve Ogrenciler arasinda
karsilikli anlayisin gelismesine katki sunan etik ve
iliskisel bir stirectir. Arcavi ve Isoda (2007) 6grencileri
dinlemeyi, 6grencilerin soylediklerine ve yaptiklarina
dikkatle yo6nelme, bunlari anlamaya c¢alisma ve
ogrencilerin  dusincelerinin  olasi  kaynaklari ile
sonuglarini yorumlama ¢abasi olarak tanimlamaktadir.
Benzer bigcimde Davis (1997) dinlemeyi, 6gretmenlerin
0grenci dislincesine yonelik dikkat ve anlamlandirma
bicimlerini incelemeye imkan saglayan kavramsal bir
mercek olarak kullanmaktadir. Bu yaklasimlar,
o6gretmen dinlemesinin 6grenci dlisiincesini fark etme,
yorumlama ve 06gretimsel olarak anlamlandirma
siirecleriyle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla 06gretmen dinlemesi, yalnizca sinif igi
iletisim  baglaminda degil; 6grenmenin  nasil
gercgeklestigine, 6grencinin 6grenme siirecinde nasil
desteklendigine ve 6gretmen-6grenci iliskisinin nasil
kurulduguna iliskin daha genis kuramsal kabullerle
birlikte ele alinmalidir. Bu c¢ercevede Ogretmen
dinlemesi, bilissel, duyussal ve etik boyutlariyla
tartisilabilir.

Ogretmen dinlemesinin bilissel boyutu, 6zellikle
yapilandirmaci ve sosyokdltirel 6grenme kuramlari
temelinde, 6grencinin diisinme sireclerini anlama ve
gorundr  kilma  isleviyle  yakindan iliskilidir.
Yapilandirmaci yaklasima goére 6grenme, bilginin
ogretmenden 6grenciye dogrudan aktarimiyla sinirh
olmayan; 6grencinin mevcut bilgi ve deneyimleriyle
aktif bicimde anlam insa ettigi bir stregtir. Bu slirecte
ogrencilerin belirsizlik yasamalari, hata yapmalari,
farkh yollar denemeleri ve bilissel olarak zorlanmalari

6grenmenin dogasinda yer alr. Bu nedenle
ogrencilerin  sdylemleri, stratejileri, hatalari ve
gerekceleri, onlarin matematiksel disiinmelerine

iliskin 6nemli ipuglari sunar. Ogretmenin dinlemesi, bu
ipuclarini fark edip anlamlandirmanin yani sira; soru
sorma, aciklama isteme ve destekleyici
yonlendirmelerde bulunma gibi 6gretimsel hamlelerle
O6grencinin distnmesini daha gorinir hale getiren

aktif bir pedagojik sirectir. Vygotsky’'nin (1978)
sosyokiltiirel o6grenme kurami baglaminda ise
dinleme, sosyal etkilesim icinde dil araciligiyla goriinir
hale gelen 6grenci disiincelerini, mevcut anlamalarini
ve yakinsak gelisim alanlarini fark etmeyi saglayan
kritik bir pedagojik arac olarak goérilebilir. Bu yoniyle
o0gretmen dinlemesi, 0Ogrencinin yalnizca mevcut
bilgisini degil, uygun destekle ulasabilecegi 6grenme
potansiyelini ve yasadigl zorlanmanin niteligini de
anlamaya imkan verir. Nitekim matematik egitimi
arastirmalarinda zorlanma; Uretken, lretken olmayan
ve yikici zorlanma bigiminde ele alinmakta, her
zorlanmanin 6grenmeyi ayni yonde desteklemedigi
vurgulanmaktadir (English, 2013; Warshauer, 2015).
Uretken zorlanma, &grencinin giicliikle karsilasmasina
ragmen bilissel olarak etkin kalip anlam kurma ¢abasini
sirdirmesini ifade ederken; Gretken olmayan ve yikici
zorlanma, Ogrencinin  bilissel talebi azaltmasi,
ilerlemekte giicliik cekmesi ya da 6grenmeye yonelik
olumsuz duygular gelistirmesiyle iliskilidir. Dolayisiyla
bilissel boyutuyla dinleme, 06grencilerin mevcut
anlamalarini goriinir kilmanin 6tesinde, 6gretimi
ogrencilerin bilissel ihtiyaclarina gore sekillendiren ve
zorlanma anlarinin  Gretken Ogrenme firsatlarina
doniismesini destekleyen 6nemli bir pedagojik stiregtir
(Arcavi ve Isoda, 2007; English, 2013; English vd., 2025;
Warshauer, 2015).

Ogretmen  dinlemesinin  duyussal  boyutu,
ogrencilerin 6grenme siirecinde nasil hissettiklerini
fark etme ve bu duygusal deneyimleri pedagojik olarak
anlamlandirma isleviyle iliskilidir. Matematik 6grenme
deneyimleri; ilgi, merak, 6zglven, aidiyet, kaygl ve
motivasyon gibi duyussal 6zelliklerden 6nemli 6lglide
etkilenmektedir. Bu nedenle 6gretmenin 6grenciyi
dinlemesi, vyalnizca 6grencinin ne disitndugini
anlamaya degil, ayni zamanda 06grenme sirecinde
nasil bir duygusal konumda bulundugunu fark etmeye
de vyoneliktir. Schultz’un (2003) vurguladigl gibi
dinleme, bireyin deneyimlerini ve bakis agisini
tanimaya yonelik iliskisel bir yonelimdir. Bu agidan
ogrencilerin fikirlerinin dikkatle dinlenmesi, onlarin
sinifta kendilerini degerli, gorinir ve 06grenme
toplulugunun anlamli bir Uyesi olarak hissetmelerini
giclendirebilir. Nitekim “duyulduklarini hissetme”
kavrami,  ©grencilerin  yalnizca  soylediklerinin
isitilmesini degil; duslncelerinin, deneyimlerinin ve
bakis acilarinin dikkate alindigini ve deger gordigini
hissetmelerini ifade etmektedir (Murdoch vd., 2020).
Ozellikle matematiksel zorlanma, hata yapma,
belirsizlik yasama ya da eksik diislinme gibi kirilganhk
anlarinda 6gretmenin 6grenciyi dikkatle dinlemesi,
6grencinin kendini glivende hissetmesine,
distincelerini paylasmayi sirdirmesine ve Uretken
zorlanma sirecinden kopmamasina katki sunabilir.
Dolayisiyla duyussal boyutuyla 6gretmenin dinlemesi,
ogrencilerin matematiksel distincelerini paylagsmalari
icin gerekli psikolojik gliveni besleyen ve 6grenme
slirecine katilimlarini gligclendiren 6nemli bir 6gretmen
yeterligi olarak degerlendirilebilir.
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Ogretmen dinlemesinin etik boyutu, &grenciyi
yalnizca 6grenen ya da degerlendirilen biri olarak degil,
disinceleri, deneyimleri ve gelisme potansiyeli olan
bir 6zne olarak tanimayla iliskilidir. Bu agidan dinleme,
ogrenciden bilgi toplamaya yonelik teknik bir becerinin
otesinde, onun varligini ve bakis agisini ciddiye alan
ahlaki bir yénelim olarak degerlendirilebilir. Egitimde
etik iliskilere vurgu yapan yaklasimlar, 6gretmenin
ogrenciyi kendine 6zgl deneyimleri, ihtiyaclari ve
potansiyeli olan bir birey olarak gérmesi gerektigini
belirtmektedir (Levinas, 1981; Noddings, 1984).
Benzer bicimde Arcavi ve Isoda (2007), 6gretmen
dinlemesinin, O0gretmenin kendi uzmanhk
konumundan  kismen  uzaklagarak  Ogrencinin
disincesini kendi baglami icinde anlamaya calismasini
gerektirdigini vurgulamaktadir. Boéyle bir dinleme,
ogrencinin daslincesini yalnizca dogru-yanlis 6lgltiyle
degerlendirmek vyerine, gelismekte olan bir
anlamlandirma gabasi olarak géormeyi mimkiin kilar.
Etik acidan 06gretmen dinlemesi ayni zamanda
Ogrencilerin hata yapma, zorlanma, kafa karigikligi
yasama, farkh yollar deneme ve kendi anlamlarini ifade
etme haklarinin taninmasiyla da iliskilidir (Hintz, Tyson
ve English, 2018; Kalinec-Craig, 2017). Bu haklarin
taninmasi, 6grencinin eksiklikleriyle degil, 6grenme ve
donisme potansiyeliyle goriilmesini  gerektirir.
Kapsayicl egitim perspektifinden bakildiginda ise
dinleme, yalnizca s6z alan ya da sinif igi etkilesimlere
gorunlir bicimde katilan 6grencileri degil, sessiz kalan,
geri planda duran ya da etkilesim siireclerinin disinda
birakilan 6grencileri de fark etmeyi gerektirir. Bu
yoniyle 06gretmen dinlemesi, 0Ogrencinin sesini,
varligini ve katihm hakkini taniyan; her 6grencinin
matematiksel anlam olusturma sirecine degerli bir
Ozne olarak katihmini destekleyen temel bir 6gretmen
yeterligi olarak degerlendirilebilir.

Buraya kadar yapilan degerlendirmeler,
o6gretmenin dinleme becerisinin bilissel, duyussal ve
etik yonleriyle ¢ok boyutlu bir pedagojik yeterlik
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu kuramsal zemin
Gzerine, 0Ogretmenlerin O6grencileri nasil, neye
odaklanarak ve hangi amaglarla dinlediklerini
aciklayan farkli yaklagimlar gelistirilmistir. izleyen
bolimde, 6gretmen dinlemesine yonelik bu kuramsal
yaklasimlar ve siniflandirmalar ele alinmistir.

Ogretmen Dinlemesine Yonelik Siniflandirmalar

Matematik 6gretiminde 06gretmen dinlemesine

iliskin siniflandirmalar incelendiginde, dinlemenin
pasif bir duyma eylemi olarak degil, 0Ogrenci
disiincesini anlamayr ve sinif ici etkilesimi

yonlendirmeyi iceren karmasik bir pedagojik sireg
olarak ele alindig1 gériilmektedir. Bu baglamda Davis’in
(1997) degerlendirici, yorumlayici ve hermendtik
dinleme ayrimi; Empson ve Jacobs’un (2008) 6gretmen
dinlemesini gelisen bir uzmanlik becerisi olarak ele
alan yaklasimi ve Hintz ile Tyson’in (2015) karmasik

dinleme  kavramsallastirmasi, alandaki  6nemli
kuramsal yaklasimlar arasinda yer almaktadir.
Ogretmen dinlemesine iliskin erken dénem

sistematik siniflandirmalardan birini sunan Davis
(1996, 1997), ogretmenlerin Ogrenci duslincesine
yonelme bicimlerini degerlendirici (evaluative),
yorumlayici (interpretive) ve hermendtik
(hermeneutic) dinleme olmak Uzere U¢ boyutta ele
almistir.  Degerlendirici  dinlemede  6gretmen,
6grencinin yanitini 6nceden belirlenmis dogru cevap
ya da beklenen ¢6ziim yolu ile karsilastirarak dinler; bu
nedenle dinleme daha ¢ok dogrulugu belirleme islevi
gorar.  Yorumlayici dinlemede ise 6gretmen,
o6grencinin  matematiksel anlamlandirmasini  ve
diisinme sirecini kavramaya yonelir. Bu dinleme
biciminde 6grencinin cevabi yalnizca dogru ya da yanlis
olarak degerlendirilmez; 6grencinin nasil disindigi
ve dulstncesini hangi anlamlar Gzerinden kurdugu
anlasilmaya cahsilir. Hermenotik dinleme ise 6gretmen
ve 0grencilerin birlikte anlam olusturduklari daha agik
uclu ve katihmcr bir siireci ifade eder. Bu dinleme
biciminde beklenmedik 6grenci fikirleri dersin yonini
degistirebilir ve sinif i¢ci etkilesim ortak bir
matematiksel arastirma alanina donisebilir.

Empson ve Jacobs (2008) &6gretmen dinlemesini
gelisen bir uzmanhk becerisi olarak ele almis ve
yonlendirici (directive), gozlemsel (observational) ve
duyarli (responsive) dinleme bigimlerinden s6z
etmistir. Yonlendirici dinlemede 6gretmen, 6grencinin
diisinmesini anlamaktan ¢ok onu kendi hedefledigi
cevaba ya da ¢6ziim yoluna ulastirmaya odaklanir.
Gozlemsel dinleme, O6gretmenin Ogrencinin
diisiincesini duymaya calistigl; ancak bu disiinceye
o6gretimsel olarak yanit verme, onu destekleme ya da
genisletme konusunda sinirl kaldigi bir agsamayi ifade
eder. Duyarl dinlemede ise 6gretmen, 6grencinin

disuncesini dikkatle izler, anlamaya calisir ve
6grencinin matematiksel anlamlandirmasini
gelistirecek uygun sorular, aciklamalar vya da

yonlendirmelerle sirece aktif bicimde katilir. Bu
yoniyle duyarli dinleme, 06gretmenin Ogrenci
diisiincesine dayal Ogretimsel kararlar alabilmesini
mumkin kilan gelismis bir dinleme bigimi olarak
degerlendirilebilir.

Ogretmen dinlemesine iliskin sonraki calismalar,
dinlemeyi tekil ve sabit kategorilerle agiklamanin
sinirliliklarint da gorinir kilmistir. Hintz ve Tyson
(2015), simif i¢ci  matematiksel tartismalarda
degerlendirici, yorumlayici ve hermendtik dinleme
bicimlerinin birbirinden timiyle ayrismadigini; ¢ogu
zaman ayni diyalog icinde i¢ ice gecebildigini
gostermektedir. Bu baglamda karmasik dinleme,
ogretmenin sinif ici etkilesimlerde farkli dinleme
bicimleri arasinda esnek bicimde hareket etmesini;
ayni zamanda o6grencilerin de birbirlerinin fikirlerini
matematiksel olarak degerlendirmelerini,
anlamlandirmalarini ve gelistirmelerini desteklemesini
icerir. BoOylece dinleme, vyalnizca 06gretmene ait
bireysel bir beceri olmaktan cikarak sinif toplulugunun
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ortak matematiksel anlam olusturma sirecine yayilan
cok katmanl bir pedagojik yapi haline gelir.

Bu siniflandirmalar, o6gretmenlerin 6grencileri
hangi amaglarla dinledigi sorusunu da gindeme
getirmektedir. Empson ve Jacobs (2008), 6gretmen
dinlemesinin  6grencilerin anlayislarini  gelistirme,
bigimlendirici degerlendirme yapma, 0gretmenin
kendi matematiksel bilgisini derinlestirme ve
ogretmeni sirekli 6grenen bir 6zne olarak
konumlandirma gibi amaglara hizmet ettigini
belirtmektedir. Bu agidan 6gretmen dinlemesi,
yalnizca 0Ogrencinin mevcut bilgisini belirlemeye
yonelik bir ara¢ degil; 06grencinin matematiksel
disiinmesini destekleyen, 06gretim silirecini anhk
olarak diizenleyen ve 6gretmenin mesleki 6grenmesini
besleyen o6nemli bir pedagojik vyeterlik olarak
degerlendirilebilir.

Ogretmen dinlemesine iliskin bu siniflandirmalar,
dinlemenin yalnizca 6grencinin cevabini isitme ya da
degerlendirme  slreci olmadigini;;  6gretmenin
Ogrencinin digiinmesini anlamasi, 6gretimini bu
anlayisa gore diizenlemesi ve 6grenciyle glivene dayall
bir etkilesim kurmasiyla yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, s6z konusu
siniflandirmalar 6gretmen dinlemesinin farkli yonlerini
gorindr kilarken, bu yonleri daha bitiincil bicimde
aciklayacak kavramsal bir ¢erceveye duyulan ihtiyaci
da Dbelirginlestirmektedir. Bu noktada pedagojik
dinleme cergevesi, 6gretmen dinlemesini 6grencinin

distinmesini anlama, destekleme, Ogretimi
yonlendirme ve ortak anlam olusturma siregleriyle
birlikte ele alan daha kapsayict bir yaklasim
sunmaktadir.
Pedagojik Dinleme

Pedagojik dinleme (pedagogical listening),

o6gretmenin 6grenciyi duyulmayi hak eden bir 6grenen
olarak konumlandirdigi; onun diisinmesini,
zorlanmasini ve anlam kurma g¢abasini pedagojik
acidan degerli gordigli ¢ok boyutlu bir 6gretmen
yeterligidir (English vd., 2025). Bu yeterlik, 6grencinin
matematiksel anlam olusturma siirecindeki hatalarini,
kafa karisikliklarini ve lretken zorlanmalarini bilingli
bicimde dinlemeyi ve anlamlandirmayi; 6grencinin
o6grenen haklarini kullanabilecegi givenli bir 6grenme
ortaminin olusmasina katki sunmayi icerir (Hintz,
Tyson ve English, 2018). Bu agidan pedagojik dinleme,
teknik bir 6gretmen becerisinden ziyade, 6grencilerin
disiinme siireglerine alan agan, bu siregleri ciddiye
alan ve 0Ogretimi O6grencinin anlam kurma cabasiyla
iliskilendiren pedagojik bir durus olarak
degerlendirilebilir. Pedagojik dinleme cergevesinde
o6gretmenin 6grenciyi dinleme siireci, birbiriyle iliskili
bes boyut Uzerinden agiklanmaktadir (English vd.,
2025). Bu boyutlar, 6gretmenin  6grencinin
diisinmesini, zorlanmasini ve 6grenme deneyimini
farkli yénleriyle anlamasina imkan verir. izleyen

kissmda, pedagojik dinleme tirleri kisaca ele
alinmaktadir.

Empatik dinleme (Empathic listening)

Empatik dinleme, 6gretmenin kendi 6n kabullerini
ve yargilarini geri planda tutarak 6grencinin yasadig
glclligl onun bakis agisindan anlamaya c¢alismasidir.
Bu dinleme biciminde 6gretmen, yalnizca 6grencinin
ne dusindidgine degil, bu diisinme sirecine eslik
eden kaygi, bunalma, kararsizlik ya da hayal kirikhgi
gibi duyussal durumlara da dikkat eder. Boylece
6grenci, dislincesinin ve yasadigi zorlanmanin ciddiye
alindigini  hissederek 06grenme sirecinde yalniz
birakilmadigini  fark eder. Bu tir bir dinleme,
ogrencinin kafa karisikhgini bir eksiklik ya da zayiflik
olarak degil, 6grenmenin dogal bir pargasi olarak
gorebilecegi glivenli bir sinif ortaminin olusmasina

katki saglar. Ornegin ©6gretmenin “Seni dogru
anladiysam, burada biraz daha destege ihtiyag
duyuyorsun” ya da  “Endiselerini benimle

paylasabilirsin; seni dinliyorum” gibi ifadeleri, empatik
dinlemenin  sinif  igindeki  yansimalari  olarak
degerlendirilebilir.

Destekleyici dinleme (Supportive listening)

Destekleyici dinleme, 6gretmenin siniftaki dinleme
sorumlulugunu vyalnizca kendisi Ustlenmek vyerine,
o6grencilerin birbirlerinin dislincelerine yonelmelerini
saglayacak etkilesimler kurmasidir. Bu dinleme
bigiminde 6gretmen, tek bilgi kaynagi ya da son karar
verici konumunda kalmaz; 6grencilerin birbirlerinin
fikirlerini duymalarina, sorgulamalarina,
desteklemelerine ve gelistirmelerine alan acar.
Boylece o6grenciler, matematiksel anlam olusturma
slrecinde yalnizca 6gretmenin onayini bekleyen kisiler
olmaktan gikar; birbirlerinin diislincelerinden 6grenen
ve ortak tartismaya katki sunan katilimcilar haline
gelirler. Bu slreg, sinifta farkli ¢6ziim yollarinin ve
bakis acilarinin deger gordigi kapsayici bir 6grenme
toplulugunun olusmasina katki saglar. Ogretmenin
“Ayse’nin fikrini birlikte dinleyelim”, “Ahmet’in ¢6zim
yolunu kendi climlelerinizle agiklayabilir misiniz?” ya
da “Blisra’nin takildigi noktada ona nasil bir ipucu
verebiliriz?”  gibi  yonlendirmeleri,  destekleyici
dinlemenin  sinif  igindeki  ornekleri  olarak
degerlendirilebilir.

Oz-yansitici dinleme (Self-reflective listening)

Oz-yansitici dinlemede 6gretmen 6grencilerden
gelen beklenmedik, zorlayici ya da rahatsiz edici
tepkileri yalnizca 6grenciye ait bir eksiklik olarak
gormez, bunlar kendi 6gretim anlayisini sorgulamak
icin bir firsat olarak degerlendirir. Bu dinleme
biciminde 6gretmen, 6grencinin hatasini, itirazini ya da
zorlanmasini hemen dizeltilecek bir problem olarak
ele almak yerine, “Benim o6gretim tercihlerim bu
durumu nasil  etkilemis  olabilir?”  sorusuyla
karsilamaya calisir. Boylece 0Ogretmen, 6grencinin
tepkisini kendi pedagojik kararlarini, varsayimlarini ve
sinif ici uygulamalarini yeniden diisiinmesini saglayan
bir veri olarak gorir. Bu slireg, 6gretmenin hem
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Oogretimini  donistirmesine  hem de mesleki
dgrenmesini derinlestirmesine katki saglar. Ornegin bir
O6grencinin  “Bunu  anlamak zor, daha kolay
anlatabilirim” s6zli karsisinda 6gretmenin “Galiba
benim géremedigim bir seyi goriyorsun, bunu birlikte
konusalim” ya da “Hi¢ boyle diisinmemistim; beni yeni
bir yolla disinmeye davet ediyorsun” bigiminde
karsihk vermesi, 6z-yansitici dinlemenin sinif icindeki
gostergeleri olarak degerlendirilebilir.

Egitici dinleme (Educative listening)

Egitici dinleme, 6gretmenin 6grencinin yasadigi
zorlugu fark etmekle yetinmeyip, bu zorlugun lretken
bir 6grenme deneyimine donismesi igin uygun yollar
aramasiyla ortaya ¢ikar. Bu dinleme bigiminde
o0gretmen, o6grencinin yeni fikirlerle karsilastigl,
belirsizlik yasadigi ya da dogru ile yanls arasinda
kaldigi anlari 6grenme agisindan degerli firsatlar olarak
gorir. Amag, Ogrencinin tikandigi noktada hemen
cevaba ulasmasini saglamak degil, kendi disiincesi
Gzerine yeniden dlslinmesine yardimci olmaktir.
Boylece 6grenci, zorlanma aninda pes etmek ya da
o6gretmenden hazir bir yanit beklemek yerine, dnceki
stratejilerini  gbézden  gecirmeye, gerekgelerini
actklamaya ve matematiksel anlamini derinlestirmeye
yonelir. Ornegin 6gretmenin “Az dnceki problemde
nasil disiinmustin, buraya yeniden bakabilir miyiz?”
ya da “Farkli cevaplara ulastiniz; her birinizin nasil
distindluginu  birlikte anlamaya c¢alisahm”  gibi
ifadeleri, egitici dinlemenin sinif icindeki yansimalari
olarak degerlendirilebilir.

Uretken dinleme (Generative listening)

Uretken dinleme, ©6gretmen ve &grenciler
arasindaki  etkilesimlerden  hareketle 6nceden
planlanmamis yeni anlayislarin, 6grenme firsatlarinin,
sinif normlarinin ya da ortak hedeflerin ortaya
¢ikmasina alan agan bir dinleme bigimidir. Bu
dinlemede O6gretmen, dersin yoringesini Oonceden
belirleyen tek otorite olarak kalmaz; 6grencilerden
gelen beklenmedik fikirlerin, sorularin ya da hatalarin
O0gretim sirecini donlstlirmesine izin verir. Boylece
O0grenme yalnizca 6gretmenin planladigi dogrultuda
ilerleyen bir sire¢ olmaktan c¢ikar; 6gretmen ve
ogrencilerin birlikte kurdugu canli ve ortak bir anlam
insasina donisir. Ornegin bir 6grencinin matematiksel
bir kavrami agiklamak icin gelistirdigi sira disi bir temsili
sinif tartismasinin merkezine alan ve dersin devamini
bu temsil Uzerinden sekillendiren 6gretmenin
yaklasimi, Gretken dinlemeye 06rnek gosterilebilir.
Benzer bigimde, bir 6grencinin zorlanma sonrasinda
geri cekildigini fark eden o6gretmenin bu durumu
gegistirmek yerine sinifla birlikte tartismaya agmasi ve
benzer durumlarda nasil  bir simif  tutumu
gelistirilecegine iliskin ortak bir norm olusturmasi da
Uretken dinlemenin sinif icindeki yansimalari arasinda
degerlendirilebilir.

Pedagojik dinleme cercevesini olusturan bu bes
dinleme tird, birbirinden kesin sinirlarla ayrilan ya da
dogrusal bicimde ilerleyen asamalar olarak
gorilmemelidir. English ve arkadaslarinin (2025)

vurguladigi gibi, bu tirler sinif ici etkilesimlerde ¢ogu
zaman birbirine bagh, i¢ ice geg¢mis ve birbirini
destekleyen bicimlerde ortaya cikar. Ornegin bir
O0gretmen,  Ogrencinin  zorlanmasini  anlamaya
cahsirken empatik dinlemeye; bu zorlanmanin kendi
o6gretim tercihleriyle iliskisini sorgularken 6z-yansitici
dinlemeye; bu deneyimden hareketle sinifta yeni bir
tartisma ya da ortak norm olustururken Uretken
dinlemeye yonelebilir. Bu nedenle pedagojik dinleme,
tek bir dinleme bicimine indirgenebilecek duragan bir
eylem degil; 06grencinin, 06gretmenin ve sinif
toplulugunun ihtiyaglarina goére siirekli sekillenen
dinamik bir pedagojik sureg olarak
degerlendirilmelidir. Bu gergeve, Ogretmen
dinlemesine iliskin onceki siniflandirmalarla iliskili
olmakla birlikte, dinlemeyi 0grencinin zorlanma
deneyimi, sosyal-duygusal ihtiyaclari, 6grenen haklari,
Ogretmenin  Oz-yansitmasi  ve sinif  ortaminin
donistirilmesi gibi boyutlarla birlikte ele alarak daha
kapsayici bir agiklama sunmaktadir. Davis’in (1996,
1997) hermendétik dinleme anlayisiyla iretken dinleme
arasinda gicli bir yakinlk bulunurken, Empson ve
Jacobs’un (2008) duyarh dinleme yaklasimiyla da
o6grenci disinmesini anlama bakimindan ortaklik
kurmaktadir. Bununla birlikte pedagojik dinleme, bu
yaklagimlari sinif normlari, destekleyici etkilesimler ve
o6gretmenin kendi 6gretim tercihlerini sorgulamasi gibi
boyutlarla genisletmektedir. Bu agidan pedagojik
dinleme, 6nceki siniflandirmalari dislayan ya da onlarin
yerine gecen bir cerceve olarak degil, bu
siniflandirmalarda farkh bicimlerde goriinir hale gelen
dinleme yoénelimlerini 6grencinin zorlanma deneyimi,
o6grenen haklar ve sinif toplulugunun ortak anlam
kurma sireciyle iliskilendiren butlinlestirici  bir
yaklasim olarak degerlendirilebilir. Boylece mevcut
literatlirde daha ¢ok 6gretmenin 6grenci duslincesini
nasil duydugu ve yorumladigi lzerinden ele alinan
dinleme, pedagojik dinleme gercevesinde 6grencinin
bu sirecte nasil desteklendigi, duyuldugunu nasil
hissettigi ve 6gretmenin bu etkilesimden nasil mesleki
o6grenme Urettigi sorulariyla genislemektedir.

Ozetle pedagojik dinleme, 6gretmen ve &grenci
rollerine iliskin  yerlesik kabulleri  sorgulayan;
6gretmenin yalnizca anlatan ve yonlendiren bir aktor
olarak degil, 6grencinin disincesine, duygusuna ve
zorlanmasina kulak veren bir 6gretim aktori olarak da
konumlandiriimasini saglayan gorece yeni bir kuramsal
cerceve olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle
pedagojik dinlemenin 6gretmen egitimi yaklasimlari ve
gelecekte yapilacak arastirmalar agisindan ne tir

olanaklar sundugu sonug bdlimiinde ayrica
tartisiimistir.
Sonug

Bu c¢alisma, 0©gretmenin dinleme becerisinin

O0gretimin niteligini belirleyen 6nemli bir yeterlik alani
olarak ele alinmasi gerektigi goérisiini, akademik yazin
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ve pedagojik dinleme cercevesi (izerinden
temellendirmistir. Ancak bu yeterligin gelistiriimesi,
O6gretmenin anlatma ve acgiklama merkezli yerlesik
rollerini yeniden dusinmesini gerektirdigi icin kisa
sirede gergeklestirilebilecek bir hedef degildir. Stigler
ve Hiebert’e (1998) gore Ogretme, nesilden nesile
aktarilan ve paylagilan kultirel senaryolar araciligiyla
sekillenen kdaltiirel bir etkinliktir. Bu senaryolar,
O0gretmenlerin hata yapan, zorlanan ya da kafa
karisikhgl yasayan bir 6grenciye anlik olarak nasil
yaklasacaklarini ve nasil yanit vereceklerini buyik
Olclide belirler. Clinkii 6gretmenler sinifa yalnizca
kuramsal mesleki bilgilerini degil, icinde yetistikleri
toplumsal yapinin, kendi 6grencilik deneyimlerinin ve
ortik olarak edindikleri felsefi kabullerin izlerini de
tasirlar. Bu nedenle 6gretmenin dinleme becerisini
pedagojik bir yeterlige donistirmek, yillar iginde
kemiklesmis kultirel 0Ogretim senaryolarini  fark
etmeyi, sorgulamayi ve donistiirmeyi gerektiren uzun
soluklu bir siirectir.

Bu sureci kolaylastirmak igin 6gretmen egitimi
yaklasimlari, pedagojik dinlemeyi yalnizca kuramsal bir
kavram olarak tanitmakla sinirli kalmamali; 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin kendi dinleme bigimlerini
fark etmelerine, 6grenci disinmesini analiz
etmelerine ve sinif igi etkilesimleri yansitici bicimde
degerlendirmelerine imkan tanimahldir. Bu baglamda
Empson ve Jacobs (2008), Ogrencilerin yazil
calismalarinin incelenmesini, sinif ici etkilesimlere ait
video kayitlarinin analiz edilmesini ve c¢ocuklarla
birebir problem ¢6zme gorismeleri yapilmasini,
ogretmenlerin 6grenci dislinmesini daha yakindan
anlamalarini destekleyen etkili stratejiler arasinda
degerlendirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretimde
karsilastiklari problemlere is birligi icinde ¢6zim
aradiklari ders imecesi (lesson study) modeli,
ogrencilerin zorlanmalarini ve distinme bicimlerini
ortaklasa ¢oziimlemek ve tartismak icin uygun bir
mesleki 6grenme ortami sunmaktadir (Arcavi ve Isoda,
2007; Butln, 2019). Bu nedenle 6gretmen egitimi
programlarinda pedagojik dinleme, yalnizca iletisim
becerileri ya da sinif yonetimi kapsaminda dolayl
bicimde ele alinmamali; 6zellikle matematik 6gretimi
dersleri basta olmak lzere 6gretim ilke ve yontemleri,
olcme-degerlendirme ve 6gretmenlik uygulamasi gibi
derslerin  kuramsal ve uygulamal igerigiyle
bitiinlestiriimelidir. Ogretmen adaylarina 6grenci
¢O6zimlerini inceleme, sinif ici diyaloglari analiz etme,
Ogrencilerin hata ve zorlanmalarina yoénelik olasi
O0gretmen tepkilerini tartisma ve kendi dinleme
egilimleri Gzerine yansitma yapma imkani verilmelidir.
Benzer bicimde hizmet ici mesleki gelisim
programlarinda da pedagojik dinleme, kisa sireli
seminerlerle aktarilacak teknik bir beceri olarak
gorilmemeli; o6gretmenlerin  kendi siniflarindan
getirdikleri 6grenci calismalari, video kesitleri ve
zorlanma anlari Uzerinde birlikte disundikleri uzun
soluklu mesleki 6grenme slirecleriyle
desteklenmelidir. Bununla birlikte pedagojik

anlatma ve aciklama
yerini gbéz ardi etmek

dinlemeye vyapilan wvurgu,
becerilerinin  6gretimdeki
anlamina gelmemektedir.

Bu calismada 6gretmenin dinleme becerisinin 6ne
¢ikarilmasi, anlatma ve agiklama becerilerinin nemini
azaltan bir yaklasim olarak okunmamalidir. Aksine
nitelikli 6gretim, Ogretmenin gerektiginde acik,
anlasihr ve 6grenciye ilham verebilecek agiklamalar
yapabilmesini de gerektirir. Burada elestirilen nokta,
anlatmanin kendisinden ¢ok, 6gretimi 6gretmenin
konusmasi ve 6grencinin bu konusmayi sessizce takip
etmesi Uzerine kuran tek yonli aktarim anlayisidir.
Turkce baglamda “anlatmak” sézciglu ¢ogu zaman
bilgiyi aktarmanin 6tesinde, karsidakinin anlamasini
saglama yonelimi de tasir. Nitekim “6gretmen dersi
anlatmaya basladl” ifadesi, bircok durumda yalnizca
konusmaya baslamak vyerine, dersi islemeye ve
o6grencilerin  anlamasini  desteklemeye yonelmek
anlaminda kullanilir. Bu nedenle pedagojik dinleme,
anlatma ve aciklama becerilerinin kargiti olarak
degerlendiriimemeli; 6gretimdeki geleneksel odagin
6gretmenin  ne anlattigindan  6grencinin  nasil
diisindigine ve nasil anlam kurduguna dogru bilingli
bicimde kaydirilmasi olarak ele alinmahldir. Bu odak
kaymasinin Ogretmen egitimi ve sinif i¢i Ogretim
pratiklerinde nasil karsilik bulacagl ise daha fazla
arastirmayi gerektirmektedir.

Pedagojik dinleme cergevesi, gelecekte yapilacak
arastirmalar agisindan zengin ve derinlestiriimeye acik
bir calisma alani sunmaktadir. Ozellikle Turkiye
baglaminda pedagojik dinleme, heniiz sinirl sayida
calismaya konu olmus ve daha sistematik bicimde
incelenmeyi bekleyen bir alan olarak
degerlendirilebilir (Tirit, 2024). Bu alanda oncelikle
pedagojik  dinleme  tirlerinin  gercek  sinif
etkilesimlerinde nasil ortaya ¢iktigi, birbirini nasil
destekledigi ve hangi durumlarda birlikte devreye
girdigi gobzleme dayali c¢alismalarla incelenebilir.
Ozellikle empatik, destekleyici, 6z-yansitici, egitici ve
Uretken dinleme bigimlerinin 6grencilerin zorlanma
slreglerini desteklemede nasil bir araya geldigi ve bu
turler arasinda belirli bir oncelik ya da kosulluluk
iliskisinin bulunup bulunmadigi 6nemli arastirma
konulari arasindadir. Bunun yaninda pedagojik
dinleme, yalnizca 6gretmenin sergiledigi bir yeterlik
olarak degil, 6grencilerin bu sireci nasil deneyimledigi
acisindan da incelenmelidir. Ogrencilerin  hangi
durumlarda kendilerini duyulmus hissettikleri ve bu
deneyimin matematiksel katilim, aidiyet, 6zgliven,
hata yapma cesareti ve matematiksel kimlik gelisimiyle
nasil iliskili oldugu arastiriimaya degerdir. Ozellikle
sessiz kalan, geri planda duran ya da sinif ici iletisimde
dezavantajli konumda bulunan 6grencilerin pedagojik
dinleme iklimini nasil deneyimledikleri, gelecekteki
arastirmalarin Ozellikle Uzerinde durmasi gereken
konulardan biridir. Gelecek galismalarin bir diger yona,
pedagojik dinleme becerisinin zaman iginde nasil
gelistigini ortaya koyacak boylamsal arastirmalar
olabilir.  Ogretmen adaylarinin ve gérevdeki
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ogretmenlerin  video temelli analizler, 06grenci
calismalari, birebir problem ¢6zme gérismeleri ve ders
imecesi gibi mesleki 6grenme siireglerinde dinleme
becerilerinin  nasil  degistigi izlenebilir.  Ayrica
ogrencilerin 6gretmen dinlemesine iliskin algilarini
degerlendirmeye yonelik 6lcme araglar gelistirilerek
genis 6rneklemli nicel ¢alismalar yuritalebilir. Bu tir
arastirmalar, pedagojik dinlemenin yalnizca kuramsal
bir kavram olarak degil; gbzlemlenebilir, gelistirilebilir
ve O0gretimin niteligiyle iliskisi sinanabilir bir 6gretmen
yeterligi olarak daha somut bicimde anlasilmasina
katki saglayacaktir.

Extended Summary

This study theoretically discusses the place of
listening in teaching practice by examining teachers’
listening skills within the framework of pedagogical
listening. In traditional teaching approaches, the
classroom is often viewed as a one-way structure in
which the teacher talks and students listen. Within this
understanding, listening is mostly associated with
silence, attention, and compliance expected from
students. However, approaches that conceptualize
learning as an active process of meaning-making
require this distribution of roles to be reconsidered,
especially in disciplines such as mathematics, where
conceptual relationships, justification, making
mistakes, and struggle are central to learning.
Accordingly, this study addresses the teacher’s role
not only in terms of effective telling, but also in
relation to the ability to notice and interpret students’
thinking and to reorganize instruction in response to
that thinking.

This study is a theoretical examination. Studies on
teacher listening in the context of mathematics
education were examined through conceptual analysis
and evaluated holistically. The sources were organized
around three main axes: the theoretical foundations of
teacher listening, approaches that classify teacher
listening, and the pedagogical listening framework.
Within this scope, constructivist and sociocultural
theories of learning, productive struggle, learner
rights, classroom mathematical discussion, and the
literature on teacher education were considered
together.

The study argues that teacher listening has
cognitive, affective, and ethical dimensions. The
cognitive dimension involves understanding students’
utterances, strategies, errors, and justifications as
clues to their mathematical thinking. The affective
dimension is related to students’ anxiety, sense of
belonging,  self-confidence,  uncertainty, and
experience of feeling heard during the learning
process. The ethical dimension requires recognizing
students not merely as individuals to be assessed, but
as subjects with thoughts, experiences, and
developmental potential. In this respect, students’
rights to make mistakes, struggle, experience

confusion, and express their own meanings are
considered important components of pedagogical
listening.

The study also discusses Davis’s distinction among
evaluative, interpretive, and hermeneutic listening
(Davis, 1997); Empson and Jacobs’s approach to
directive, observational, and responsive listening
(Empson & Jacobs, 2008); Hintz and Tyson’s
conceptualization of complex listening (Hintz & Tyson,
2015); and English and colleagues’ pedagogical
listening framework (English et al., 2025). Pedagogical
listening is explained through five interrelated types of
listening: empathic, supportive, self-reflective,
educative, and generative. These types are not treated
as stages separated by fixed boundaries, but as
dynamic processes that are intertwined in classroom
interactions.

In conclusion, the study argues that pedagogical
listening is not the opposite of telling and explaining;
rather, it is a complementary teacher competency that
expands the focus of instruction from what the
teacher explains to how students think, how they
struggle, and how they make meaning. It is
emphasized that this competency should be addressed
as a more visible and developable area in teacher
education programs, in-service professional
development, and future research.
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