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Arastirmanin amaci, sesli kitap okuma etkinliginde annenin kultirel sermayesinin
gocugun okul dncesi okuryazarlik gelisimine etkisini incelemektir. Nitel arastirma 6zelligi tasiyan
bu arastirmada, durum calisma deseninin alt modeli olan bitincil ¢oklu durum deseni
kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 6lgit érneklem ydntemine uygun olarak segilmistir.
Arastirmanin katilimcilari, Almanya’da yasayan ve farkl egitim ve sosyoekonomik diizeye sahip
6 Turk kokenli anne ve onlarin okul éncesi donemdeki ¢ocuklarindan olusmaktadir. Annelerin
cocuklara sesli kitap okuma surecini ev ortaminda incelemek icin, gbzlem tirlerinden
yapilandiriimamis labaratuvar calismasi kullaniimistir. Calismada, ayrica annelerle goriisme
yapimistir. Bu goérismede, annelerin sesli kitap okuma ile ilgili gorisleri alinmistir. Gézlem
sonucunda elde edilen veriler, sosyal dizi analizi (social sequence analysis) yardimiyla,
annelerle yapilan gérismede elde edilen veriler de betimsel analiz kullanilarak ¢ézimlenmistir.
Arastirmanin bulgularina gére; okul 6ncesi okuryazarlik gelisiminde 6énemli rol oynayan sesli
kitap okuma yoéntemi, annelerin kiltirel sermayelerine gore farkhlik gosterdigi saptanmistir.
Kdltirel sermayesi yuksek olan annelerin, kiltlirel sermayesi dusik annelere gore sesli kitap
uygulamasiyla gocugun okul éncesi okuryazarlik gelisimine daha iyi katki sagladiklari sonucuna

ulasiimistir.
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THE INFLUENCE OF MOTHER’S CULTURAL CAPITAL ON DEVELOPMENT OF
CHILD’S PRESCHOOL LITERACY IN BOOK READING ACTIVITY

ABSTRACT

The study aims to examine influence of mother’s cultural capital on development of
child’s preschool literary in book reading activity. In this qualitative research, integrated multi-
state pattern, a sub-model of case study pattern, was used. Sample group of the study was
selected based on the criterion sampling method. Participants of the study consist of 6 Turkish
families who live in Germany and have different level of education and socio-economy and their
preschool children. In order to observe the process of mothers reading books orally for their
children at home, unstructured laboratory study was used from among the types of observation.
In the study, interviews were held with the mothers as well. During these interviews, opinions of
mothers on book reading were obtained. The data obtained as a result of observation was
analysed using the social sequence analysis method, while the data obtained from interviews
with mothers was analysed using the descriptive analysis method. According to findings of the
study, the method of book reading, which has an important role in preschool literacy
development, varies by cultural capitals of the mothers. It is concluded that mothers who have a
high cultural capital make better contribution to preschool literacy development of the child
through book reading practice compared with mothers who have low cultural capital.
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GiRiS

Aile, gocugun sosyallesme surecinin gercgeklestigi informal bir egitim kurumu
olarak, ¢cocugun 6rgun egitime baslamadan 6nce okuryazarlik deneyimlerini edindigi ilk
yer olma o&zelligi tasimaktadir. Erken c¢ocukluk vyillarinda ¢ocugun okuryazarlk
becerilerinin gelismesinde ev ortami kritik bir 6neme sahiptir. Bu ylizden ¢ocugun bu
doénemde etkilesimde bulundugu ve okuryazarlik etkinliklerinin gergeklestigi bir ortamda
bulunmasi ¢ok 6nemlidir. Erken yaslarda, okuma-yazma becerisi ve okuryazarlik icin
gerekli olan deneyimlerin kazaniimasinda ailenin roli son yillarda agirlik kazanmistir.
Ebeveynlerin katkisi olmadan sadece gocugun egditim kurumlari araciigiyla okuryazar
olabilmesi tek basina yetersiz kalacagi gorisi savunulmus ve bununla beraber aile
okuryazarhdi kavrami ortaya ¢ikmistir (Asici 2009: 21). Ebeveynlerin, aile ortaminda ki
okuryazarlk uygulama etkinliklerini tanimlamak igin ilk defa Taylor (1983) tarafindan
aile okuryazarligi kavrami kullaniimistir. Aile okuryazarli§i; ¢ocuklarin okuryazarlk
becerilerinin ebeveynler tarafindan aile ortaminda desteklenmesini ve tesvik edilmesini
savunan bir yaklasimdir.

igili alanyazin incelendiginde, ¢ocugun okuryazarlik deneyimi edinmesine okul
oncesi donemde ailenin énemli bir etkisinin oldugu ortaya konulmustur (Teale, 1978;
Durkin, 1966; Sulzby ve Teale, 1991; Anderson ve ark., 1985; Cunningham ve ark.,
1995; Taylor, 1983; Nickel, 2005; Ulich, 2003a, 2003b). Cocuklara mimkin olan en
erken dénemde okuryazarlik etkinliklerinin zengin oldugu bir ¢evre sunmak ¢ocugun
okuyazarlik gelisimi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle, gocugun en yakininda bulunan
ebeveynlere dzellikle de anneye ¢ocuga ev ortaminda etkili iletisim kurmaya yarayan,
s6zIu ve yazili dilin dnemini kavramayla ilgili etkinlikleri sunmasi konusunda Onemli
gorevler digmektedir. Okuryazarlik, Whitehurst und Lonigan‘in (1998) tanimlamalarini
temel alirsak, okuma ve yazma o6grenmenin 6tesinde yazi diline, kitaplara veya edebi
bir dile asinalik ile ilgili baglantih praktikler olarak ele alinabilir. Ebeveynlerin gunlik
hayatta yapmis olduklari okuryazarlik etkinliklerin, drnegin; ebeveynin sesli kitap
okumasi, hikaye anlatma, kitap, gazete veya diger yazili materyallerin gunlik hayatta
kullaniimasi gibi, gocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerinin kazanmasina katkisi
olmaktadir. Ozellikle, erken gocukuk déneminde aile iginde ebeveynlerin okuryazarlik
ile ilgili yaptiklari etkinliklerin 6n okuryazarlik gelisiminde énemli bir rolt vardir. Erken
¢ocuk yaslarinda sesli kitap okuma ve birlikte resimli kitap okumanin, okul éncesi
okuryazarhgin ve dilin gelisiminde dnemli bir yeri vardir (Bus ve ark., 1995; Morgan,
2005; Neuman, 1996). Bu kani bilhassa dezavantajh ailelerin ¢ocuklari i¢cin gegerlidir
(Morgan, 2005). Pellegrini’ye (1991: 380) gore birlikte kitap okuma ‘the literacy event
par excellence’ (mikemmel okuryazarlik etkinligi) olarak kabul edilir. Erken ¢ocukluk
yaslarinda sesli okumalari sikga dinleyen veya yetigkinler tarafindan birlikte okuma
aktivitelerine dahil edilen ¢ocuklar daha sonraki yillarda okumaya daha fazla egilim
gosterdileri tespit edilmistir (Durkin, 1966; Bus, 2001; Bus, van |Jzendoorn ve
Pellegrini, 1995).

Erken c¢ocukluk doéneminde, c¢ocugun aile icinde dil ve okuryazarlik
faaliyetlerindeki deneyimlerin yetersizligi, ileriki dénemde c¢ocudun okuma-yazma
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becerisi kazanabilmesini olumsuz etkileyebilmektedir ve okudugunu anlama
becerilerinde basarisiz olduklari saptanmistir (Ulutas ve Aksoy 2016). Durkin (1966)
cocuklari daha erken okumaya baslayan aileler Gzerinde arastirma yapmis ve bu
cocuklarin ev ortaminda kitaplar , dergiler , kagit ve kalem gibi kapsamli okuma-yazma
materyallerine kolayca erisimlerinin  oldugunu tespit etmistir. Bu ebeveynler
cocuklarinin  okuryazarlik gelisiminin  desteklenmesi igin okuma ve yazma
materyallerinin evde mevcut olmasina énem verdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica bu
cocuklarin gunlik hayatta ebevynlerinin  ¢ok sik okuma ve yazma etkinliklerini
gerceklestirdikleri ve bu etkinikler sirasinda ¢ocuklarin anne ve babalarinin yanlarinda
olduklari ve onlari bizzat gézlemledikleri tespit edilmistir.

Cocugun yasina, gelisim dlzeyine, okuryazarlik becerilerini gelistirmeye
ybnelik, okuma-yazma tart etkinlikleri gergeklestirmelerini tesvik eden, ¢cocuga erken
yaslarda 6n okuryazarlik deneyimlerini kazanmalarini saglayacak etkinlikleri tercih
etme annelerin dikkat etmesi gereken en 6nemli esaslardir. Cocugun okuryazarlik
deneyimi, ailesinin sosyo ekonomik ve kiltirel dizeyine (Baker ve ark., 1994; Isler ve
Kinzli 2009) ve ebeveynlerin egitim seviyesine (Taylor ve ark., 1988) goére farkhlik
gOstermektedir. Smith ve arkadaslarn (1997) ebeveynin egitim duzeyinin erken
okuryazarhgi destekleyen uygun ev ortaminin olusmasindaki etkisini vurgulamislardir.
Okuma ve yazma gibi etkinliklerin desteklendigi zengin bir ev ortami, gunlik hayatta
c¢ocugun okuryazarlik gelisimine pozitif bir etki saglamaktadir. Egitim seviyeleri yuksek
olan annelerin cocuklarinin erken okuryazarlik becerileri az egitimli annelerin
¢ocuklarina gdre daha iyi oldugu tespit edilmistir. Ayrica daha egitimli annelerin az
egitimli annelere gore beraber okuma etkinliginin énemi hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olduklari belirtiimistir (Curenton ve Justice, 2008).

Almanca konusan ulkelerdeki alanyazin incelendiginde, gdé¢gmen ¢ocuklarin aile
icinde okuma ve okul oncesi okuryazarlik deneyimleri konusuna yonelik calismalar
oldukca sinirli oldugu belirtiimektedir (Kuyumcu, Senyildiz 2011; Hurrelmann, 2003;
Hurrelmann, 2004; Grabow, 2005; Kuyumcu, 2006;2008). Bu baglamda, Almanya’daki
Turk kdkenli gocuklarin okul dncesi okuryazarlik ve okuma deneyimlerini aile ortaminda
incelemek dnem arz etmektedir. Kuyumcu (2008) yaptidi arastirmada, Turk ailelerde
cocuklarina kitap okuma etkinliginin yetersiz oldugunu, az sayida annenin ¢ocuklarina
kitaplardan hikaye okuduklarini ve evde bulunan c¢ocuk kitaplarinin genellikle
okunmadigini bunun yerine anlatildigini gézlemlemistir. Almanya’da yapilan bir diger
arastirmada Turk ailelerde s6zIU iletisim kdltirinan, yazili kultire gére daha baskin
oldugu vurgulanmistir (Kuyumcu, Senyildiz 2011; Weers, 1990). Almanyada’ki Turk
kokenli anneler, okuma ve yazma gibi etkinliklerin okul oncesi kurumlarda veya
okulda yapilmasi gereken bir etkinlik olarak gérdiklerini belirtmisler ve bu etkinliklerin
formal egitim kurumlarinin goérevi oldugunu ifade etmislerdir (Kuyumcu 2006).
Annelerin bu tutumu, ev ortaminda yapilan okuma ve yazma turt aktivitelere daha az
yer verdiklerini gostermektedir. Biedinger (2009) bir proje kapsamindaki
arastirmasinda, Tudrk ve Alman ebeveynlerin okul dncesi dénemde egitici ve tesvik
edici etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmada, Turk
¢ocuklarin Alman c¢ocuklarina kiyasla daha basarisiz olduklari saptanmistir. Aile
ortaminda c¢ocugun gelisimine buyldk etkisi olan sarki sdyleme, kitap okuma,
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tekerlemeler gibi etkinlikler Turk ailelerde daha az goérildigu belirtiimistir. Bunun da
Tldrk ebevynlerin egitim dlzeyinin ve ekonomik durumlarinin didsik olmasindan
kaynaklandigi saptanmistir.

Lesemann ve Tuijl (2006) Hollanda’da yapmis olunan iki arastirmada, farkh
etnik kokenli ailelerin ¢ocuklarinin okuma-yazma ve s6zli dil becerilerinin gelisimine
katkisini sosyo-ekonomik ve kaltirel baglamda analiz etmislerdir. Bu arastirmaya,
Hollandali orta ve alt sinif aileler, Tlrk ve Surinam aileler katiimistir. Bu calisma, okul
oncesi okuryazarlik uygulamalarin (beraber kitap okuma vs.) sikliginin arastirmaya
katilan kultarel gruplar arasinda buydk bir fark oldugunu goéstermektedir. Tark ve
Surinam ailelerde Hollandali orta sinif ailelerine kiyasla erken Okuryazarlik
uygulamalarin daha dusik oldugu gértlmistir. Ayrica beraber kitap okuma ve resimli
kitaplara bakma gibi etkinliklerin arastirmaya katilan guruplar arasinda Turk ailelerde
en az gerceklestigi, Hollandali orta sinif ailelerde ise en yaygin oldugu belirtiimistir
(Lesemann ve Tuijl, 2006, s. 217-228'den akt.; Lesemann ve van den Boom, 1999).

Biedinger (2007 , 2009) ve Kuyumcu’'nun (2006 , 2008, 2011) Turk kékenli
ailelerle yaptiklari ¢alismalar Almanya’da bir baslangi¢ olarak kabul edilsede, Turk
kokenli cocuklarin Alman egitim sisteminde karsilastiklari temel sorunlarin ve
eksikliklerin  degisik perspektiflerden incelenmesi gerekmektedir. Arastirmada,
Almanya’da yasiyan Turk ailelerin sosyo-ekonomik statulerinin yani sira egitim ve
kiltdr seviyelerinin géz ©oninde bulundurmasi gerekmektedir. Annelerin sosyo-
ekonomik, egitim ve klltlr seviyelerinin, sesli kitap okuma strecindeki davranislarina
etkisinin degerlendiriimesi, sosyolojik bir teori ile mimkin olabilir. Bu arastirma igin
Bourdieu‘ Un (1983) kultirel sermaye teorisi kullaniimistir. Kultlrel sermaye, bireyin
ailede ve oOrgun egitimde edindigi egitimsel yetkinlikleri (Kes Erkul, 2014: 629) ve
bireyin hayati boyunca kazandigi bilgi ve beceri gibi donanimlari igermektedir.
Ebeveynler sosyallesme surecinde kuilturel sermeyelerini, cocuklarina egitim yoluyla ve
onlarla yaptiklari faaliyetlerle transfer ederler. (Biedinger, 2009; Becker, 2010). Bu
surecgte, ebeveynlerin kultirel sermayelerinin, eglendirici ve egitici ebeveyn-¢ocuk
faaliyetlere olumlu etkisi géz ardi edilemez bir gergektir (Klein ve Biedinger, 2009;
Biedinger ve Klein, 2010). Toplumda kiltirel sermaye esit olmayan bir sekilde
dagilmaktadir. Bu yuzden, her ¢ocugun ailede kazandigi bilgi ve beceri farkindalilik
g6stermektedir. Annelerin kiltir sermayelerinin ylksek veya disUk seviyede olusu,
okul dncesi yaslardaki gocuklarin geligimi icin Gnem arz etmektedir. Bu bilgiler 1siginda,
Almanya’daki Turk kokenli ailelerin ¢ocuklarinin okul éncesi dénemdeki egitimi ve
gelisiminin arastiriimasi ilgi konusudur.

Arastirmanin Amaci

Bu calisma, annelerin sesli kitap okuma etkinligini ev ortaminda incelemektedir.
Okul 6ncesi donemde sesli kitap okuma etkinligi, alanyazinlarinda okuryazarlik gelisimi
icin en 6nemli etkinlik olarak kabul edilmektedir. Bu arastirmanin amaci, annelerin
sahip oldugu kilttrel sermayenin (Bourdieu 1983) cocuklarin okul éncesi dénemde ki
okuryazarlik gelisimine etkisini incelemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
belirlenen su sorulara cevap aranmaktadir:
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(i) Sesli kitap okuma sirecine, annelerin kdltiirel sermayelerin etkisi
nasildir?

(i)  Okul 6ncesi déneminde okuryazarlik gelisimi igin 6nemli bir arag
olan sesli kitap okuma yontemi, annelerin kiltlrel sermayelerine gére nasil
farklilik gostermektedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu c¢alismada, durum
calismasi deseni kullaniimistir. Durum calismasi deseninde doért alt modelden
bahsedilmektedir: (i) batuncul tek durum deseni, (ii) i¢ ice gegmis tek durum deseni, (iii)
batincil ¢oklu durum deseni, ve (iv) i¢c ice gegcmis ¢oklu durum deseni (Yildirm ve
Simsek, 2009: 326). Bu arastirmada, durum c¢alismasi deseninin alt modeli olan
bitlincidl ¢oklu durum deseni kullaniimistir. Bu desende, her bir durumun kendi icinde
tek tek ayri olarak bir butinlik igerisinde ele alinilmasi ve daha sonra birbirleriyle
kiyaslanmasi esastir (Yildirm ve Simsek, 2009). Arastirmada, annenin kultirel
sermayesinin ¢ocuga kitap okumadaki etkisini incelemek istendiginden, dyle ki buda
dogrudan ¢ocugun okul dncesi okuryazarlik gelisimini etkilemektedir, kltirel sermaye
dizeyleri disUk ve yuksek olan anneler secilmistir. Her bir annenin ¢ocuga sesli kitap
okuma surecindeki performanslari ve bunun okul 6ncesi donemdeki okuryazarlik
gelisimine etkisini tespit etme amaglanirken, daha sonrada bu annelerin ¢cocugun
okuryazarlik gelisimine katkisi birbirleriyle karsilastiriimak istenmektedir.

Calisma Grubu

Bu caligmada, nitel arastirma gelenedine uygun amagh drneklem
yontemlerinden 6lgiit drneklemesi yontemine uygun olarak drneklem segilmistir. Olgit
orneklemesinde amag, Orneklemi Onceden belirlenen Olgutlere gore belirlemektir
(Yildinm ve Simsek, 2009). Arastirma, Almanya‘da yasayan ve cocuklari okul dncesi
donemde olan 6 Turk kokenli anne ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, annelerin sesli
okuma surecindeki performanslarinin  klltirel sermayelerine gore farklilik
gOsterebilecedi dusunlulmuistir. Bu nedenle, arastirmaya katillan annelerin segiminde
egitim ve sosyo-ekonomik dizeylerinin farkhh olmasi dlgutid gdéz o6nlnde
bulundurulmustur. Arastirmaya katillan annelerin 3‘Gndn sosyo-ekonomik ve egitim
dizeyi disik (Ornek A, B ve C), diger 3‘Unin sosyo-ekonomik ve egitim diizeyi
yuksektir (Ornek D, E ve F). Arastirmaya katilan annelerin yaslari 28-38, gocuklarin
yaslari ise 4,5-6 yas arasinda dagilmaktadir. Annelerden 3’ (Ornek D, E, F) lise dengi
bir okuldan mezun olduktan sonra meslek egitim aldiklari, diger i¢ annenin (Ornek A,
B, C) ise sadece ortaokul dengi bir okuldan mezun olduklari tespit edilmistir. Annelerin
kultirel sermayelerinin dusuk veya ylksek olarak siniflandiriimasi, sadece bu c¢alisma
grubunda ki anneler arasindaki sosyo-ekonomik ve egitim duzeyi gibi Olgutler baz
alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, go6zlem tlrlerinden vyapilandiriimamis labaratuvar calismasi
kullaniimistir. Bu goézlem tarindeki amag, arastirmadaki katiimcilari yapay ortamda
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tamamen kendi hallerine birakmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2009). Annenin ¢ocuga sesli
kitap okuma sureci, tamamen arastirmaci tarafindan disardan gézlemlenmistir. Gézlem
sirasinda anne-gocuk etkilesim sireci gonullik esasina dayali ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmistir, ayrica annenin kullandigi sézsuz iletisim (nonverbal communication)
bu slrecte kayit edilmistir. Okuma sirecine eslik eden sozslz iletisim yani jest ve
mimikler, interaksiyon surecin analizi i¢cin ¢ok buyuk bir dnem arz etmektedir (Merkel
2005). Sozsuz iletisimin kayit altina alinmasi, anne ve c¢ocuk arasindaki etkilesim
surecindeki duygusal boyutu tespit etmede 6énemli rol oynar (Caspe 2009, s. 354 f.).
Bu arastirma icin iki dilli (Turkge ve Almanca) resimli ¢cocuk kitabi ,Ciftlikte/Auf dem
Bauernhof* secilmistir. Bu resimli c¢ocuk kitabinin iki bas kahramani (Simon ve Hanna)
vardir. Kitabin ana karakteri olan Hanna diger ana karakteri Simon’u ciftlik iginde
aramaktadir. ClUnku birlikte tavsan kimesini temizleyeceklerdir. Hanna onu ciftligin
cesitli yerlerinde aramaktadir. O, Simon’u en sonunda tavsan kiimesinde bulur. Simon,
tavsan kiUmesini coktan temizlemistir bile. Anneler kitap okuma slrecindeki dil
secimlerinde serbest birakilmislardir.

Ayrica arastirmada yari yapilandiriimis goérisme teknigide kullaniimistir.
Gorisme teknigi icin gérisme formu hazirlanmistir. Bu gérisme formu iki kisimdan
olusmaktadir. ilk kisimda annelere, onlarin kiiltiirel sermayelerini belirleyici sorular
(Egitim, meslek ve sosyo-ekonomik gelir diizeyleri vs.) yoneltilmistir. ikinci asamada ise
annelerin ne kadar siklikla ¢ocuklarina kitap okuduklari, sesli kitap okuyunca nelere
dikkat ettikleri ve gocuga sesli kitap okumalarindaki amaglari hakkinda derinlemesine
bilgi edinme amaclanmistir.

Veri toplama aracinin gecerliligi ve glvenirliligi acisindan her iki veri toplama
aracinin arastirmada kullaniimasinin uygunlugu ve hazirlanisi igin uzman goérusu
alinmistir. Arastirmada ki katilimcilarin isimleri kesinlikle kullanilmamis olup, gizlilik
ilkesine bagh kalinmistir. Calismaya katilan her bir anne igin, ,Ornek A, ,Ornek B*
gibi kodlar verilmistir. Gézlem ve gdriisme, annelerin evlerinde gergeklestiriimistir. Bu
arastirma icin, arastirmaci annelerle sadece bir defa bir araya gelmistir. Gézlem stireci,
annelerin okuma hizina ve bigimine goére 5 dakika ve 16 dakika sirmustar.

Verilerin Analizi

Analiz surecinde o6ncelikle, kaydedilen veriler metin haline gelmesi igin
transkribe edilmis olup, okuma slrecinde not edilen sdzsuz iletisimle ilgili notlarla
birlestirilerek analiz i¢in hazir hale getirilmistir. Yapilandiriimamis labaratuvar ¢alismasi
gOzlem tekniginden elde edilen veriler, ilk dnce sosyal dizi analizi (social sequence
analysis) yardimiyla analiz edilmistir. Sosyal dizi analizi, iletisim slreci iginde ortaya
ctkan anlam batunlugind (context of meaning) kavramayi saglar. Boylece etkilesim
surecinin en kiglk (micro) boyutu ¢cézimlenebilmektedir. Sonug¢ olarak, sosyal dizi
analizi ile iletisim surecinde var olan davranis tipolojisi belirlenir. Bu yaklasim, etkilesim
surecindeki kisilerin birbiriyle ilisik ve siralanmis agiklamalarindan olusur (Dinkelaker ve
Herrle, 2009). Daha sonra da elde edilen sonuglar kendi aralarinda karsilastirilmistir ve
kalturel sermaye (Bourdieu 1983) perspektivinden genel olarak degerlendirilmistir.
Transkribe edilen sesli kitap okuma surecinin analizi arastirmaci tarafindan ¢ evreye
ayriimistir:
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I. Evre: Girig (Okumaya hazirlik evresi) Bu evredeki hazirlik, anne ve ¢ocuk
etkilesim surecinin sekillendiriimesi acisindan 6nemlidir. Bu evre, sesli okuma
oncesinden “Hadi baslayalim!” veya “Sana simdi bir kitap okuyacagdim.” gibi okumaya
giris hazirhidr yapiimasindan ve kitap konsept'inin tanitiimasindan olusmaktadir.
Okumaya hazirlik evresinde analiz edilecek kategoriler asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 1. Giris (Okumaya hazirlik evresi)

Okumaya hazirlik evresi Kategoriler

Kitabin kapagina dikkat ¢cekilmesi

Kitap konsept’inin tanitilmasi1 | Kitabin basligina dikkat cekilmesi

Kitabin kahramanlarinin tanitiimasi

Il. Evre: (Anne ve c¢ocuk arasindaki etkilesim) Anne ve ¢ocuk arasindaki
etkilesim sesli okuma sirecinin ana kismini olusturmaktadir ve sesli okumanin yapisini
bicimlendirmektedir. interaksiyon (etkilesim) yapisi ayni zamanda hikayenin ana
temasinin kavratiimasinin nasil yapildigina dair ipucu vermektedir. Bu slregte, annenin
cocuga hikayenin ana temasini nasil anlattigi sorgulanir. Buradaki énemli olan konu,
annenin ana temay! aktarmak icin metinin sadece okunmasi disinda herhangi bir
strateji kullanip kullanmadigi, sayet kullaniyorsa hangi stratejiyi kullandigidir.Bununla
ilgili kategoriler asagidaki tabloda verilmektedir:

Tablo 2. Anne ve ¢ocuk arasindaki etkilesim

Kategoriler Alt Kategoriler

Diyalog seklinde okuma tarzi

Annenin okuma Monolog seklinde okuma tarzi
tarzi

Hatirlatici sorular sorma

Cocugun ilgisini tutma

Gocugun soru sormasina imkani
verme

Cocuga inisiyatif almasina imkan
verme

' Etkin geri bildirim verme
Annenin okuma

Yoklayici ve ilgi arttirici sorular sorma
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tutumu Non-verbal impuls

Nesneleri adlandirma

Hikayenin temasindan uzaklasmama

Ses tonunu yukseltme

Aktif

Cocugun roli Pasif

lll. Evre: Sonug¢ (Hikdyenin ana temasini kavratma) Cocuklarin bu evrede
oykinin ana temasini kavrayip kavramadidi ele alinmaktadir. Bu evre, annelerin
¢ocuklarinin ana temay! anlayip anlamadiklarini, anladilarsa ne kadar anladiklarini
dgrenmek icin yapilan etkinlikleri veya sorulan sorulari icerir. Ornegin; ‘TUm zaman
boyunca bunlari kimi aradi?’ (Ornek B) veya ‘Simon (dykunin kahramani) neredeydi?’
(Ornek A). Cocugun ana temayi anladigini test etmek icin hikayeyi anlatmasini annenin
talep etmesi: ‘Hadi bakalim! Su hikayeyi bir anlat! Simon neredeydi?” (Ornek C) gibi
ifadelerden olusmaktadir. Asagidaki tabloda bununla ilgili kategoriler verilmistir:

Tablo 3. Hikdyenin ana temasini kavratma

Kategoriler
An Hikayenin ana temasini analdigina dair yoklama
ne
Co Temayi kavrayip kavramadigina dair ifadeler
cuk

Arastirma sonunda, annelerle yapilan goérismelerden elde edilen verilerin
¢dzimlemesinde betimsel analiz kullaniimistir. Bu yaklasima gore arastirmanin verileri,
sorularin ortaya koydugu temalara gore dizenlenebilecegi gibi, gérismede yer alan
sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Bu yaklasimda katiimcilarin goraslerini
dogrudan yansitmak amaciyla goérismeden alintilara yer verilir (Yildinm ve Simsek,
2009). Elde edilen nitel veriler sistematik bir bigimde betimlenmistir. Ayrica ¢alismada
annelerin ifadelerine de yer verilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, yapilandiriimamis labaratuvar galismasi gozlem tekniginden elde
edilen verilerin analiz sonuglari ve annelerin yari yapilandiriimis gérisme formunda ki
sesli kitap okuma etkinligi ile ilgili sorulara vermis olduklari yanitlarin analiz sonugclari
ayri olarak sunulmustur.

A. Annelerle Goérusmede Elde Edilen Bulgular

Giinliik Hayatta Sesli Kitap Okuma Etkinligi ile ilgili Bulgular
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Gorusme yapilan annelerin timd “GuUnluk hayatta ¢ocugunuzla birlikte kitap
okuma etkinligi yapiryor musunuz?” seklinde yoneltilen soruya karsilik, anneler kitap
okumayi uykudan hemen o6nce tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Annelerin 5’i sesli kitap
okumay! uyku ritiielinin bir parcasi olarak gériiyorlar. Oyle ki anneler; ,Uyumadan énce
aksamlari, ama her giin dedil. Haftada belki bir defa.“ (Ornek A); ,Aksam yatacadi
zaman.” (Ornek E); ,Yalnizca uykudan énce.“ (Ornek C); ,Biz her aksam yatmadan
énce okuyoruz.“ (Ornek D); ,Daima gocugum uykuya gitmeden énce, ona okumaya
calistyorum.“ (Ornek F) gibi cevaplari vermislerdir. Diger 1 anne ise ,Giinliik cocuguma
her zaman kitap okudugumu séyleyemem. Oyle ki, giiniine bagh.“ (Ornek B) gibi
ifadelerle belirtmislerdir.

Cocuklara Sesli Kitap Okumada Dikkat Edilen Noktalara iliskin Bulgular

“‘Cocugunuza sesli kitap okurken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna
hikdyenin buatininde ne anlatimak istendigi hakkinda konustuklarini belirten
annelerden 4’0 “Cocugumun beni dinlemesi ¢ok énemli ve ayrica onun okudugumu
anlatmasini istiyorum, anlayip anlamadigmi bilmek icin.” (Ornek A); “Anlayip
anlamadigini bilmek istiyorum.” (Ornek F), “Anlatilaniari kendi kelimeleriyle anlatabiliyor
mu?” (Ornek C),“Hikaye okunduktan sonra, hikdyede gegen olaylari sézlii olarak
anlatiimasi.“ (Ornek B) sesli okuma siirecinde dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Diger
2'i anne (Ornek D ve E) ise hikayeyi okurken ses tonuna, vurgulamaya, duraklara, jest
ve mimiklere dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Anneler bu stratejileri, cocugun okuma
surecinde azalan dikkatini artirmak icin kullandiklarini ifade etmislerdir.

Sesli Kitap Okumanin Amaci ile ilgili Bulgular

Annelere sorulan “Cocugunuza kitap okumanizin amaci nedir?” seklindeki
soruya genel olarak farkl cevap verdikleri gortlmuastur. Sesli kitap okuma etkinligini
yapmasinda hi¢ bir amag¢ gutmedigini sdyleyen annelerden biri “Sesli okuma etkinligini
sadece aksamlari ¢ocugu sakinlestirmek icin, ama 6édglen vakitlerinde herhangi bir
amagla yapmiyorum.“ (Ornek D) seklinde ifade etmistir. Diger bir anne sesli kitap
okumay! c¢ocuk yatmadan o6nce faydali oldugunu soéyleyerek ,Cocugumun hayal
gliciinii ve yaraticiligini gelistirmek istiyorum.“ (Ornek C) goériisini belirtmistir. Bu
gorise yakin cevap veren bir diger anne ,Cocugun hayal giciinii harekete gecgirme.*”
(Ornek E) becerisini destekledigini ifade etmistir. Diger anneler cocuklariyla sesli
okuma etkinligini yapmalarindaki niyetlerini ,Cocukla bir arada zaman gegirme.“ (Ornek
B); ,Cocugun zevk almas..“ (Ornek A); ,Bilgi diizeyini artirma.” (Ornek F) gibi ifadelerle
belirtmislerdir.

B. Yapilandinimamis Labaratuvar Calismasi ve Goézlem Tekniginden Elde
Edilen Bulgular

I. Evrenin Analiz Sonuglari: Giris (Okumaya hazirlik evresi)

Cocugun konsantrasyonunu yikseltmek ve birlikte hareket etme ruhunu
glglendirme agisinda 6nem arz eden okumaya giris kismi, bir anne (Ornek D)
haricinde tim &rneklerde mevcuttur. Annelerin hepsi, ¢ocugun dikkatini okumadan
once kitabin 6n kapagdina c¢ekmislerdir ve kitabi ellerinde tutarak ¢ocugda
go6stermislerdir. Orneklerden (E ve C) hikayenin basligina ¢ocugun dikkatini gekmeden,
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direk resimli hikaye kitabinin ilk sayfasindaki metin kismini okumaya baslamislardir.
Diger 6rnekler (A, B, D ve F) hikayenin basligina dikkat ¢cekmislerdir.Hikayenin ana
temasini kavrama agisindan, buyuk 6nem tasiyan hikayenin karakterlerinin tanitimi
sadece bir érnekte (F) mevcuttur. Diger tim o6rneklerde okumaya baglamadan énce
karakterler hicbir sekilde ele alinmazken, bu érnekte éykinin kahramanlarinin tanitimi
yapilmigtir.

II. Evrenin Analiz Sonuglari: (Anne ve Cocuk Arasindaki Etkilesim)

Anneler (Ornek A ve C) sesli kitap okuma sirasinda, ¢ocuk ile aralarinda saglikli
bir etkilesimin olusmasini tam anlamiyla basaramamaktadirlar. Monolog (tek yonla)
okuma anlayisini takip etmektedirler. Bundan dolayi tim stre¢ boyunca ¢ocuk pasif bir
rol Ustlenmektedir. Cocugun sadece okunan metni sessizce dinlemesi istenmektedir.
Sesli okuma sureci A ve C o6rneginde, interaktif bir sekilde olusmadigi tespit edilmistir.
Anneler hikayeyi diyalog kurarak anlatmak yerine, hikayenin icerigini hizli bir sekilde
okuyarak sonlandirmayi istedikleri gézlemlenmistir. Bu annelerin, sesli okunan éykunun
temasini gocuda aktarabilmede gugclik cektikleri gorulmektedir. Bu anneler, dykinun
tamamini olusturan parcalara g¢ocugun ilgisini ¢ekerek, Oykinin ana temasindan
uzaklastiklari tespit edilmistir. Ana temay1 ¢ocuga kavratma bilincine sahip olmadiklari
gayet aciktir. Bu orneklerde sesli okuma diyalog seklinde yurutilmediginden dolayi,
sesli okuma yapisi sadece hizli sekilde okumaktan olusuyor. Buda ¢ocuklarin okunani
ve gorduklerini kavriyabilmelerini zorlastirmaktadir. Ayrica anneler okuma sirecinde,
ornegin nesneleri adlandirma,yoklayici ve ilgi artirici sorular sorma, etkin geri bildirim
verme g¢ocuga insiyatif verme gibi stratejileri ok az denecek sekilde kullamislardir. C
ornegindeki anne, her ne kadar sesli okuma slirecini monolog yurutsede, ¢gocugun
insiyatif aldigi ve okuma sirecine dahil oldugu goérilmektedir, ama annenin ¢ocugun
insiyatifleri karsisinda sabir gésteremedigi 6zellikle dikkat gekmektedir. Her iki annede
(A ve C 0Orneginde) okuma surecinde ayrica ses tonunu ayni dizeyde tuttuklar
g6zlemlenmistir. Bununda gocugun 6ykuye olan ilgisinin ¢ekilmesinde negatif etkisi
olmaktadir. Nonverbal iletisim 6rnedin annenin parmagiyla resimleri, nesneleri
gbstermesi, sayfalari geriye dogru cevirmesi, géz temasi kurmasi okuma esnasinda
her iki 6rnekte de az rastlaniimaktadir. A 6rneginde, ¢ocugun insiyatif almadigi
gOzlenmistir. Ancak A Ornegindeki sesli okuma diyalogunda, ¢ocugun sordugu
sorulara annenin gegistirici ve sadece kisa cevaplar verdigi saptanmistir.

Annelerden o6rnek B ve D’nin yapmis olduklar sesli okuma slreci benzerlik
g6stermektedir. Oncelikle (D) 6rneginde, gocugun aktif olarak katilim saglamasina
ragmen, annenin dominant (baskin) davranis sekli interaksiyon surecini olumsuz yénde
etkilemektedir. Ayrica anne ve gocuk arasinda diyalogun gelismesini zorlastirmistir.
Sesli okuma sureci, bu iki 6rnekte de interaktif bir sekilde olusmadidi tespit edilmistir.
Annenin dominant davranisg sekli okumanin monolog (tek yonll) olarak yurutilmesini
glglendirmistir. Cocugun dikkatinin surddrtlebilmesi igin, bilhassa ses tonunun
yukseltiimesi gibi stratejiler anne tarafindan uygulanmamistir. Anne, ¢ocugun éykuinun
ana temasini anlayip anlamadigini denetlemeden uzak bir sekilde sesli okumayi
surdirme egilimi gostermistir. Buna karsin B 6rnegindeki annenin de sesli okuma
isleminde dominant bir davranis sergiledigi ve okuma surecini monolog olarak
surdirme egilimi gosterdigi belirlenmistir. Ancak bu 6rnekte, cocugun okuma sirecine
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devamli aktif bir sekilde katilmak istemesi anne tarafindan desteklenmemistir. Her iki
ornekte de (B, D) annelerin gocugun 6ykiyl sadece dinleyerek takip edip ve anladigi
bilincine sahip olmalari, verimli bir interaksiyon olusumasina engel teskil etmistir.
Okuma surecinde her iki annenin gocug@a etkin geri bildirim verme, resimdeki nesneleri
adlandirma, yoklayici sorular sorma ve ¢ocugun soru sormasina firsat tanima gibi
tutumlari sergilemeden uzak olduklari saptanmistir. Ayrica nonverbal iletisim okuma
surecinde, sOzle ifade edilenleri destekleyici olarak etkin kullaniimamistir.

Annelerden, 6rnek E ve F sesli okuma silrecini interaktif bir bicimde yaptiklari
gOzlemlenmistir. Bu iki anne okuma surecinde diyalog biciminde okuma seklini tercih
etmislerdir. Anne ve c¢ocuk arasindaki etkilesim canh olup, ¢ocuklar okuma sirecine
aktif olarak katiimislardir. Anneler hikayeyi olusturan parcalara ¢ocugun dikkatini
¢cekerken, ana temadan uzaklasmadiklari gdézlemlenmistir. Kitabin ana temasi, surekli
olarak anneler tarafindan olay 6rgusu icerisinde bir bitln olarak ele alinmistir. Anneler
okuma slrecinin basindan itibaren ana karakterlerin 6n planda olmasina buyik énem
vermektedirler. (F) érneginde anne surekli ve isteyerek isabetli bir sekilde sorulan
sorular sayesinde cocugun dikkatini hikayenin ana kahramanarina yonlendirmeye
calismistir (Liitfen eke bakiniz). Cocuklarin okuma slrecine katiimi her iki anne
tarafindan tesvik edilmistir ve “aferin” gibi pekistireclerle o6dullendirilmistir. Okuma
sureci esnasinda  hikadye kitabindaki resimlerdeki nesneleri adlandiriima, ses
tonlamasi, vurgulama, etkin geri bildirim verme, hatirlatici sorular sorma, yoklayici ve
ilgi artirici sorular sorma gibi tutumlar her iki anne tarafindan etkin bir sekilde
sergilenmistir. Okuma surecinde sézle ifade edilenler, nonverbal iletisim ile iyi bir
sekilde desteklenmistir. (Kaynakgadan sonra bir annenin (6rnek F) kitabi okuma
surecindeki bazi kesitler ek kisminda verilmistir. Buraya bakildiginda degerlendirme
sureci daha iyi anlasilacaktir.)

lll. Evrenin Analiz Sonuglari: Sonug¢ (Hikdyenin ana temasini kavratma)

A, B, C ve D oérneklerinde annelerin sesli okuma surecini interaktif ve diyalog
biciminde gergeklestirememeleri, gocugun Oykunin ana temasindan uzaklasmasina
neden olmustur. Clnkld anneler, dyklyl olusturan olaylar drintisinin pargalarini bir
araya getirmede basarisiz olmuslardir. Okuma esnasinda c¢ocugun ana temayi
kavramasini denetlemeden uzak olan tek dize okumay! (monolog) tercih etmislerdir.
Bu cercevede, bu anneler tarafindan ¢ocuklara éykindn bitiminde ydneltilen sorular,
sadece kitabin son sayfasindaki olay orlintistnin bir parcasinin kavratilip
kavratiimasini denetlemekten ibarettir. Bu baglamda, c¢ocuklarin sorulara verdigi
cevaplardan da ¢ocugun ana temayi kavramadigi ve ana temadan kopuk olduklari ¢gok
bariz bir sekilde gorulmektedir.

Sadece iki anne (Ornek E, F) tutarli sekilde cocugun hikayenin akisi esnasinda
ne anladiklarini denetlemiglerdir. Cocuklarin dinledikleri hikayeleri anlatmalari igin,
olaylar oruntlistini olusturan pargalar hakkinda konusma ve tartisma firsatlar
¢ocuklara verilmistir. Bu da c¢ocuklarin olaylar 6rtntlsdndn bitinind anlamasini
kolaylastirmistir. Annelerden sadece bir tanesi (Ornek F), gocugu bastan itibaren
hikayeye dahil etmek igin kitabin tanitimini yapmistir. Ozellikle hikayenin ana
karakterlerini tanitmigtir. Bunun, gocugun hikayenin ana temasini kavramasinda buyuk



Oguz EMRE 246

etkisi olmustur. F 6rnegindeki annenin, gocuga oykunun ana temasini kavrattigi tespit
edilmistir. Diger annenin (Ornek E) ¢cocugunun, ana temayi tam olarak degilde kismen
kavradigi kanisina varilimistir.

TARTISMA VE SONUG

Bu calismada, sesli kitap okuma etkinliginde annenin kiltlirel sermayesinin
gocugun okul &ncesi okuryazarlik gelisimine etkisi arastiriimistir. Arastirmada,
annelerin sesli okuma pratigi incelendiginde iki tip okuma tarzi éne ¢ikmistir. Bunlardan
birincisi, tek yénlii (monolog) okuma bicimi. Oyle ki, bu yaklasim cocuklarin inisiyatif
almasina misaade etmeyen, pasiflestiren ve hikayenin igerigini hizl bir sekilde okunup
sonlandiriimasini amacglamaktadir. Diger okuma bigimi ise diyalog tarzinda gergeklesen
okuma turuddr. Whitehurst ve arkadaslari (1988) tarafindan gelistirilen diyalog tarzi
okumada ("dialogic reading"), cocugun okuma sturecinde aktif olmasi ve sirece dahil
olmasi icin cesaretlendiriimesi esas teskil etmektedir. Cocuk, bu yaklasimda daha ¢ok
on plana cikariimakta ve yetiskin, insiyatifi daha ¢ok cocuga vermektedir. Monolog
biciminde yapilan sesli okuma, anne ile ¢gocuk arasindaki etkilesimi olumsuz yonde
etkilerken, diyalog seklinde yapilan sesli okuma anne ve cocuk arasindaki hem so6zlu
hem de s6zsuz etkilesimi canli kilmaktadir. Bu galismada, kdltirel sermayesi disuk
olan annelerin sesli okuma slreci incelendiginde, monolog tarzi sesli okuma
gerceklestirdikleri gézlemlenmistir. Buna karsin kiltirel sermayesi yliksek olan anneler,
bir anne hari¢ (Ornek D) sesli okuma siirecini diyalog seklinde gerceklestirmislerdir.
Wygotsky’'nin (1987) kuramina gore, ¢cocugun gelisimi dis etkilere agiktir. Sesli okuma
uygulamasi, yakinsal gelisim alani (zone of proximal development) i¢inde annenin
yardimi, rehberligi ve isbirligi araciigiyla cocugun okul éncesi okuryazarlik gelisimine
pozitif etki saglayacaktir.

Resimli kitap okuma, hikaye kitaplari okuma gibi birlikte yapilan okuma
aktiviteleri okul éncesi gocuklarinin kelime gelisimini de énemli derecede tetikler (Mol
ve ark., 2008; Sénéchal ve Cornell, 1993; Sénéchal, LeFevre, Hudson ve Lawson ,
1996; Sénéchal, Thomas ve Monker, 1995), kelime hazinesi olusumuna ve metin
anlayisinin gelisimine pozitif yonde katki saglar (Lesemann, Scheele, Mayo ve Messer,
2007). Resimli kitap okuma deneyimleri, okul dncesi yaslarda da dil bilgisi gelisimine
olumlu etki saglar (Sénéchal, LeFevre, Hudson ve Lawson, 1996). Bu baglamda,
kiltirel sermayesi ylksek olan anneler digerlerine gére daha iyi bir performans
gOstermektedirler. Diyalog seklinde yapilan bir sesli okuma, cocuklarin  kelime
darciginin gelisimine ve harfleri tanimasina yardimci olur.

Sesli okuma bigimleri son yillarda degisim gegirmistir. GUnimuzde sesli kitap
okuma surecinde monolog gergeklesen okumanin aksine, ¢cocuklarin sadece dinleyici
olarak katiimadiklari, okuma slrecine aktif olarak dahil edilmeleri gerektigi gorisu
kabul gérmustir (Wieler, 2015; Wieler, 1997). Bununla birlikte, diyalog tarzinda yapilan
ve literaturde ‘dialogic reading’ (Whitehurst ve ark., 1994, s. 688; Whitehurst 1988)
olarak tanimlanan, cocuklarin aktif olarak katihminin avantajlari ortadadir. Diyalog
tarzinda ki okuma, gocugun sadece okuma kabiliyetini degil, ayn1 zamanda ileriki okul
yolunda ¢ok dnemli olan dil gelisimini de tetikler. Bu durum yapilan son arastirmalarca
ortaya cikariimistir (Ennemoser ve ark. 2015; Opel, Ameer & Aboud 2009; Whitehurst
ve ark., 1994). Cocuga aktif bir rol ylkleyen bu okuma iglemi olduk¢a dusuk seviyede
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zahmet gerektirir, ancak getirisi bir o kadar fazladir. Gelisim eksikligi gosteren
cocuklara, bu uygulama ile dilsel anlamda daha aktif olmalarina ve giiven duygularinin
artmasina yardimci olunabilir. Ayrica ileriki zamanda ki yazili dil edinimi ve okul éncesi
okuryazarlik (emergant literacy) i¢cin dncl becerileri tesvik edilebilir (Kraus, 2005, s.
126).

Annenin yasam boyu aile de ve formal egitim kurumlari araciigiyla kazandigi
bilgi ve egitim bakimindan yetkinlik, onun kultirel sermayesini belilemede 6nemli bir
unsurdur. Egitim dizeyi ylksek olan anneler, egitim dizeyi disik olan annelere
nazaran c¢ocugun okuryazarlik gelisimine daha iyi katki sunacaklardir. Smith ve
arkadaslari (1997) arastirmalarinda, egitim dlzeyi yliksek olan annelerin ev ortamini
olumlu yonde etkiledigini ve ¢ocugun basarisina katki saglayan okuma, oyun gibi
faaliyetlerin ev ortaminda daha sik yer aldigini tespit etmislerdir. Sadece egitim duzeyi,
basli basina kiltirel sermaye kavramini agiklamak igin yetersiz kalmaktadir. Bunun
disinda annenin sahip oldugu sosyo-ekonomik durum da kiltirel sermayenin
bicimlenmesinde rol oynadig gériilmektedir. Oyle ki, annenin sosyo-ekonomik durumu
annenin toplumsal kaynaklara erisimini kolaylastirmaktadir ve yapacagi etkinliklerin
imkanini artirmaktadir. Piere Bourdie (1983) yaptigi ¢calismalarda bu tezin dogrulugunu
kanitlamistir. Annelerin egitim ve sosyo-ekonomik dlizeyleri, cocugun gelisimine katki
saglayan faaliyetlerin sekillenmesinde onemli rol oynamaktadir. Hammer ve Weiss
(1999, 2000), distik ve orta gelir diizeyine sahip, Afrika kdkenli Amerikan ailelerin okul
oncesi donemdeki ¢cocuklarina kitap okurken goéstermis olduklari davranis tecrtbelerini
ve okuma surecindeki etkilesimi arastirmiglardir. Orta gelirli ailelerin, dusik gelir
duzeyine sahip ailelere kiyasla cocuklarina gunlik hayatta daha sik sesli kitap
okuduklarini bildirmiglerdir. Yazarlar gruplar arasindaki bu farki annenin egitim
seviyesine baglamiglardir.

Bu arastirmada, anneler goriusmede sesli okuma etkinligini gunlik hayatta
yaptiklarini ve yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Annelerin gogu hatta ¢ocuklariyla
beraber kitap okumayi, uyku ritielinin bir pargasi haline getirmislerdir. Buradan yola
¢ikarak, annelerin gocuga sesli kitap okumanin ¢ocuklarinin gelisimi igin énemli oldugu
bilincine sahip olduklarini sdyleyebiliriz. Ayrica gérismede sesli okuma strecinde,
kilturel sermayesi dusik olan annelerin nelere dikkat ettikleri ve gocuga sesli kitap
okumalarindaki amag incelendiginde, 6énemli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Bu farklarin
ana nedeni, gézlem sonucunda annelerin sesli okuma surecini iyi bir bicimde organize
edemedikleri ortaya ¢ikmistir.

Bu calismada, kultlrel sermayesi disik annelerin, sesli okuma sirecini daha
fazla tek duze bir sekilde bir metnin aktariimasi seklinde bigimlendirdikleri géralmastir.
Kiltirel sermayesi yiksek olan anneler, sesli okuma davranisinda ¢ocukla isbirligine
girerek ve diyalog seklinde okuma surecini yuruterek cocuga sesiz dinleme yerine aktif
bir rol vermektedirler. Bu annelerin, dykunun baslangictan sonuna kadar cocukla
diyalogu surduardikleri ve éykinin ana temasini olaylar érintisi icerisinde bir bitin
olarak benimseyip kavratmak istedikleri gézlemlenmistir. Cocuda ana temayi
kavratmada, kultirel sermayesi yiksek annelerin bile zorluk ¢ektikleri gézlemlenmistir.
Buda annelerin c¢ocukla beraber kitap okuma tecribelerinin az oldugu emaresini
glglendirmektedir. Cocugun ancak aktif olarak katihmi saglandiginda, okul &éncesi
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okuryazarlik gelisimi diyalog halindeki sesli okumanin avantajlarindan yararlanabilecegi
aciktir. Cocugun sesli okuma bitiminde 6ykinin ana temasini bir bitin olarak
kavramasi, cocugun okul o&ncesi okuryazarlik gelisimi icin buyldk bir asama
kaydetmesidir.

Almanya’da yasayan Turk toplumu uzun yillardir degisim sireci icersindedirler.
Ozellikle son yillarda Alman toplumuna entegrasyon asiri derecede hiz kazandi. Bunun
en belirgin boyutu dil alaninda gergeklesmektedir. Yeni nesil, ilk nesillere nazaran
Alman toplumuyla daha da bir batinlesmisti. Hemen hemen toplumun her
kademesinde vyer almaktadirlar. Ebeveynlerin yetistirme tarzlari, ¢ocuklarindan
beklentileri artik icinde yasadiklari Alman toplumundan farkli degildir. Yeni nesiller
Alman toplumu igerisinde sosyallestikleri icin o toplumla ézdeslesmistirler. Bundan
dolay1 okul 6ncesi egitimdeki annelerin uygulama sekillerinin Alman toplumunda
gercerli olan egitim anlayisiyla ayni olmasi, genel bir toplumsal degisimin sonucu
olarak degerlendirmek gerekir. Almanya’da yasayan Tuark toplumu igin artik etnik ve
kiltdrel faktorlerin gocuk egitimine etkisinin 6nemli derecede azaldigi soylenebilir.
Genel anlamda egitim ile ilgili sorunlarin ortaya ¢ikmasinda daha ¢ok ailelerin sosyo-
ekonomik (sinifsal) ve egitim duzeyleri belirleyici rol oynamaktadir. Cocuk egitimi
uzerinde artik etnik ve kdiltlrel faktorlerin belirleyici  oldugu anlayisi gecerliligini
yitirmigtir.

Ozetle; okul éncesi okuryazarlik gelisiminde énemli rol oynayan sesli kitap
okuma etkinligi, annelerin kulturel sermayelerine gore farkhlk gosterdigi saptanmistir.
Kultarel sermayesi yuksek olan annelerin, kiltirel sermayesi disuk annelere gore sesli
kitap uygulamasiyla cocugun okul oncesi okuryazarlik gelisimine daha iyi katki
sagladigi sonucuna ulasilmistir.
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EK:

Bir annenin (Ornek F) kitap okuma siirecinden bazi kesitler:

l. Giris kismindan bazi kesitler:

(1a) Anne: So, mein Schatz. Wir haben heute ein Buch, das heil3t auf dem
Bauernhof. [3 Sek.] Wir werden jetzt mal gucken, was hier alles auf dem Bauernhof
machen. [6 Sek.] Das Madchen heil3t Hanna und der Junge heil3t Simon. [4 Sek.]
Siehst du die Hanna? [2 Sek.]

(Guzelim! Bir kitabimiz var. Bu kitabin ismi ,Ciftlikte® [3 sn.] Simdi ¢iftlikte neler
yapildigina bakacagiz. [6 sn.]. Kiz ¢ocugun ismi Hanna ve erkek ¢ocugun ismi ise
Simon. [4 sn.] Hanna'yi gériiyor musun?)

(1b) Anne: Wir lesen mal zusammen ein Buch. Heh? [2 Sek.] Weilt du was
das ist? Erzahl mir mal was?

(Simdi beraber bir kitap okuyoruz. Oldu mu? [2 sn.] Bunun ne oldugunu biliyor
musun? Bana anlatir misin?)

(2) Gocuk: Ein Bauernhof.

(Bir ciftlik)

(3) Anne: Ein Bauernhof. [2 sek..] Was siehst du auf dem ersten Bild?
(Bir ciftlik. [2 sn.] Resimde baska ne gériiyorsun?)

(4) Cocuk: Ehhh! [2 Sek.] Eine Ziege.

(Eeeeeh! [2. sn.] Bir kegi)

(5) Anne: Schauen wir mal, wie das heil3t? [1 Sek.] Das Buch heif3t: Auf dem
Bauernhof. [3 Sek.]

(Bakalim bu kitabin adi ne? [1 sn.] Kitabin ismi: Ciftlikte. [3. sn.])

Il.Annenin kitabi okumaya baslamasinda alinan bazi kesitler:

(31) Anne: Ich les dir jetzt mal vor, was die Hanna alles macht auf dem
Bauernhof. [2 Sek.] Ja?

(Hanna ciftlikte ne yapmig sana simdi okuyorum.[2 sn.] Tamam mi?)
(32) Cocuk: Anne!
(Anne!)

(33) Anne: “Hanna und Simon haben viel zu tun. [2 Sek.] Das
Kaninchengehege muss sauber gemacht werden. [1 Sek.] Aber - wo ist Simon?- [2
Sek.] Hanna sucht ihn. Zuerst gehen sie in den Stall.”

(,Hanna ve Simon'un ¢ok isi var. [2 sn.] Tavsan kimesinin temizlenmesi
gerekiyor. [1sn.] Ama Simon nerede? [2 sn.] Hanna Simon’u aramaya baslar. Once
ahira bakar.")
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(34) Cocuk: In Staaaall.

(Ahirda)

(35) Anne: Hmmm. Das ist eine Kihe, ein Kuhstall, gell mein Schatz.
(Hmmm! Bu bir inek, bir ahir gtizelim degil mi?

(36) Cocuk: Ein Staall.

(Bir ahir)

lll. Orta kisimdan alinan bazi kesitler:

(87) Cocuk: Ein Kind.

(Bir gocuk)

(88) Anne: Ein Kind. [3 Sek.] Wie heilt das Madchen denn?

(Bir gocuk. [3 sn.] Bu kizin ismi ne?)

(89) Cocuk: Und eine Ziege.

(ve bir keci)

(90) Anne: Hmm! Hmm! [2 Sek.] Eine Ziege. [3 Sek.] Wie heilst das Madchen?
(Hmm! Hmm! [2 sn.] Bir ke¢i. [3 sn.] Kizin ismi ne?)

(91) Cocuk: Ehmmm..., ich weiss noch nett.

(Ehmmm..., bilmiyorum.)

(92) Anne: Wer war das? [4 Sek.] Ich hab's dir aber oft genug wiederholt. #
(Bu kimdi? [4 sn.] Ben sana ama bir ¢ok kez s6yledim.)

(93) Cocuk: Lisa?

(Lisa?)

(94) Anne: Neiiiinn?

(Hayir)

(95) Cocuk: Weil da die.#

(Clinkii, o orada)

(96) Anne: Das war die Ha....

(Onun adi Ha...)

(97) Cocuk: Haaaa...

(Haaaa...)

(98) Anne: Na. [3 Sek.] Das war doch die Hanna. Hast du es vergessen?
(Onun ismi Hanna idi. Unuttun mu?)

(99) Cocuk: Hanna?
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(Hanna?)

(100) Anne: Jaa!

(Evet!)

(101) Cocuk: Hanna

(Hanna)

(102) Anne: Und wen sucht die Hanna?
(Hanna kimi ariyor?)

(103) Cocuk: Der Papa.

(Babay!)

(104) Anne: Nein. Den..? [4 Sek.] Wie heildt der Junge?
(Hayir, onu? [4 sn.] Erkek ¢ocugun ismi neydi?)
(105) Cocuk: Ihr Bruder?

(Erkek kardesini?)

(106a) Anne: Nein. - Den Simon -. Ich weiss es jetzt nicht, ob das Bruder ist?
[6 Sek.]

(Hayir, Simonu. Bende Simon’un onun erkek kardesi oldugunu simdilik
bilmiyorum. [6 sn.])

IV. Sonuc¢ kismindan alinan bazi kesitler

(238) Anne: Ehh! Soo, dann waren wir auf dem Bauernhof. [2 Sek.] Wir haben
den Simon gefunden.

(Ehh! Béylece, biz bir ¢iftlikteydik. [2 sn.] Biz Simon’u bulduk.)
(239) Cocuk: Ja, da.

(Evet, orda) Cocuk resimde dykinun kahramanini gdsteriyor.



