[Arastirma Makalesi / Research Article |

Kastamonu Egitim Dergisi

K monu E ion rnal
astamonu Education Journa Basvuru Tarihi/Received: 18.09.2017

Ocak 2019 Cilt:27 Sayi:1 Kabul Tarihi/Accepted: 22.02.2018
kefdergi.kastamonu.edu.tr DOI: 10.24106/kefdergi.2257

Fen Lisesi Ogrencilerinin Fizik Dersine Yénelik Tutumlan ile Akademik
Benlik Tasarimlarinin incelenmesi

Examination of Science High School Students’ Attitudes and Academic
Self-Concepts towards the Physics Course

Hiilya PEHLIVAN!
0z

Bu arastirmanin amaci Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin Fizik dersine yonelik tutumlariyla akademik benlik tasa-
rimlarini a) cinsiyet, b) sinif dlzeyi, c) basari diizeyi, d) 6grenim gérmeyi planladigi fakiilte bazinda incelemektir. Veri
elde etmek amaciyla bir adet fizik dersine yonelik tutum 6lgegi ile bir adet akademik benlik tasarimi 6lgegi kullanil-
mistir, 6lcekler Ankara Fen Lisesinde 6grenim goren toplam 339 6grenciye uygulanmistir. Veri elde etmek amaciyla
bir adet fizik dersine yonelik tutum o6lgegi ile bir adet akademik benlik tasarimi 6lgegi kullaniimistir. 34 madden olu-
san fizik dersine yonelik tutum 6lceginin glivenirligi 0.96 olarak bulunurken, 8 maddeden olusan akademik benlik
tasariminin givenirligi ise 0.80 olarak bulunmustur. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore, Fen Lisesi 6grencilerin
fizik dersine yonelik tutumlari erkek 6grenciler lehine degismektedir. Yine, 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum-
lari ile akademik benlik tasarimlarinin sinif diizeyi, basari diizeyi ve 6grenim goérmeyi planladiklari fakilteye gore
anlamh farkliliklar oldugu bulunmustur.
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Abstract

The purpose of the research is to investigate the students’ attitudes’ and academic self-concepts with a) gen-
der, b) class level, c) level of success and d) the faculty they plan to study towards Physics course of Ankara Science
High School. The attitude scale about the physics course and academic self-concept scales were used in order
to collect data, the scales were applied to totally 339 students in Ankara Science High School. An attitude scale
about the physics course and an academic self-concept scale were used in order to collect data. While the reliability
rate of Attitude Scale for Physics Course comprised of 34 items was found as 0.96, the reliability rate of academic
self-concept comprised of 8 items was found as 0.80. According to the results obtained from the research, attitudes
of Science High School students towards the physics course were found to be in favor of male students. In addition,
significant differences were found in attitudes and academic self-concepts of the students towards the physics
course based on class level, success level and the faculty they plan to study.
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Extended Abstract

Purpose of study: It is a well-known fact that it is necessary to keep up with the developments in science and
technology so as to ensure the development of the country. Among the primary duties of science education are to
develop skills of individuals to invent, think and evaluate, to constitute compatible labor force and to bring in skills
leading way to the modern technology. Physics education takes a crucial part in this field. Physics is a natural scien-
ce examining the matter and mutual influences of matter and energy (Ertas, 1993; Gok and Silay, 2008). In other
words, physics is a basic discipline based on experimental observations and quantitative measurements pertaining
to understanding the natural events in our universe (Aycan and Yumusak, 2002). Since it allows to understand the
factors bringing about the natural events and to comprehend the societies undergoing gradually increasing tech-
nological changes, the physics constitutes an important basis in the field of science (Wambugu and Changeiywo,
2008). Physics education besides basic sciences education is attached great importance so as to follow extraordi-
nary advances in today’s technology. Since the source of all natural sciences is physics and all of the engineering
disciplines use the physics, physics is regarded as an important field of study. Most important purpose of physics
course, should be to enable students to develop positive attitudes towards the physics. Having a positive thought
for physics course, refers to both loving physics and feeling oneself good about the capacity of coping with the
situations containing physics knowledge (Leder, 1992). Having a positive thought for physics course, refers to both
loving physics and feeling oneself good about the capacity of coping with the situations containing physics know-
ledge (Leder, 1992). Within this conceptual scope, in this study, attitudes and academic self-concepts of students,
expected to contribute to the purpose of producing science and technology, towards physics lesson, which is one
of the basic disciplines, were examined, and answers were sought for the following questions;

e Do attitudes and academic self-concepts of Science High School students towards physics course differ
according to the gender?

e Do attitudes and academic self-concepts of Science High School students towards physics course differ
according to the class level?

e Do attitudes and academic self-concepts of Science High School students towards physics course differ
according to the success level?

e Do attitudes and academic self-concepts of Science High School students towards physics course differ
according to the faculty they plan to study?

Method: It is a “descriptive” research aiming at revealing science high school students’ attitudes and academic
self-concepts towards physics course in terms of various variables. This research was conducted on a total of 339
students, 99 of whom were female and 240 of whom were male, studying in Ankara Science High School. Pre-app-
lication was conducted in Kirklareli Science High School to see the validity of the scales. 159 science high school
students took part in the piloting. Piloting was conducted in November, 2008; and the real application was con-
ducted in March, 2009. An attitude scale and academic self-concept scale about physics lesson were used as data
collection instrument in this research. Attitude scale about physics course, used in this study was developed by the
researcher by the help of similar scales. In this study, academic self-concept scale comprising of eight articles devel-
oped by Brookover et al (1964) was used. It was stated that reliability of this scale adapted to Turkish by Senemoglu
was found as 0.80, 0.84 and 0.89 in three different groups.

Finding and Discussion: This research was conducted in order to examine attitudes and academic self-concepts
of science high school students towards the physics lesson based on a) gender, b) class level, c) success level and
d) the faculty they plan to study. According to the results of the research conducted on 339 students studying in
Ankara Science High School;

1) Attitudes of students studying in Ankara Science High School towards physics lesson differ according to the
gender. The difference at the level of 0.01 is in favor of the male students. No difference resulting from gender was
found in terms of academic self-concept relating to the physics lesson.

2) Attitudes of students studying in Ankara Science High School towards physics lesson differ according to the
class level. The difference found at the level of 0.05 between 1st and 2nd grade students was in favor of 1st grade
students; between 1st and 3rd grade students was in favor of 1st grade students; between 1st grade and 4th grade
students was in favor of 1st grade students. Academic self-concepts of students studying in Ankara Science High
School relating to the physics lesson differ. Difference found at the level of 0.05 between 1st grade students and 4th
grade students is in favor of 1st grade students.

3) A difference at the level of 0.01 was found in terms of attitudes and academic self-concepts of students study-
ing in Ankara Science High School towards physics lesson. The difference is in favor of those with good school levels.

4) Attitudes and academic self-concepts of students studying in Ankara Science High School towards physics
lesson differ according to the faculty they plan to study. Considering the dimension of attitude, there is a significant
difference at the level of 0.01 between those planning to study in engineering faculty and those planning to study
in medical faculty in favor of the students planning to study in engineering study. Examining the dimension of aca-
demic self-concept, a significant difference at the level of 0.05 is seen between those planning to study in enginee-
ring faculty and those planning to study in medical faculty in favor of the students planning to study in engineering
study, and between those planning to study in engineering faculty and those planning to study in other faculties in
favor of the students planning to study in engineering study.
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1. Girig

Ulkelerin kalkinmasi bilim ve teknolojideki gelismelere ve {ilke insaninin bu gelismelere ayak uydurabilmesine bagli-
dir. Gerek tlkelerin gerekse bireylerin gelismesi ve refaha ulasmasi fen bilimlerindeki gelismelerle saglanabilir. Bilindigi
Gzere, bireylerin bilimsel bulus yapmalari, distinme, irdeleme ve degerlendirme yetilerini kazanmalari, uyumlu bir
isbirligi saglayabilmeleri, cagin gerektirdigi teknolojiye uygun kritik beceriler kazanmalari fen bilimleri sayesinde olmak-
tadir. Fizik egitimi ise gerek toplumsal gerekse bireysel anlamda bu alanda 6nemli hizmetler sunmaktadir.

Fizik dogay! anlamaya, dogal olaylarin neden ve sonuglarini 6grenmeye ve bunlari matematiksel yontemlerle ifade
etmeye yonelik bir doga bilimidir ve madde, enerji ve maddenin karsilikl etkilerini incelemeyi hedeflemektedir (Aycan ve
Yumusak, 2003; Ertas, 1993; Gok, 2006; Gok ve Silay,2008a ve Gok ve Silay, 2008b). Fizik icin evrenimizdeki dogal olayla-
rin anlasilmasi amacini giiden ve bu amaci gergeklestirmek igin deneysel gozlemler ve nicel dlglimleri ise kosan temel bir
bilim dali da denilebilir (Aycan ve Yumusak, 2003). Fizik, dogal olaylara neden olan etkenleri inceleyerek ve insanlara ile
toplumlara teknolojik degismeler ve gelismeler sunarak insanliga 6nemli katkilar saglamaktadir (Wambugu ve Change-
iywo, 2008). Fizik, temel bir bilimdir ve cevremizde olan ya da olagelen butlin olaylarda fizik yasalarindan ve ilkelerinden
yararlanmak artik kaginilmaz hale gelmistir (Gok, 2006). Ornegin, fizik ilkelerini kullanan bilgisayarlar ve uydular yoluyla
diinya kiresel bir koye donisebilmekte, hastaliklari tanilama ve tedavide kullanilacak son teknolojiye uygun hizli ve
hassas araclarin gelistirilmesiyle insanlarin kaliteli saglik hizmeti almalari saglanabilmekte ve hatta eglence endistrisinde
ozel bir etki yaratmak igin fizik kurallarindan yararlananilabilmektedir (Wambugu ve Changeiywo, 2008). Bu gelismeler,
glinimuz kosullarinda iyi bir fizik bilgisi gerektiren bir¢ok meslek ortaya gikmasina neden olmustur. Miihendislik ise en ¢ok
fizik bilgisi gerektiren mesleklerin basinda yer almaktadir ( Arandia, Zuza ve Guisasola, 2016).

GUnUmuz teknolojisindeki olaganistl gelismeleri takip edebilmek icin temel bilimlerin 6gretiminin yani sira fizik
dgretimine de biiyiik 6nem verilmektedir. Ornegin, 1960’l yillarda Sovyetler Birligi’nin uzaya Sputnik adli uzay aracini
gdndermesi ve Ikinci Diinya Savasi’/nda Amerika’nin atom bombasini kullanmasiyla birlikte (Aslan, Ercan ve Tekbiyik,
2012) fizik dersi hem Sovyetler Birligi'’nde hem ABD’de hem de gelismis ve gelismekte olan diger diinya (lkelerinde
egitim programlari agisindan énem kazanmistir. Bunun yani sira, Mirzoyan (2005) fizik dersinin a) bilimsel-teknolojik
ilerlemenin temeli olmasi ve b) felsefe ile glicli baglarinin bulunmasi ve bu sekilde 6grencide bilimsel diinya gorisi
olusturmasi gibi nedenlerden dolayi Sovyetler birligi’nde egitim programlarinda 6nemli bir yer isgal ettigini belirtmek-
tedir. Fizik 6gretimi, ayni zamanda, 6grencilere bilimsel arastirma icin gerekli olan bilimsel bilgi ve becerileri kazandir-
makta ve daha sonra bunlari kullanarak toplumdaki diistik yasam kosullarini iyilestirmek icin ekonomik ve teknolojik
katkida bulunmaktadir (Wambugu ve Changeiywo, 2008).

Tuim doga bilimlerinin kaynaginin fizik olmasi ve tiim miihendislik dallarinin fizik kurallarini kullanmasi nedeniyle
fizik dnemli bir calisma alani olarak gériilmektedir (Arandia, Zuza ve Guisasola, 2016). Ancak, bilindigi tGizere, 6grenciler
fizik dersini soyut ve zor bir ders olarak algilamaktadir (Bakag ve Silay, 1999; Oflaz ve Kaya Sengdren, 2015). Bu alginin
fizik derslerinde matematigin ¢ok kullanilmasindan ve konularinin islenmesinde genelde mantik ylritmeyi gerektirme-
sinden kaynaklandigi sdylenebilir (Aycan ve Yumusak, 2006). Fizik derslerinde yasalarinin ifade edilmesinde ve karsila-
silan problemlerin ¢6ziimiinde matematik bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica, kuram ile uygulama arasinda koprii
olusturmada matematik dilinden yararlanmak kaginilmaz hale gelmektedir (Glzel, 2004). Aycan ve Yumusak (2006)
tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, bu bilgiyi destekler nitelikte bir bulgu elde edilmistir. Elde edilen bulgular
matematik dersinde basarili olan 6grencilerin fizik dersinde daha basarili oldugu, fizik ve matematik derslerinde basarili
olan 6grencilerin fizik tutum puanlarinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Fizik dersinin 6grenciler Uzerinde etkili olabilmesi ve 6gretmenin basarili bir sinif ortami olusturabilmesi icin
ogrencilerin fizik dersine yonelik tutumlarini olumlu hale getirmek gerekmektedir. Tutum, degisik bilim insanlari tara-
findan degisik sekilde tanimlanmistir. Ornegin, Fishbein ve Ajzen (1975) tutumu, verilen bir objeye, istikrarl bir sekilde
ondan yana ya da karsi olmak biciminde davranma biciminde 6grenilmis bir 6n egilim olarak tanimlarken (Leder, 1992),
Koballa (1995) tutumu, esyalara, yerlere, insanlara, durumlara veya fikirlere olumlu ya da olumsuz tepki verme bigimin-
de tanimlamaktadir. Ogrencilerin fizik dersine iliskin olumlu duygu ve diisiincelere sahip olmasi ve fizik dersini sevmesi
Ogrencinin fizik alaninda olusan olumsuz yasantilarla bas etme kapasitesine olumlu katki saglamakta ve kisinin kendini
fizik alaninda yetkin oldugu dislincesine ulastirmaktadir (Leder, 1992). Tutum sadece 6grenmenin olup olmamasini
degil ayni zamanda 6grenme tarzini da etkilemektedir (Atasoy, 2004; Baggce, Yetisir ve Kaptan, 2006). Kisaca, duygular,
amaglar ve motivasyon 6grencilerin fizigin dogasina ve 6grenimine iliskin bakis acisini etkilemekte ve fizik 6gretimine
naslil yaklasacagini belirlemektedir denilebilir.

Fizik dersinin bir diger amaci da 6grencilerin basarisi Gizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan akademik benlik tasarim-
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larini olumlu tutmaktir. Akademik benlik tasarimi ise bir 6grencinin belli bir akademik ugras karsisinda, diger 6grencile-
re gore kendisinin ne kadar yetenekli oldugu hakkinda gelistirdigi kanisi olarak tanimlanmaktadir (Arseven, 1986). Diger
bir deyisle, akademik benlik tasarimi 6grencinin belli bir 6grenme biriminde ne derece basarili olacagini, kendini sinif
arkadaslari ile kiyasladiginda kendi konumunun ne olacagini ve ilgili dersten elde edecegi basarinin kendisi i¢cin ne an-
lam ifade edecegini ortaya koymaktadir (Pehlivan ve Késeoglu, 2010). Fizik dersine yonelik akademik benlik tasarimiise
ogrencinin fizik konulari hakkinda basarip basaramayacagina dair kendisini algilamasi olarak ele alinmistir. Ulasilabilen
bazi akademik calismalar, akademik benlik tasarimi ile akademik basari arasinda anlamli ve olumlu yénde bir iliskinin
oldugunu ortaya koymustur (Caliskan, Selguk ve Ozcan, 2010; Pehlivan ve Késeoglu, 2011). Bu nedenle, bu ¢alismada,
fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine iliskin akademik benlik tasarimlari test edilmek istenmistir.

Calismanin Amaci

GunlUmuz bilgi ve teknoloji cagidir ve bundan dolayi bilgi ve teknolojide hizla degisim ve donistimlerle karsi karsiya
kalmaktayiz. Bilgi ve teknolojiyi takip etmede geride kalan toplumlar diger Ulkelere bagimli hale gelmektedir. Bu da
toplumlar ve devletler arasinda bir yarisa ve bir rekabete yol agmaktadir. Bilgi ve teknoloji, en ¢ok, saglikta, tarimda,
iletisimde, endiistride ve eglence sektoriinde degismekte ve donlismektedir. Bu sektorlerin gelismesinde ve degisme-
sinde biyuk 6lctde fizik kanunlarindan ve ilkelerinden yararlanilmaktadir (Wambudu ve Changeiyewo, 2008). Fizik ise
cevremizdeki dogal olaylarin anlasilmasiyla ilgili deneysel gézlemler ve nicel dl¢ciimlere dayanan temel bir bilim dalidir
(Aycan ve Yumusak, 2003). Fizik Glkeler ve toplumlar i¢in bu kadar 6nemli olmakla birlikte 6grenciler tarafindan soyut
ve anlasiimasi zor bir ders olarak algilanmakta, bir cok 6grenci bu dersten basarisiz olmakta ve cogu 6grenci de bu dersi
almayi istememektedir (Bakag ve Silay, 1999; Oflaz ve Kaya Sengéren, 2015; Erglin, 2015; Wambugu ve Changeiywo,
2008; Mekonnen, 2014). Ulkemiz kosullar diisiiniildiigiinde, bilim ve teknoloji liretmeye yénelik alt egitim kademesi
olarak karsimiza fen liseleri ¢itkmaktadir. Fen lisesi 6grencilerin temel bir bilim olarak kabul géren fizik dersine yone-
lik olumlu tutum ile akademik benlik tasarimlarina sahip olmalari hem bireysel anlamda hem de toplumsal anlamda
onemli katkilar saglayacagi dislintilmektedir.

Alt Problemler

Bu calismada, bilim ve teknoloji Gretme amacina hizmet etmesi distnilen fen lisesi 6grencilerinin temel bilim
alanlarindan biri olan fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari Gzerinde ¢alisiimistir ve asagidaki
sorulara yanit aranmistir;

e Fen Lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari cinsiyet faktoriinden
etkilenmekte midir?

e Fen Lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari sinif diizeyi faktériinden
etkilenmekte midir?

e Fen Lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari basari durumu
faktorinden etkilenmekte midir?

e Fen Lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari 6grenim gormeyi
planladigi fakilte faktoriinden etkilenmekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Ankara Fen Lisesi 6grencilerinin gesitli degiskenler agisindan fizik dersine yonelik tutumlari ile akade-
mik benlik tasarimlarini ortaya koymaya yonelik betimsel bir arastirmadir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya Ankara Fen Lisesi’'nde 6grenim goren toplam 339 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin 92'si 1. sinifta,
91’i 2. sinifta, 75’i 3. sinifta ve 81’i 4. sinifta 6grenim gérmektedir. Bu 6grencilerin 99’'u kiz, 240’1 ise erkektir.

2.3. Veri toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak bir adet fizik dersine yonelik tutum &lcegi ile akademik benlik tasarimi
dlcegi kullanilmistir. Olgeklerin ézellikleri asagida sunulmustur.

a) Tutum Ol¢egi:

Bu calismada oncelikle arastirmaci tarafindan 37 maddelik bir deneme formu olusturulmus ve 6lcek bu haliyle
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Kirklareli Fen Lisesi 6grencileri iizerinde denenmistir. On uygulama sonucunda islerligi olmayan iic madde &lcekten
cikariimistir. Kirklareli Fen lisesi’'nde gerceklestirilen 6n uygulamada 6lcegin alfa glivenirligi 0.95 olarak bulunmustur.
Ankara Fen Lisesi'nde gerceklestirilen asil uygulamada ise 34 maddeden olusan 6l¢egin alfa glivenirligi 0.96 olarak bu-
lunmustur. Arastirma kapsaminda kullanilan fizik dersine yonelik tutum olceginden alinabilecek en disik puan 34, en
ylksek puan 170 ve kararsizlik durumunda ise 102°dir

b) Akademik Benlik Tasarimi Olgegi

Bu calismada Brookover et al (1964) tarafindan gelistirilen ve Senemoglu (1989) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan se-
kiz maddelik akademik benlik tasarimi élcegi kullanilmistir (Pehlivan ve Késeoglu, 2010). Olcegin &n uygulamasi Kirkla-
reli Fen Lisesi’nde gerceklestirilmis ve 6n uygulama sonucundaki alfa glivenirligi 0.80 olarak bulunmustur. Fizik dersine
yonelik “Akademik Benlik tasarimi Olcegi”nden alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan 40, kararsizlik durumun-
daise 24’tir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS paket programinda uygun analizler yapiimis-
tir. Verilerin analizinde ikili gruplarin karsilastirmasinda t testi, ikiden fazla gruplarin karsilastirmasi durumunda ise tek
yonli varyans analizinden yararlanilmistir. Elde edilen F degerinin anlamli olmasi halinde Scheffe testi yapilmistir.

3. Bulgular ve Yorumu
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “ Fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari cinsiyet
faktoriinden etkilenmekte midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 1. Fen Lisesi Ogrencilerinin Cinsiyete Goére Fizik Dersine Yonelik Tutum ve Akademik Benlik Tasarimi Puan Or-
talama ve standart Sapma ve t Degerleri

Cinsiyet N X SS t p
Kiz 99 113.74 25.19
*
utum ek 240 125.99 26.04 3.978 000
K 99 29.55 25.19 Leas 103
Erkek 240 30.85 30.85 ' '

Tablo 1'de goruldigi Gzere, kiz ve erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum puanlari arasinda 0.01 diizeyinde
erkek 6grenciler lehine anlamh bir farklihk bulunmustur. Bu tablodan, erkek 6grencilerin fizik dersini daha ¢ok sevdigi
ve fizik ile ilgili etkinliklerde bulunmaktan hoslandiklari sonucuna varilabilir. Tablo 1’de yer alan diger bir bulguya goére
ise, kiz ve erkek ogrencilerin fizik dersine yonelik akademik benlik tasarimi 6lgegi puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgu, akademik benlik tasarimi bakimindan gruplarin benzer 6zellikler sergilediklerini ve kiz
ogrencilerin de fizik dersini 6nemsediklerini ortaya koymaktadir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

ikinci alt problemde “Fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine ydnelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari sinif
diizeyi faktoriinden etkilenmekte midir” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 2. Fen Lisesi Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Fizik Dersine Yonelik Tutum ve Akademik Benlik Tasarimi Puan
Ortalama ile Standart Sapmalari ve F degerleri

F testi

Sinif N X ss Anlamli Fark
sd F p
1. Sinif 92 134.12 25.11
2. Sinif 91 122.79 21.78 *1 ve 2 Sinif
Tutum  3.Sinif 75 117.67 26.31 3 11.160 .000 *1 ve 3 Sinif
4.Sinif 81 113.09 27.88 *1ve 4 Sinif
Toplam 339 122.42 26.36

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019 |



60

_ F testi
Sinif N X SsS Anlamh Fark
sd F
1. Sinif 92 32.27 5.40
2. Sinif 91 30.31 5.44
ABT 3. Sinif 75 30.00 6.26 3 3.706 .012 *1 ve 4 Sinif
4. Sinif 81 29.04 8.85
Toplam 339 30.47 6.65

Tablo 2’ de yer alan verilerden anlasilacagi Gzere, fizik dersine yonelik tutum bakimindan 1. siniflar ile 2. siniflar
arasinda 1. siniflar lehine, 1. siniflar ile 3. siniflar arasinda 1. siniflar lehine ve 1. siniflar ile 4. siniflar arasinda 1. siniflar
lehine 0.05 diizeyinde anlamh bir farkhlik bulunmaktadir. Bu tablo, 1. sinif 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutum
bakimindan belirgin bir farkliliga sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Yine, Tablo 2, fen lisesi 6grencilerinin fizik der-
sine yonelik akademik benlik tasarimlarinin farkhlastigini ortaya koymaktadir. Farkhlik 1. siniflarla 4. siniflar arasinda 1.
siniflar lehinedir. Bu tablo, 1. sinif 6grencilerin fizik dersine iliskin akademik benlik tasarimlarinin maksimum diizeyde
oldugunu ancak 4. sinifta belirgin bir diisiis yasandigini ortaya koymaktadir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii alt problemde “fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari basari diizeyine
gore degismekte midir” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 3. Fen Lisesi Ogrencilerinin Basari Diizeylerine Gore Fizik Dersine Yonelik Tutum ve Akademik Benlik Tasarimi
Puan Ortalama ve standart Sapma ve t Degerleri

Degisken  Basari N X Ss t p

Tutum Iy| ) 296 123.86 25.65 5 680 008*
Kot 43 112.44 29.33
iyi 2 1.2 1

ABT y| . % 31.26 6.19 6.015 .000*
Kot 43 25.04 7.24

Tablo 3’te yer alan bulgulara gore, fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari basari diizeyinden etkilen-
mektedir. Basari diizeyi ylksek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutum puanlari ile diisiik olanlarin puanlari arasinda
0.01 diizeyinde basarili olanlar lehine anlamli bir fark bulunmaktadir. Yine, Tablo 3’te yer alan bulgulara gore, fen lisesi
ogrencilerinin fizik dersine yonelik akademik benlik tasarimlari da basari diizeyinden etkilenmektedirler. Fark 0.01 di-
zeyinde basarili 6grenciler lehinedir. Elde edilen sonug, beklenildigi gibi, akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin fizik
dersine iliskin akademik basari algilamasinin da yiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

3.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiinci alt problemde “ fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari
0grenim gormeyi planladiklari fakilteye gore degismekte midir” sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 4. Fen Lisesi Ogrencilerinin Ogrenim Gérmeyi Planladigi Fakiilteye Goére Fizik Dersine Yonelik Tutum ve Akade-
mik Benlik Tasarimi Puan Ortalama ile Standart Sapmalari ve F Degerleri

— F testi
Fakilte N X Ss = Anlamli Fark
sd F P

Tip 155 116.68 26.65

Muhen. 147 128.49 24.66
Tut 2 7.886 .000 *Muhendislik-Ti
WM piger 37 122.27 26.93 uhendisii-iip

Toplam 339 122.42 26.36

Tip 155 27.77 5.94

Mihen. 147 31.59 7.13 *Muhendislik-Tip
ABT 2 3.897 .022 .. -

Diger 37 29.00 7.01 *Muhendislik-Dig.

Toplam 339 30.47 6.65

Tablo 4’ te fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarinin 6grenim goérmeyi planla-
diklari fakllteye gore degistigini ortaya koymaktadir. Farkllik 0.01 diizeyindedir ve mihendislik fakiiltesinde 6grenim
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gormeyi planlayanlar ile tip fakiltesinde 6grenim goérmeyi planlayanlar arasinda miihendislik fakiltesinde 6grenim
gormeyi planlayanlar lehinedir. Bu sonug, miihendis olmayi planlayan 6grencilerin fizik dersine yonelik olumlu bir
tutum icinde olduklarini ortaya koymaktadir. Yine Tablo 4’te yer alan bulgular, fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine ilis-
kin akademik benlik tasarimlarinin 0.05 diizeyinde farkhlastigini ortaya koymaktadir. Farklilik mihendislik fakiltesinde
O0grenim goérmeyi planlayanlar ile tip fakiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar arasinda mihendislik fakiltesinde
O0grenim goérmeyi planlayanlar lehine ve mihendislik fakiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar ile diger fakiltelerde
O0grenim gdrmeyi planlayanlar arasinda da mihendislik fakiiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar lehinedir. Bu sonug,
meslek olarak mihendislige yonelmek isteyen 6grencilerin fizik dersindeki basari algisinin olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimini a) cinsiyet, b) si-
nif diizeyi, c) basari diizeyi ve d) 6grenim gormeyi planladiklari fakilte bazinda incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Ankara Fen Lisesi’nde 6grenim goren 339 6grenci lzerinde ylritllen arastirma sonuclarina gore;

1) Ankara Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore farkhlik gostermek-
tedir. Farklilik 0.01 diizeyinde erkek 6grenciler lehinedir. Fizik dersine iliskin akademik benlik tasariminda ise cinsiyetten
kaynaklanan bir farklilik elde edilememistir. Fen lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarinda ortaya ¢ikan
farklihk Cannon ve Simpson (1985), Simpson ve Oliver (1985), Woolnough ve Cameron (1991), Weinburgh (1995), Geo-
rge (2000), Demirci (2004), Glzel (2004), Zhu (2007) ve Bang (2013) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla tutarlihk
gostermektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular da erkek 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlarinin kiz 6gren-
cilerden anlamli bir sekilde yliksek oldugunu ortaya koymaktadir. Fizik dersinin ¢ok soyut ve karmasik olmasi (Bakag ve
Silay, 1999; Oflaz ve Kaya Sengoren, 2015), erkek 6grencilerin soyut konularla daha ¢ok ilgilenmesi, problem ¢6zimi
icin iyi bir matematik bilgisi gerektirmesi ( Ergiin, 2015), iyi bir mantiksal diislinme yetenegi gerektirmesi, erkeklerin
iyi bir fizik bilgisi gerektiren mesleklerde kariyer yapmayi planlamalari, ileri diizeyde fizik bilgisine sahip insanlarin top-
lumda elit kabul edilmesi, rol model olusturmasi bakiminda yeterli sayida ve nitelikte erkek fizik¢inin bulunmasi, kiz
ogrencilerin fizige iliskin olumsuz tutumlarinin olmasi (Mbaabu, Gatumu ve Kinai, 2011), kiz 6grencilerin bu alandan
beklentilerinin diisiik olmasi (Ozyiirek ve Eryilmaz, 2001), kiz 6grencilerin daha ¢ok biyoloji gibi, tip gibi daha insani
bilimlere yonelmesi (Hanger, Uludag ve Yilmaz, 2007) bu farkliliklari desteklemis olabilir. Akademik benlik tasarimi baki-
mindan cinsiyete iliskin bir farkliligin cikmamasi ise ¢evrelerindeki insanlardan (6gretmen, akran, aile vb.) kaynaklanan
basari beklentisi ve sececekleri meslegin iyi bir fizik bilgisi gerektirmesi gibi nedenlerle agiklanabilir.

2) Ankara Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari sinif diizeyine gére degismektedir.
0.05 diizeyinde tespit edilen farklilik 1.sinif ile 2. sinif arasinda 1. sinif lehine, 1. siniflarla 3. siniflar arasinda 1. siniflar
lehine ve 1. siniflarla 4. siniflar arasinda 1. siniflar lehinedir. Ankara Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin fizik dersi-
ne iliskin akademik benlik tasarimlari da degiskenlik gostermektedir. 0.05 diizeyinde tespit edilen farklilik 1. siniflar ile
4. siniflar arasinda 1. siniflar lehinedir. Sinif diizeyi yukseldikge, fizik dersine yonelik tutumda disme olgusu, hem diger
tilkelerde (Kenya, Ermenistan, irlanda, Ukrayna ve hatta ingiltere, Kanada, Avustralya ve Japonya gibi pek ¢cok enduist-
rilesmis Glkede) hem de fen bilimlerinin diger alanlarinda (biyoloji, kimya, matematik gibi) karsimiza bir sorun olarak
¢ikmaktadir (Baykul, 1999; George, 2000; Gorard ve See, 2009; Pehlivan ve Késeoglu, 2011; Kaya ve Boyuk, 2011). Bu
dusls, 6gretmenin niteliginden, fizigin glicliglinden, fizigin iceriginden, ileri diizey matematik bilgi, beceri ve basarisi
gerektirmesinden, 6grencinin fizik 6grenme yeteneginden, okul kosullarindan kaynaklanabilecegi gibi gelecekte sec-
meyi dislindikleri meslek ile de baglantili olabilmektedir (Uz ve Eryillmaz, 1999). Ayrica, bu donemdeki 6grencilerin,
gelisimin en zor donemlerinden olan ergenlik déneminde bulunmalari ve bu dénemde ilginin kendi bedeninde bulunan
degisimlere odaklanmis olmalari gibi nedenlerle de duygu, algi, dikkat, bellek, diisinme gibi zihinsel islevlerin olumsuz
etkilenmekte ve derse ilgi, sevgi, derste basari gibi durumlarda diisme yasanabilmektedir (Koknel, 1995; Kog, Yavuzer,
Demir ve Caliskan, 2001).

3) Ankara Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimlari
bakimindan 0.01 dizeyinde bir farkhlik tespit edilmistir. Fark basari diizeyi iyi olanlar lehinedir. Gerek fizik egitiminde
gerekse fen bilimlerinin diger alanlarinda yapilmis olan calismalar (Talton ve Simpson, 1986; Uz ve Eryllmaz, 1999;
islim ve Giizel, 2006; Pehlivan ve Késeoglu, 2011; Pehlivan ve Késeoglu, 2011; Kaya ve Bdyiik, 2011) basari ile tutum
arasinda ve akademik benlik tasarimi ile akademik basari arasinda (Pehlivan ve Késeoglu, 2011; Pehlivan ve Késeoglu,
2011) pozitif yonli ve olumlu bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin ¢ok buyik bir
bolimianin (%87) kendini fizik dersinde basarili buldugu anlasiimaktadir. Fen lisesi 6grencilerin 6zel bir sinavla ve fen ve
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matematik alaninda basarili 6grenciler arasindan segilmeleri, gerekli 6n kosul bilgilere sahip olmalari, problem ¢dzme
becerilerinin yeterli diizeyde olmasi, kavram yanilgilari yasamamalari ve lniversite egitimi icin yapacaklari tercihlerin
iyi bir matematik ve fizik bilgisi gerektirmesi gibi kisisel sebeplerin yani sira 6grencilerin fizik dersini seviyor olmalari,
ilgi duyuyor olmalari ve fizikle ugrasmaktan keyif aliyor olmalari gibi duyussal sebeplerle fizik dersine 6nem atfetmeleri
mimkundir. Ayrica, fizik dersinin gerek bireysel olarak kiside bir heyecan uyandirmasi, gerekse toplumun yasamini
kolaylastirici buluslar ortaya koymaya uygun olmasi nedeniyle 6grenciler agisindan énemli bir ders olarak algilanmasina
neden olmus olabilir.

4) Ankara Fen lisesinde 6grenim goren 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik tasarimla-
ri 6grenim gormeyi planladiklari fakilteye gore farkhlik gostermektedir. Tutum boyutu ele alindiginda, mihendislik
fakiltesinde 6grenim gormeyi planlayanlar ile tip fakiiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar arasinda mihendislik
fakiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar lehine 0.01 diizeyinde anlamli bir farklihk bulunmaktadir. Akademik benlik
tasarimi boyutu incelendiginde ise mihendislik fakiltesinde 6grenim gérmeyi planlayanlar ile tip fakiltesinde okumayi
planlayanlar arasinda mihendislik fakiltesinde 6grenim goérmeyi planlayanlar lehine ve mihendislik fakiltesinde 6g-
renim gormeyi planlayanlar ile diger fakiltelerde 6grenim gérmeyi planlayanlar arasinda mihendislik fakiltesinde 6g-
renim gérmeyi planlayanlar lehine 0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik gérilmektedir. Eryilmaz ve Kirmizi (2002)'nin da
belirttigi gibi, fizik tiim mihendisliklerin temelinde vardir ve fizige yonelik tutum 6grencilerin gelecege yonelik amaclari
ile kariyer planlariyla baglantili goriilmektedir (Uz ve Eryilmaz, 1999; Sneddon, Slaugher ve Reid, 2009; Kog, Yavuzer,
Demir ve Caliskan, 2001).

Elde Edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulabilir;

1. Kiz 6grencilere de fizik alaninda basarili olma duygusu kazandirilarak ve fizik alaninda basarili olmus “kadin fizik-
¢i”ler rol model olarak sunularak, onlarin da hem bilimsel hem de duygusal olarak kazanilmasina calisilmalidir.

2. Bilindigi Gzere fizik dersi iyi dlizeyde matematik bilgisi ve problem ¢6zme becerisine dayanmaktadir. Konularin
cogunlukla soyut ve karmasik olmasi bazi 6grencilerin (%13) kendini basarisiz hissetmesine sebep olmaktadir. Bu 6g-
rencileri kazanmak icin, bu 6grencilerin anlamada gli¢lik ¢ektikleri konulari betimleyici ¢alismalar ortaya konmali ve
elde edilen sonuglar egitim programina yansitilmahdir.

3. Ogrencilerin kariyer planlari hem fizik dersine yonelik bilissel cabalari artirdigi icin hem de duygusal etmenleri
harekete gecirdigi icin erken donemlerde belirlenmesinde ve fizik egitimi programi bireylerin hedefleri ile baglantili
olmaldir.
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