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GENIS OLCEKLI SINAVLARDA ACIK UCLU SORULARIN
KULLANILMASINA iLiSKiN OGRENCi GORUSLERININ
INCELENMESI'

INVESTIGATING STUDENT VIEWS ON THE USE OF OPEN-ENDED QUESTIONS IN
LARGE SCALE EXAMS

Emre KOYUNCU? - Yesim OZER OZKAN?®

Oz

Bu calismanin amaci, TEOG o6zelinde, genis 6l¢ekli sinavlarda coktan se¢meli sorular ile birlikte agik uglu
sorularin kullanilmasina iligskin 6grenci goriiglerinin incelenmesidir. Arastirma nitel ve nicel arastirmayi birlikte
kullanmay1 gerektiren karma yontemle tasarlanmistir. Aragtirmanin nitel béliimiinde arastirmaci tarafindan bir
gorisme formu olusturulmus, gorisme formunun uygulanacagi katilimeilar ise amagh o6rnekleme
yontemlerinden homojen 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Gorlisme sonucunda elde edilen veriler igerik
analizi yontemi ile ¢éziimlenmis, 11 farkli tema elde edilmistir. Calismanin nicel kismi i¢in maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi kullanilmis olup, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket her egitim bélgesinden segilen bir
okuldaki sekizinci simif dgrencilerine uygulanmistir. Anket maddelerine verilen cevaplar betimsel istatistik
yontemi ile analiz edilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin kullanilan soru tiirii ne olursa olsun bilgilerinin
tam olarak dlgiileceginden emin olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin genis lgekli smavlarda coktan secmeli
sorularin kullanilmasinin objektiflik ve puanlanmasinin kolay olmasi gibi avantajlarinin yani sira sans basarisi
gibi dezavantajlarinin  oldugunu belirttikleri bulunmustur. Ogrencilerin agik uglu soru tiiriiniin
degerlendirilmesinin objektif olamayacagi dolayisiyla acik uglu sorularin degerlendirilmesinde puanlayici
giivenirligini saglamanin zor olacagini belirttikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler genis dlcekli sinavlarda acik uglu
soru tiirti kullanildig: takdirde kisisel ¢alismalarinda bu soru tiiriine daha fazla yer vereceklerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Genis 6lgekli sinavlar, yiksek risk yaratan sinavlar, TEOG, ag¢ik uglu soru, ¢oktan se¢meli
soru, 6grenci goriisleri.

Abstract

The aim of research study is to determine the student views on the compatibility of use of open-ended questions
alongside multiple choice questions in large scale examinations. The research is a mix method research that
obligates the use of qualitative and quantitative research. As for the qualitative part, an interview form was
prepared by the researcher and the participants to whom this form was to be applied were picked by the
homogenous sampling method, a type of the intentional sampling methods. Data retrieved out of the interview
were processed by the content analysis method and 11 distinctive themes were attained. As for the quantitative
part of the work, a survey was developed by the researcher. The responses given to the survey items were
analyzed by the descriptive statistical method. Layered sampling method was utilized for the quantitative part of
the work and applied to eight graders in a specified school from each part of the educational district. As the
result of the work, students were observed to be sure that their knowledge would be thoroughly measured
regardless of the type of the questions used. Students were also observed to state that the use of multiple-choice
questions would matter to a great degree in terms of the objectivity and scoring the open-ended questions would
be tough in terms of rater reliability.

Keywords: Large scale examinations, high stake testing, TEOG , content analysis, open ended question ,
multiple choice question , student views.
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1.GIRIS

Bir {ilkenin en degerli varliginin, dolayisiyla zenginliginin iyi yetismis, nitelikli,
ogrenmeyi bilen ve 6grendigini uygulayabilen vatandaslari oldugu séylenebilir. Ham madde
olarak ele alinan “insan1” egitim siireci sonunda kazanimlarla donatilmis olarak sisteme geri
kazandirilip kazandirilmadiginin  kontroliiniin yapilmas: gerekmektedir. Bu kontrol ise
egitimde degerlendirme ile yapilmaktadir. Yapilan degerlendirmelerde verilen kararlarin
isabetliligi Olgme isleminin dogrulugu ve uygun oOl¢iitiin kullanilmasi ile iliskilidir. Bu
nedenle iyi bir degerlendirme igin dogru elde edilmis Olgme sonuglarina ihtiyag
duyulmaktadir.

Turgut ve Baykul (2014) o6l¢meyi, herhangi bir niteligi goézlemleyerek goézlem
sonuglarinin sayilarla ya da sembollerle ifade edilmesi olarak tanimlamislardir. Olgme islemi
yapildiktan sonra elde edilen Gl¢iimiin anlamli ya da degerli olup olmadigir degerlendirme
islemi ile belirlenir. Egitimde degerlendirmenin ¢esitli tanimlar1 yer almakla birlikte,
Baykul’a (2010) gore degerlendirme Ogesiyle sistemin kontrolii yapilir ve varsa sistemin
aksayan yonleri tespit edilerek onarilma yoluna gidilir. Olgme islemi ara¢ gerektirmektedir ve
egitimde kullanilan 6l¢me araclarindan birisi testlerdir. Testin Ol¢lilmek istenen davranisi
yoklamak amaciyla olusturulan sorulardan olusan bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir. Ozer
Ozkan ve Acar Giivendir (2014) dgrencilerin basar1 durumlarinin diizenli araliklarla ve belirli
Olciitlerle yansiz bir sekilde olgiilmesi ve degerlendirilmesi sinif i¢i testler ile belirlenebildigi
gibi genis Olcekli testlerle de oOlgiilebilecegini belirtmislerdir. Genis Olgekli testler, basta
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) olmak tizere gelismis bir¢ok iilkede egitime yonelik karar
verme ve planlama asamalarinda sik¢a kullanilmaktadir (Cakan, 2003:20). Bu test sonuglarina
gore verilen egitimin Ogrenci basarisi lizerindeki etkisi cesitli sinif ve yas diizeylerinde
incelenebilmektedir. Genis Olgekli testler ulusal ve uluslararasi diizeyde uygulanmaktadir. Bu
testleri tek bir merkezden yapma ve sonuglarmi degerlendirme isteginin yansimasi olarak
bir¢ok tilkede ¢esitli isimlerde birimler kurulmustur.

Tiirkiye’de yapilan merkezi sinavlarin biiyiik ¢ogunlugu Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan, bir kismi da Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan yapilmaktadir. OSYM tarafindan Yiiksekogretime Gegis Sinavi (YGS), Lisans
Yerlestirme Smavi (LYS), Kamu Personeli Se¢me Simavi (KPSS) gibi 06grencilerin
basarilarint belirleme ve yerlestirme amaciyla ulusal sinavlar yapilmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin basarilarini belirleme amaciyla
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat: (OECD) tarafindan uluslararas: diizeyde uygulanan
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (PISA) ve Uluslararas1 Egitim Basarisii
Degerlendirme Kurulusu (IEA) yiirtittiigi Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) ve Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilgisi Arastirma Projesi (TIMSS)
caligmalarina katilmaktadir. MEB tarafindan ulusal diizeyde uygulanan sinavlardan bazilari
ise Ogrenci Basarilarim Belirleme Smavi (OBBS) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG)’dur.

Ulkeler bu smavlardan aldiklar1 sonuglara gére egitim sistemlerine yon vermekte bu
dogrultuda bahsedilen sinavlarda iist siralarda yer alan iilkelerin egitim sistemlerini detayl
olarak inceleyip iilkelerine uyarlama yoluna gitmektedirler. Bu baglamda bahsedilen
smavlarin sonucunda iist siralarda olan {ilkelerin egitim sistemlerinin Diinya’daki egitim
sistemlerini etkiledigi sOylenebilir. Her yil milyonlarca 6grenciyi, 68rencilerin ailelerini,
dolayistyla toplumu ilgilendiren bir sinavda sadece tek tip soru tiiriiniin kullanilmasi ise hem
giinlimiizde uluslararasi siavlarda kullanilan soru tiiriine hem de gelismis iilkelerin ulusal
olarak uyguladiklart genis 6lcekli soru tiirlerine ters diigmektedir. Berberoglu’na (2006) gore,
tek tip soru tiirii kullanmak ya da tek tip degerlendirme tiiriinii kullanmak tek tip insan
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yetistirmeye hizmet edecektir. Berberoglu (2009) 6grencilerin sinif diizeyi arttikga daha ¢ok
ezberleme stratejisi kullanildigin1 bu duruma ise 6gretmenlerin sinifta “Test Cozmeyi” bir
Ogretim etkinligi gibi kullanmalarinin ve Ogrencilerin konuyu 6grenmekten ziyade soru
¢Oziim yOntemlerini ezberlemelerine neden oldugunu vurgulamistir. Kartal (2013) 6gretmen
adaylarinin, ezberci egitimin degismesi ve teoriden pratik egitime gec¢ilmesi gerektigini
vurguladiklarini belirtmistir. Alanyazinda yapilan bir diger calismada Ogretmenlerin sinif
icinde kullanmis olduklar1 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin ders ¢alisma
yontemlerini belirledigi bulgusuna ulasilmistir (Struyven, Dochy, Janssens, Schelthout ve
Gielen, 2006). Onder (2008) yapmis oldugu ¢alismada ise benzer sekilde dgrencileri test
¢ozmeye yonelten nedenlerden birisinin Ogretmen tutumlart oldugunu belirtmistir.
Ogretmenlerin bu tutumlarmin nedenlerinden birisinin ise basar1 6lgiitii olarak kullanilan
genis Olgekli sinavlarda sadece ¢oktan se¢meli soru tiirliniin kullanilmasi gosterilebilir. Fakat
Akbiyik (2002), ezberleyen degil soran sorgulayan kisacasi elestirel diisiinen ve anlamh
Ogrenen bireylerin akademik basar1 agisindan daha {istiin durumda olduklarini belirtmistir.

Ogretmenleri ve dgrencileri sadece test ¢dzmeye iten en dnemli nedenlerden birinin
Tiirkiye’de uygulanan genis Ol¢ekli smavlarda sadece ¢oktan se¢meli soru tiiriiniin
kullanilmast oldugu sdylenebilir. Bilginin sadece coktan se¢meli sorularla olciildiigii bir
egitim sistemine alismis birey giindelik hayatta karsilastigi herhangi bir problem durumunda
ise kendisine secenek verilmesini isteyecek yani kendi secenegini olusturamayacaktir. Bunun
neticesinde ise hedeflenen {iist diizey diisiinme becerisine sahip bireyleri yetistirmek ise zor
hale gelmektedir. Konak (2010) sadece ¢oktan se¢meli soru tiirliniin kullanilmas ile iist diizey
diisiinme becerilerinin kazanilip kazanilmadigmin yoklanamayacagini belirtmistir. in’nami ve
Koizumi (2009) higbir soru tiirliniin tam anlamiyla miikemmel olmadigint ve her duruma
uygun olmadigini belirtmiglerdir. Kullanilan her madde tiiriiniin avantajli ve dezavantajl
yanlar1 vardir (Giiltekin ve Cikrik¢i-Demirtagh, 2012). Farkli madde tiirlerinin birbirlerine
olan istiinliigiinii avantaja doniistiirebilmek i¢in 6lgme araglarinda farkli madde tiirlerinin
kullanilmasiin yayginlik kazandigini belirtmiglerdir. Aymi gergege isaret eden Gullickson
(1984) degerlendirmede birden fazla kaynak olmasinin gerekli oldugunu belirtmistir. Giiltekin
(2011) uzun karma testlerin, sadece ¢oktan se¢meli ve sadece agik uglu maddelerden olusan
testlere gore orta glicliikte ve daha ayirict testler oldugunu vurgulamistir. Eren (2015) ise
calismasinda karma testin yalnizca ¢oktan segmeli sorularla olusmus teste gore daha gilivenilir
oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de ise bu gercek politika yapicilar tarafindan fark edilerek, bu konuda bir
farkindalik s6z konusu olmustur. Ornegin OSYM, LYS’de acik uglu sorularn kullanilacagini
belirterek agik uglu soru drneklerini kamuoyu ile paylasmistir (OSYM, 2017). Ayrica MEB
tarafindan gelistirilen Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesi
kamuoyu ile paylasilmistir. ABIDE projesi ile “farkli madde tiirlerini kullanarak {ist diizey
diistinme becerilerini 6lgmeye yonelik basari testlerinin gelistirilmesi ve Ogrencilerin st
diizey diisiinme becerilerine sahip olma durumlarinin belirlenmesi” amaclanmistir. Bu
kapsamda Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alanlarindaki bilgilerin agik
uclu sorularla irdelenmesi hedeflenmektedir (MEB, 2015).

Tiirkiye’de her yil ¢ok sayida sinav yapilmakta olup bu baglamda Tiirkiye’nin bir
smav {lilkesi oldugu soylenebilir. Tiirkiye’de ulusal Glgekte uygulanan sinavlardan biri de
TEOG'dur. TEOG, sekizinci sinif diizeyinde egitim goren Ogrencilerin bir iist 6grenime
geciste kullanilan ve yerlestirme kararlarina temel olarak aliman genis Olgekli bir testtir.
Se¢me ve yerlestirme kararlar1 gibi 6nemli kararlarin verildigi durumlarda Ogrencilerin
bilgilerinin tek bir soru tlriinde yoklanmasi, bilginin dogasina aykir1 olmakla birlikte
ogrencinin gercek performansim1  OSlgmede yetersiz kalabilmektedir. Bu yetersizligi
giderebilmek icin uluslararasi genis 6l¢ekli sinavlarda (PISA, PIRLS, TIMMS vb.) farkli soru
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tiirleri birlikte kullanilarak 6grencinin performansi farkli biligsel diizeylerde Olclilmektedir.
Bununla birlikte ¢oktan se¢cmeli testlerin iist diizey biligsel becerileri yoklamada yetersiz
kaldig1 bilinmektedir. Bu durumun bir yansimasi olarak Tiirkiye'de dgrencilerin genis olgekli
merkezi sinavlarda st diizey biligsel becerilerini 6lgmek amaciyla ¢oktan se¢meli sorularla
birlikte acik uglu sorularin kullanilmasina yonelik caligmalar yliriitiilmektedir. Sinav sistemi
degisiminden etkilenenlerin basinda siliphesiz ki ogrenciler gelmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin siav sistemi hakkindaki goriisleri 6nemli goriilmektedir.

Alan yazin incelendiginde ¢coktan se¢meli sorulara ve agik uglu sorulara iliskin 6grenci
gorlslerinin belirlenmesini amacglayan az sayida ¢alisma (O’Neil ve Brown, 1998; Akay,
Soybas ve Argiin, 2006; Giiltekin ve Cikrik¢i- Demirtasli, 2012; Birgili, 2014; Eren 2015 )
oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de bu alanda yapilan ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorulara iliskin
Ogrenci goriislerinin belirlenmesini amaglayan tezler incelendiginde ise sadece Birgili (2014)
ve Eren’in (2015) yapmis olduklar yiiksek lisans tezlerine ulasilmistir.

O’neil ve Brown (1998), Akay, Soybas ve Argiin (2006) ve Eren (2015) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismalar matematik dersi 6zelinde kullanilan soru tiirlerine iliskin 6grenci
ve Ogretmen goriislerini irdeleyen ¢aligmalardir. Birgili’nin (2014) ¢alismast TEOG’da yer
alan biitiin derslere yonelik 6grenci ve dgretmen gorlislerinin belirlenmesi amaciyla yapilmis
nitel bir ¢aligmadir. Nitel aragtirmanin dogast geregi elde edilen veriler ¢alisilan gruba 6zel
olup genellemeye uygun degildir. Alan yazin tarandiginda siavlarda kullanilan soru tiirlerine
yonelik gelistirilen tek anket calismasinin Eren’in (2015) yapmis oldugu calisma oldugu
gbzlemlenmistir ve yukarida deginildigi gibi sadece matematik dersi 6zelindedir. Bu ¢alisma
ise ortadgretime geciste soru sorulan biitiin derslere yonelik, 6grenci goriislerinin nedenleri ile
beraber belirlenmeye c¢alisilarak alandaki eksikligi tamamlamasi bakimindan 6nemlidir. Bu
baglamda ¢alismada TEOG o6zelinde genis 6lgekli sinavlarda ¢coktan se¢gmeli sorular ile agik
uclu sorularin birlikte kullanilmasina iliskin 6grencilerin  goriislerinin ve bu goriislerin
nedenlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1- Ogrencilerin TEOG’a iliskin genel goriisleri (yapilis amaci, konu kapsami)
nelerdir?

2- TEOG’da kullanilan soru tiirlerine iliskin 6grencilerin tanimlamalar1 ve sinava
hazirlik ¢aligsmalar1 nelerdir?

3- TEOG’da ¢oktan se¢meli tiirli kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?

4- TEOG’da ¢oktan se¢meli soru tiirlinlin yani sira acik uclu soru tiirli kullanimina
iligkin 6grenci gortisleri nelerdir?

5- Ogrencilerin TEOG’a yonelik duyduklari kaygi diizeyleri nasil bir dagilim
gostermektedir?

6- Ogrencilerin TEOG’a verdikleri 6nem diizeyleri nasil bir dagilim gostermektedir?

7- Ogrencilerin ¢oktan se¢meli soru tiiriine iliskin goriisleri nasil bir dagilim
gostermektedir?

8- Ogrencilerin acik uclu soru tiiriine iliskin goriisleri nasil bir dagilim
gostermektedir?

2.YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanilarak arastirma
yonteminin dogasindan kaynakli eksiklikleri en aza indirmek amaciyla karma yontem
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda Oncelikle ortaokul ogrencilerin goriislerini detayl
seklide 6grenebilmek i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmis ve nitel veriler elde edilmistir.
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Nitel veriler igerik analizine tabi tutulmus, elde edilen verilerden yola ¢ikilarak bir anket
olusturulmus ve evreni temsil eden daha genis Ornekleme uygulanmistir. Tashakkori ve
Creswell (2007) karma yOontemi, aragtirmacinin tek bir ¢alismada nicel ve nitel yaklasimlar
kullanarak sonuglar elde ettigi ¢alisma yontemi olarak tanimlamislardir. Karma arastirma
yonteminde arastirmaci bireylerin bir konuyu nasil tanimladigi hakkinda bilgi edinebilmek
icin bireylerle miilakat yapar. Elde edilen verilere dayanarak 6lgme araci gelistirir ve 6lgme
aracini evreni temsil eden herhangi bir 6rnekleme uygulayarak elde edilen bulgularin evrene
genellenip genellemeyecegini belirler (Tashiro, 2002; Mak ve Marshall, 2004). Arastirma
siireci Sekil 1°de sunulmustur.

Nitel Verilerin Toplanmasi :> Nicel Verilerin Toplanmasi
e Katihmecilar e Katihmcilar
» 8. sinif 6grencisi (9 kisi) » 8. smf Ogrencisi (849
e Ornekleme Yontemi kisi)
> Homojen Ornekleme e Ornekleme Yontemi
» Maksimum Cesitlilik
e Veri Toplama Yontemi e Veri Toplama Yontemi
» Yari yapilandirilmig goriisme > Anket
e Verilerin Analizi e Verilerin Analizi
> lcerik Analizi e Betimsel istatistik (%, f)

Sekil 1. Veri Toplama Siireci

Calismada arastirma deseni olarak kesfedici sirali desen kullanilmistir. Creswell ve
Plano-Clark (2014) kesfedici sirali deseni nitel bir aragtirma sonucunda elde edilen verilere
dayanarak bir 6lgme araci gelistirilmesi ve bu aragla nicel verilerin toplandigi desen tiirii
olarak tanimlamislardir.

Calisma Grubu

Calismanin nitel kismi icin verilerin elde edilecegi ¢alisma kisminin belirlenmesinde
amagh orneklem yontemlerinde homojen Ornekleme kullamilmistir. Balci (2013); amach
ornekleme yontemini kullanarak c¢aligma grubunun belirlenmesinde arastirmacinin kendi
yargilarin1 kullanarak hangi se¢cim Ol¢iitiiniin 6nemli olduguna karar vermesi gerektigini
belirtmistir. Bu baglamda ¢alismanin nitel boyutu i¢in ¢alisma grubunun 2015-2016 egitim
ogretim yil1 birinci ddonem TEOG 1 ve TEOG 2 sonuglarina gore, her bir sinavda 110 dogrusu
olan ya da 6grenim gordiikleri okullarda ilk siralarda yer alan sekizinci siif 6grencilerinden
secilmesi Olgiit olarak belirlenmistir. Calisma grubunun 6grenim gordiikleri okullarda ilk
siralarda yer alan 6grencilerden secilmesinin nedeni ise bu 6grenciler i¢cin TEOG sinavinin
onemli oldugunun diisiiniilmesi, sonug olarak ise ¢alismanin amacina iligkin saglikli verilerin
elde edilecegi diislincesidir. Bu dogrultuda ¢alismanin nitel boyutunda dokuz sekizinci sinif
ogrencisi ile calisilmistir. Bu 6grencilerin tigli kiz, altis1 ise erkektir. Katilimcilardan K1 ve
K4 ayn1 okulda diger katilimcilar ise farkli okullarda egitim gormektedirler. Nitel aragtirma
i¢in olusturulan ¢alisma grubu Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Nitel Arastirma I¢in Olusturulan Calisma Grubu

Katilimel TEOG-1 Dogru Sayisi TEOG-2 Dogru Sayisi
K1 119 112

K2 116 119

K3 111 119

K4 116 119

K5 120 118

K6 Okul Birincisi Okul Birincisi

K7 115 114

K8 117 119

K9 Okul Birincisi Okul Birincisi

Calismanin nicel boyutu i¢in evren ve orneklem belirlenmistir. Calismanin evrenini
Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde sekizinci simif diizeyinde 6grenim goren Ogrenciler
olugturmaktadir. Evreni temsil eden Orneklemin seg¢ilmesinde Gaziantep ili Sehitkamil
ilgesinde bulunan ortaokullar kullanilmistir. Ornekleme ydntemi olarak amagsal drnekleme
tiirlerinden maksimum cesitlilik érnekleme ydntemi kullanilmistir. Gaziantep ili Sehitkamil
ilcesi Gaziantep Sehitkamil Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan okullarin bulunduklari
cevrelerin sosyo-kiiltiirel yapilarina gore 10 egitim bolgesine ayrilmistir. Calisma igin her
egitim bolgesinden bir okul se¢ilmistir. Calismanin nicel verilerin elde edilmesi igin
gelistirilen ankete cevap veren katilimcilarin okul bolgelerine gore frekans ve yiizdeleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Okul Bélgelerine Gore Katilimci Sayust

Okul Bolgesi f %
Bolge 1 65 7,7
Bolge 2 98 11,5
Bolge 3 75 8,8
Bolge 4 69 8,1
Bolge 5 54 6,4
Bolge 6 22 2,6
Bolge 7 169 19,9
Bolge 8 47 55
Bolge 9 199 23,4
Bolge 10 51 6,0
Toplam 849 100,0

Tablo 2'de ankete cevap veren katilimcilarin frekanslari incelendiginde en az
katilimeinin altincr bdlgedeki okuldan oldugu goriilmektedir. Ilgili okul, bir kdy okulu oldugu
i¢in sekizinci sinif diizeyindeki tiim dgrenciler anketi cevaplandirdiklar: halde diger okullara
gore katilim goreceli olarak diistiktiir.

Verilerin Elde Edilmesi

Calismanin nitel boyutuna yonelik veriler goriisme yontemi ile elde edilmistir.
Goriisme yapabilmek icin katilimcilarin tamamindan izin alinmistir. Katilimeilar ile
goriismeler gerceklestirilmis olup goriismeler ortalama 12 dakika sitirmiistiir. Elde edilen
verilerin dogru bir sekilde ¢dzlimlenebilmesi amaciyla ses kayit cihazi kullanimma dair
katilimcilardan izin istenmis ve katilimcilarin tamami ses kayit cihazinin kullanimina izin
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vermiglerdir. Tiim goriismeler kayit edildigi sekilde yaziya dokiilmiiglerdir. Calismaya katilan
katilimcilar K1, K2...... ,K9 olarak kodlanmistir. Caligmanin nicel boyutunda ise elde edilen
niteliksel verilerin genellestirilip genellestirilmeyeceginin sinanmasi amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak ilk asamada goriisme rehber formu kullanilmistir. Gorigme
rehber formu ise dort boliimden olusmaktadir. Bu boliimler sirasi ile TEOG sinavina iliskin
genel bilgi diizeyi, TEOG sinavina hazirlik ¢alismalarina iligkin genel bilgiler, sinif i¢i 6lgme
degerlendirme uygulamalarina iligkin genel bilgiler ve TEOG smavinda kullanilan soru
tiirlerine iliskin 6grenci goriiglerinden olusmaktadir. Goriisme rehber formunun hazirlanmast
sirasinda Tiirkiye’de uygulanan ulusal ve uluslararasi simavlara iliskin goriisleri irdeleyen
caligsmalar taranmig ve uzman goriislerine basvurulmustur. Goriisme rehber formunun taslak
hali toplam yedi 6lgme ve degerlendirme ile alan uzmanina gonderilmis olup uzmanlardan
altist geri bildirim vermistir. Uzmanlar yonergenin kisa ve 6z olmasi, goriisme formunda ¢ok
onemli degilse katilimcilarin isim-soy isim gibi bilgilerin olmamasi, goriisme sorularinin
konunun amacina uygun olmasi, kapali uglu olmamasi ve katilimciyr belli bir noktaya
yonlendirmemesi gerektigini belirtmislerdir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler sonucunda
goriisme rehber formuna nihai hali verilmistir.

Calismanin ikinci agsamasinda ise nitel verilerin genellenebilirligini test edebilme
amaciyla arastirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir. Anket gelistirme siirecinde farkl
arastirmacilar tarafindan cesitli 6neriler sunulmus olup bu caligsmada ise Biiytlikoztiirk (2005)
tarafindan sunulan anket gelistirme siireci izlenilmistir. Anket gelistirme siirecinin ilk adimi
olarak problemi tanimlama kisminda aragtirmanin amaci, kapsami ve ¢alisma siirecinde cevap
aranacak ana problem durumu ile alt problemler belirlenmistir. Bu baglamda anketin
uygulama bigimine, hedef kitlesine, ankette yer alacak soru tiiriine, anketin yanitlanma
stiresine ve bicimine karar verilmistir. Daha sonraki adimda ise konuyla alakali alan yazin
taranarak ankette yer alacak maddelerin yazimi gergeklestirilmistir. Anketin taslak formunda
35 adet madde yer almistir. Bu maddeler diizenlenerek uzman goriisiine bagvurulmustur.
Uzmanlar biitiin anket maddelerini aym1 anlatim sekliyle kullanmak gerektigini, acik uclu
sorularin genelde 6grenciler tarafindan “klasik”; c¢oktan seg¢meli ise maddelerin genelde
ogrenciler tarafindan “sikli” ya da “test” olarak bilindigini belirterek ilgili kisma “test”
kelimesinin eklenmesinin dogru olacagini belirtmislerdir. Uzman gérislerinden yola ¢ikilarak
maddeler diizenlenmis olup én uygulamaya hazir hale getirilmistir. On uygulama 20 kisi
tizerinde yapilmis, elde edilen sonucglara gore maddeler lizerinde gerekli diizenlemeler
yapilarak ankete nihai sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Karma yontem caligmalarinda veri analizi; nitel veriyi nitel yontemleri ve nicel veriyi
de nicel yontemleri kullanarak ayr1 ayr1 analiz etmeyi igerir. Ayrica karma yontem veri analizi
nicel ve nitel verileri harmanlamay1 da gerektirir (Creswell ve Plano-Clark, 2014, s.217).
Calismanin nitel boyutundan katilimcilarin TEOG sinavinda g¢oktan se¢meli sorular ile
beraber ag¢ik uclu sorularin kullanilmasi durumuna iliskin goriislerini 6grenmek amaciyla elde
edilen veriler icerik analizi teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Analiz i¢in bir ¢ergceve olusturulurken
goriisme formundaki temel basliklardan yararlanilmistir. Bu gerceveye gore verilerin hangi
tema altinda diizenlenecegi belirlenmistir. Sonrasinda ise veriler belirlenen tematik cerceveye
gore islenmis olup akabinde elde edilen bulgular tanimlanarak yorumlanmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda ise anketten elde edilen veriler i¢in betimsel istatistik tekniklerinden (frekans,
yiizde) yararlanilmistir.
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Arastirmanin Giivenirlik ve Gegerligi

Calismada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanildig1 i¢in ¢alismanin
nitel ve nicel bdliimlerine yonelik olarak gecerlik ve giivenirlik kanitlart ayr1 ayri
sunulmustur. Calismanin nitel verilerini elde etmek amaciyla yapilan goriismelerin tamami,
elde edilen verilerin transkript edilmesi ve verilerin ¢oziimlenmesi arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Patton (1987) igerik analizi sonucunda elde edilen kategorilerin
olusturulmasi ve kodlama islemlerinin yapilmasinda birden fazla arastirmaci kullanilmasinin
giivenirlik agisindan énemli bir adim oldugunu belirtmistir. Bu baglamda kategori olugturma
siirecinin ve kodlama isleminin tutarliliginin sinanmasi amaciyla baska bir alan uzmanindan
destek alinmistir. Alan uzmanindan gelen doniitler sonucunda kategorilerin ifadeleri
bakimindan tutarlilik saglanmis olup kategorilerin olusturulmasi islemi sonuglandirilmistir.
Calismada inandiriciligin saglanmast amaciyla ¢alismada goriigme siiresinin derinlemesine
bilgi elde edilebilecek uzunlukta olmasina 6zen gosterilmistir. Goriisme yapilan bireylerden
izin alinarak goriisme sesli olarak kayit altina alinmistir. Yapilan goriismeler kayit altina
alindiktan sonra metne doniistiiriilmiis, metinler ise katilimcilara géonderilmis, katilimeilardan
goriismelere iliskin geri bildirim alinmistir. Arastirmact goriisme yoluyla elde edilen verilere
hicbir yorum katmadan verileri dogrudan alintilama yolu ile sunmustur. Sonrasinda ise
alintilara yonelik ayrintili betimlemelere yer verilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda anketin kapsam gecerliligine iliskin uzmanlardan goriisler
alinmistir. Sorularin anlagilabilirlik diizeyinin belirlenebilmesi amaciyla 20 katilimci tizerinde
on uygulama yapilmistir. On uygulama sonucunda ise ankette yer alan ifadelerin anlasilirhg,
ortalama cevap siireleri ile ilgili geri bildirimler elde edilmistir. Ayrica anketin Tiirk¢eye
uygunlugu bakimindan bir Tiirk¢e alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir.

3.BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde nicel ve nitel verilerin analizi sonrasinda elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin amacin1 yansitmasindan dolayr oncelikle nitel veri
analizinde elde edilen bulgulara daha sonra ise nicel verilerin analizine dayali bulgulara yer
verilmistir.

3.1.Nitel Veri Analizine Dayal Bulgular

Nitel veri analizine dayali bulgular, igerik analizi sonucu elde edilen temalar esas
alinarak elde edilmistir. Igerik analizi sonucunda olusturulan temalar ve bu temalarin altinda
toplanan kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Icerik Analizi Tablosu

Tema (Kategori) i} Kod
Ogrencileri  seviyelerine  gore  liselere
TEOG’ un Yapilis Amaci yerlestirmek

Kaliteli bir egitim sunmak

Sorular belirtke tablosunu uygun dagilmistir.

Siavin Kapsami Bazi konulardan digerlerine gore daha ¢ok
soru ¢ikmast

Sikhi

Kullanilan Soru Tiri Coktan seomeli

Sinava yonelik yapilan bireysel ¢calismalarda Coktan se¢meli
¢Oziilen soru tiirii

Ders Ogretmenlerinin Sinavlarinda Karma soru tiirii
Kullandiklart Soru Tiirii

184


http://www.esosder.org/

2019, 18, 69(177-200) www.esosder.org https://dergipark.gov.tr/esosder

Objektifligin saglanmasi

Okunmasinin ve degerlendirilmesinin kolay

olmasi
TEOG’ da Coktan Seg¢meli Sorularin Tek bir dogru cevabinin olmasi
Kullanilma Nedeni Ogrencilerin birden fazla segenek iizerinde

diigtinmesini saglamak

Seceneklere bakarak dogru cevaba ulasabilme

ihtimali
TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Tiurii Sans basarisi
Kullaniminin Dezavantaji Yorumlama yeteneginin korelmesi

Ogrencinin kendi bilgisinin sans ya da baska
TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Yaninda faktor karigmadan yordanabilmesi

Farkl1 Soru Tiirii Istenmesinin Nedenleri Ogrencilerin kendini daha iyi ifade edebilmesi

Farkl1 bakis a¢ilarinin degerlendirilme olasilig1

Puanlayici giivenirligi

TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Yaninda Sans basarisinin olmamasi

Farkli Soru Tiirii Istenmemesinin Nedenleri ~ Birden fazla dogru cevap olabilmesi

(Coktan se¢melilerin daha kolay olmasi

TEOG’ da Ag¢ik Uglu Soru Kullanimmin Kaygi diizeyi artar

Sinava Iliskin Kaygiy1 Etkileme Diizeyi Kayg diizeyi degismez.

TEOG’ da Acik Uglu Soru Kullanildigi Bireysel calismalarda acik uglu sorulara yer
Takdirde Yapilacak Bireysel Caligmada verilmesi
Kullanilacak Soru Tiirti

Tablo 3 incelendiginde goriismeler sonucunda 11 tema elde edildigi goriilmektedir. Bu
temalar TEOG’un yapilis amaci, sinavin konu kapsami, TEOG’da kullanilan soru tiirleri,
sinava yonelik bireysel ¢alismalarda kullanilan soru tiirii, ders 6gretmenlerinin sinavlarinda
kullandiklar1 soru tiirli, TEOG’da c¢oktan se¢meli soru tiirii kullanilmasimnin nedenleri,
TEOG’da ¢oktan se¢meli soru tiirii kullaniminin dezavantaji, TEOG’da ¢oktan se¢meli soru
yaninda farkli soru tiirii istenmesinin nedenleri, TEOG’da ¢oktan se¢meli soru yaninda farkli
soru tiirii istenmemesinin nedenleri, TEOG’da ag¢ik uglu soru kullaniminin siava iliskin
kaygiy1 etkileme diizeyi, TEOG’da a¢ik uglu soru kullanildig: takdirde yapilacak bireysel
calismada kullanilacak soru tiirtine iliskin goriisler seklinde adlandirilmistir.

3.1.1.TEOG’ un Yapilis Amaci

Katilimcilara “Sizce TEOG sinavimin yapilis amact nedir?” sorusu yoneltildiginde,
katilimcilar sinavin yapilis amacimin 6grencileri sinavdan almis olduklari sonucglara gore
liselere yerlestirmek oldugunu vurgulamiglardir. Konu ile ilgili gériisme metinlerinden
bazilar1 soyledir:

“Ogrencileri gidecekleri liselere gére yani diizeylerine gore 6lgmek bunun sonucunda
liselere yerlestirmek (K1).”

“Liselere yerlestirmek icin. Insanlari seviye diizeylerine gére liselere yerlestirmek.
Herkes kafasina gore liseye gitseydi karisiklik olurdu ya da kontenjan bos kalabilirdi baz
liselerde. Bazi liseler bos kalabilirdi (K6).”

3.1.2.Smavin Konu Kapsami

TEOG’ a iliskin genel bilgi diizeyi temasina ait veri toplarken katilimcilara yoneltilen
“Sinavin kapsami nasildi?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplarda sinavda sorulan sorularda
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herhangi bir konuda yi1gilma olmadigi, soru dagiliminin biitiin konular1 temsil edecek sekilde
soruldugunu vurgulamislardir. Katilimcilardan sadece biri bazi konulardan digerlerine gore
daha ¢ok soru soruldugunu belirtmistir. Konu ile ilgili goériisme metinlerinden bazilari
sOyledir:

“...genel diisiintirsek tiim derslere tiim konulart verdikleri c¢izelgeye gore
dagitmislardi konular: (K9). “

“Genel olarak bir konu iizerine yigilma yoktu (K2).
“Esitti bence ¢ok agiwr seyler sormamislard (K5). *
“Bazi konulardan diger konulara gore daha fazla soru ¢ikmisti ama kismen esitti
(K7).
3.1.3.Sinava Yonelik Bireysel Calismalarda Kullanmilan Soru Tiirii

Katilimcilara yoneltilen “Tek basiniza ders ¢alisirken ¢ozdiigiiniiz soru tiirleri
nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde katilimcilarin diger soru tiirlerini de
¢ozmekle birlikte daha ¢ok ¢oktan segmeli sorulari ¢ozdiiklerini belirttikleri goriilmektedir.
Goriisme metinlerinden elde edilen alintilar sdyledir:

“... hepsi ¢oktan se¢meliydi (K1). “
“ Hepsi ¢coktan se¢meli (K2). *
“ Cogundan fazlasi ¢coktan se¢meliydi (K3). “

Bu durumun nedeni irdelenmeye c¢alisildiginda katilimcilarin vermis olduklari
cevaplarin TEOG sinavinda coktan se¢meli sorularin kullaniliyor olmasma bagladiklar
goriilmektedir.

3.1.4.Ders Ogretmenlerinin Siavlarinda Kullandiklar1 Soru Tiirii

Ogretmenlerin yapmus olduklar1 smavlarinda genelde biitiin soru tiirlerine yer
verdikleri belirtilmistir.  Katilimcilarin tamami 6gretmenlerin  sinavlarinda biitiin  soru
tirlerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu konuya iliskin goriisme metinleri asagidaki
gibidir:

“Hepsini kullaniyorlardi (K1). *

“Yazili da ogretmenlerim hem ¢oktan se¢meli hem iste acgik uglu sorular eslestirme
bosluk birakma hepsini karma yazili hazirlyyorlardr (K2). *

“Karisik. A¢tk u¢lu da oluyor, ¢coktan se¢meli de oluyor, bosluk doldurma da oluyor,
dogru yanls da (K5).

Katilimcilarin tamami, yukarida belirtildigi lizere, 6gretmenlerin yapmis olduklari
simavlarinda karma soru tiplerinin kullandiklarini belirtmelerinin yani sira, iki katilimci
Ogretmenlerinin smavlarinda cogunlukla c¢oktan se¢meli sorulardan olusan testlere yer
verdiklerini belirtmislerdir. Bu konuya iligkin goriisme metinlerinden yapilan alintilar
asagidaki gibidir:

“Cogunluk test agirlikli oluyordu TEOG’ da 6yle oldugu i¢cin (K4).”
“Genellikle hocalar genelde ¢oktan se¢meli sorular soruyor (K7).”

Temaya iliskin ikinci soru olan “Ogretmenlerinizin derslere gére simf icinde
kullanmig olduklar: degerlendirme yonteminde farklilasma olmakta midir?” sorusuna
katilimcilarin  verdikleri cevaplarin degisiklik gdosterdikleri gozlemlenmistir. Matematik
dersine iliskin kullanilan soru tiirleri irdelendiginde dort katilimci Ogretmenlerinin
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sinavlarinda ¢oktan se¢meli sorular agirlikli olmak tiizere diger soru tiirlerine de yer
verdiklerini belirtmislerdir. Tiirkge, fen ve Ingilizce derslerinde &gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun karma soru tipi kullandiklar1 goriilmektedir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ile
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerine yonelik 6gretmenlerin sinavlarinda hangi soru tiiriinii
kullandiklarini irdelendigi zaman, kullanilan soru tiiriiniin sadece ¢oktan se¢gmeli olduklarini
belirtmislerdir.

3.1.5.TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Tiirii Kullanilmasinin Nedenleri

Bu temaya yonelik sorulardan ilki olan “Sinavda ¢oktan se¢meli test yapilmasinin
sizce nedenleri nelerdir?” sorusuna katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde
cevaplarin, dogru yanitlarin bir tane olmast bu durumun ise karigikligin 6niine gecebilecegi,
cevaplarin  degerlendirilmesinin  kolayligt ve ¢abuklugu gibi kavramlarda birlestigi
goriilmektedir. Katilimcilarin bu duruma yonelik gortisleri soyledir:

“...sorularin net olmasit hani agik uglu sorular olsaydi. Bir kisinin verdigi cevap
dogru olabilirdi ama diger kiginin verdigi cevap da dogru olabilir. Hani cevaplar farkl bile
olsa ikisi de dogru olabilirdi. O da karisiklik olurdu (K2).”

“Soyle diigiinelim ¢oktan se¢meli degil acik u¢lu. A¢ik u¢luyu tek tek insanlar kontrol
etmeli. Iste benim oradaki yorumumla bir baskasinin oradaki yorumu farkl olabileceginden
dolayr hani bana gore dogruysa ona gore yanls olabilir... Ciinkii bir sik yok dogru bir sik
biitiin sorulari da bir kisi kontrol edemeyecegi icin ¢coktan se¢meli kullanish (K3).”

“Yani bence bunu yapmalart okuma kolaylig: falandir (K4).”

“Bakmasi zor olur kontrol etmesi mesela agik uclu olsa zor kontrol edecekler. Bir de
kapsam ¢ok genis olacak herkes farkl seyler yazacak herkesin yazdigi dogru olabilir kendine
gore (K5).”

“Yaziyr okuyamazlardi optige de kodlayamayacaklar: igin kitapgigr da vermek
zorunda kalwrlardi (K6).”

“Bence nedeni okunmasi, degerlendirilmesinin kolay olmast (K7).”
3.1.6.TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Kullanilmasinin Dezavantajlari

Katilimcilara yoneltilen “TEOG’ da ¢oktan se¢meli soru sorulmasinin dezavantajlar
var midr? Varsa nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde katilimcilarin yedisi
sans basarisina vurgu yaparak gilivenilir 6l¢lim yapilmadigimni belirtmislerdir. Bu duruma
yonelik katilimer goriisleri ise soyledir:

“... klasik sorular olsa daha iyi olur ¢iinkii ogrencilerin orda bir seyi sallama
avantaji vardir. Belki ya o beni salladigi icin gecebilir ama klasik soru bilgiye bakar. Ben
yoruma dayall istemiyorum zaten bilgiye dayali olmasi daha mantikli benim i¢in (K1).”

“Sorular: bilmedigi halde sikmak gibi bir durum var (K3).”

“Evet var. Ciinkii actk u¢lu sorular olsa ¢oktan se¢meli sorularda ki gibi ogrencinin
mutlaka bir sansi olmaz ve ne kadar bilgiye sahip oldugu daha dogru bir sekilde ol¢iilebilir
(K7).”

“...atmasyon giicii (K9).”

Bir katilimc ise ¢oktan se¢gmeli sorularin yorumlama yetenegini korelttigine vurgu
yapmustir. Bu durumla alakali katilimcinin goriisii ise sOyledir:

“Ya bence var. Ciinkii gittikce yorumlama yetenegimiz gidiyor (K4).”
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Bir katilime1 ise sans basarisina vurgu yapmis fakat bu durumun herkes i¢in gegerli
oldugunu belirterek sans basarisinin sonuglari belirleyici bir etkisi olmadigini belirtmistir. Bu
duruma yonelik katilimer goriisii ise soyledir:

“Evet atti ve tuttu ama bu hepimizin basina gelebilir. Hepimizin boyle bir sansi var.
Ve acgik uglu sorular da mesela éyle bir sey olsa tabi ki atma sansi yok (K2).”

3.1.7.TEOG’ da Coktan Se¢meli Soru Tiirii Yaninda Baska Soru Tiirii Kullanim

Katilimcilara yoneltilen “TEOG’ da ¢oktan se¢meli soru tiiriiniin yaninda baska bir
soru tiirii kullanilmasint ister miydiniz?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde iig¢
katilime1 “evet isterdim”, alt1 katilhimei ise “haywr istemezdim” demistir. TEOG’ da ¢oktan
secmeli sorularla beraber baska soru tiirliniin kullanilmasim isteyen katilimcilarin verdigi
cevaplar soyledir:

“Hepsi beraber olsun sikinti olmaz (K1).”
“Sorulsa iyi olur (K4).”
“Evet isterdim (K7).”

TEOG’ da ¢oktan se¢meli sorularla beraber agik u¢lu sorularin kullanilmasini isteyen
katilimcilarin neden farkli soru tiirii kullanilmasini istedikleri incelendiginde ise verdikleri
cevaplar soyledir:

“Ogrencinin kattigr yorumu degil de ya da sansini degil de kendi bilgisini 6l¢mek
icin yapilmast daha mantikly (K1).”

“lyi olur ama herkesin diisiincesi farkli olabilir ki, mesela ben farkl bir diisiince ile
farki bir bakis agisi ile yaklasmigimdir belki (K4).”

“Ogrenciler daha ¢ok yani daha iyi kendilerini ifade edebilirler. Coktan secmeli
soruda kendi yorumunu katamadan direk 4 siktan birini segiyor. Ancak bu agik uglu sorular
da kendi yorumunu katip cevaplandirabilir (K7).”

TEOG’ da ¢oktan se¢meli sorularla beraber acik uglu sorularin kullanilmasini
istemeyen katilimcilarin neden farkli soru tiirii kullanilmasini istemedikleri incelendiginde ise
verdikleri cevaplar soyledir:

“Bir¢ok cevap ortaya ¢ikar. Sonra yine hani béyle bilmeden kafasindan bir sey
vazanlarindan sans eseri dogru kabul edilebilir. Tabi bu hepsinde her seyde var. Simdi bu da
bir ger¢ek sonug da torpil olabilir (K2).”

“Ben bilmiyorum ama sansim da yok hani a¢ik uglu hi¢ bilmiyorum bos birakmak
zorundayim. Obiir tiirlii en azindan birini isaretlesem dogru olma ihtimali var (K3).”

“Dezavantaji da yani herkes dogru yapar. Bir siralama ¢ok net belli olamaz bence

(K5).”

“Coktan se¢meliler daha kolay... Belki de yani herkes ¢oktan se¢meli ¢6zdiigii igin
belki de aliskanlik yapmistir bizde (K8).”

3.1.8.TEOG’ da Acik Uc¢lu Soru Kullammnin Siava iliskin Kaygiy1 Etkileme
Diizeyi

Katilimcilara yoneltilen “TEOG’ da ¢oktan se¢meli sorularla beraber agik ug¢lu
sorularin da kullanilmast durumu senin sinava yénelik kaygini arttrir mi?” sorusuna
katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde alti katilime1 “evet arttirir” derken iig
katilimct ise “hayir arttirmaz” demistir.
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“Hayr. Clinkii ben her zaman kendi ¢calismama bakarim (K1).”
“Arttrir (K2).”

“Diger sorulara gére biraz daha kaygilanirim (K3).”

“Bu bence benim kaygi diizeyimi azaltir (K7).”

“Bence degismez. Sinavda zaten herkes heyecanlaniyor ya ¢ok bir degisiklik yapmaz
(KS8.”)

...... biraz artar kaygim (K9).”

3.1.9.TEOG’ da Ack Uclu Soru Kullamldigi Takdirde Yapilacak Bireysel
Cahsmada Kullanilacak Soru Tiirii

Katilimcilara “TEOG’ da coktan se¢meli sorularla beraber acik uc¢lu sorularin da
kullanilmasi durumunda sinava yonelik yapmis oldugunuz ¢alismalart nasil etkiler?” sorusu
yoneltildiginde, katilimcilarin tamami ¢aligmalarinda ¢oktan se¢meli sorularla beraber agik
uclu sorulara da yer vereceklerini belirtmislerdir. Bu duruma yonelik katilimci goriisleri ise
sOyledir:

“Nasil bir soru tirii ¢ikacaksa ona yakin bir soru tipi ¢ozecegim tabi. Klasik
¢tkacaksa klasik de ¢ozerdim coktan se¢meli de ¢ozerdim. Ama ¢ikmayacagi icin sadece
coktan se¢cmeli ¢oziiyorum (K1).”

“Tabi ki a¢tk uclu sorular da ¢ozmeyi yeglerim (K2).”

“Coktan se¢meli mesela acik ug¢luya biraz daha ¢ok yer verebilirdim hani o biraz
daha dedigim gibi sistemini ben olusturacagim sorularin (K3).”

“Ona yonelik test kitabi ¢ikardi herhalde (K4).”

“Tabi ki a¢ik ugluya da agirlik veririm. Ciinkii sadece ¢oktan se¢cmeli ¢cikmayacagt
icin ona da agwrlik veririm (K7).”

“Ac¢ik u¢lulara da bakarim ¢iinkii bakmak zorundayim soru tipleri énemli sinavda
soru tiplerine alisik olursan sinavda ¢é6zmek daha kolay olur (K9).”

3.2.Nicel Veri Analizine Dayali Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde nicel verilerin betimsel analizinden sonra elde edilen
bulgular tablolagtirilmistir. Nicel verilerin elde edildigi anket smava iliskin kaygi diizeyi,
smmavin katilimer i¢in 6nemi, ¢oktan se¢meli sorulara iligkin goriisler ve agik uglu sorulara
iligskin 6grenci goriigleri olmak tizere toplam dort alt boyuttan olusmaktadir.

3.2.1.TEOG Sinavina lliskin Kaygi Diizeyi

Bu boliimde katilimcilardan 1, en diisiik kaygi diizeyi; 10, en yiiksek kaygi diizeyini
belirtecek sekilde TEOG’a iligkin kaygi diizeylerini 1’den 10’a kadar herhangi bir rakam
vererek belirtmeleri istenmistir. Verilen yanitlara iliskin frekans (f), yiizde (%) ve yigilmal
yiizde degerleri Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. TEOG Swnavina Iliskin Kayg: Diizeyi

Kayg Diizeyi f %
1,00 19 2,2
2,00 21 2,5
3,00 35 4,1
4,00 47 5,5
5,00 116 13,7
6,00 61 7,2
7,00 86 10,1
8,00 128 15,1
9,00 112 13,2
10,00 224 26,4
Toplam 849 100,0

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin 224'iniin en yiliksek kaygi diizeyine sahip
olduklar1 goriilmistiir. Katilimeilarin tamaminin simava ait ortalama kaygi diizeyi 7.28
olmustur. Bu sonuca gore katilimcilarin sinava iligkin yliksek diizeyde kaygiya sahip olduklari
goriilmektedir.

3.2.2.TEOG’ un Katiimei i¢cin Onemine iliskin Bulgular

Bu boéliimde katilimcilardan 1 en diisikk 6nem diizeyi, 10 en yiiksek 6nem diizeyini
belirtecek sekilde TEOG’a iligkin 6nem diizeylerini 1’den 10’a kadar herhangi bir rakam
vererek belirtmeleri istenmistir. Verilen yanitlara iligskin frekans (f), yiizde (%) ve yi1gilmali %
degerleri Tablo 5’te gosterilmistir

Tablo 5. TEOG’ un Katilimcilar Icin Onem Diizeyi

Onem Diizeyi f %
1,00 2 0.2
2,00 0 0
3,00 5 0,6
4,00 4 0,5
5,00 44 5,2
6,00 15 1,8
7,00 40 4,7
8,00 90 10,6
9,00 136 16,0
10,00 513 60,4
Toplam 849 100

Tablo 5 incelendiginde 513 katilimcinin en yliksek 6nem diizeyine sahip olduklari
gorilmiistiir. Bu dogrultuda calismaya katilan 6grencilerin %60’1nin TEOG’a yiiksek diizeyde
onem verdikleri soylenebilir.

3.2.3.Coktan Se¢meli Sorulara iliskin Ogrenci Gériisleri

Bu boliimde katilimcilarin ¢oktan segmeli sorulara yonelik goriislerinin incelendigi 11
adet maddeye verilen cevaplar tek tek incelenmis, bu maddelere ait frekans (f) ve yiizde (%)
degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Coktan Se¢meli Sorulara Iliskin Ogrenci Gériisleri

Katihlyorum Kararsizim Katilmiyorum

Coktan Se¢meli Sorular f % f % f %

1-Coktan se¢meli soru tiirii Olgiilen

konuya iligkin  bilgilerimi 6lgmede 582 68,6 201 23,7 61 7,2
etkilidir.

2-Coktan  se¢meli  sorulara  yonelik

calismak, diisiincelerimi 262 30,9 218 25,7 363 42,7
sinirlandirmaktadir.

3- Coktan se¢meli sorular, konuyu bilenle

bilmeyeni ayirt etmede uygun bir soru 476 56,1 197 232 173 204
tiiriidiir.

4-Siklardan dogru cevaba ulasmak, ¢coktan

segmeli  soru tiriinlin  olumlu bir 652 76,8 112 13,2 75 8,8
ozelligidir.

5-Coktan se¢meli sorulardan olusan
sinavlarin sonuglari tarafsizdir

6- Hangi ders olursa olsun ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan bir smavdan yiiksek 417 49,1 299 35,2 128 15,1
puan alirim.

7-Dogru yanit1 bilmeden de, dogru
cevabin bulunma ihtimalinin  olmasi
¢oktan sec¢meli sorularin olumsuz bir
ozelligidir.

8- Smavin c¢oktan se¢meli sorulardan
olusmasi bana kendimi rahat hissettirir.

9- Smavda kullanilan soru tiirii ¢oktan
secmeli oldugu zaman, sinav i¢in bu soru 577 68,0 180 21,2 92 10,8
tiirtine yonelik caligirim.
10-Degerlendirilmesinin kolay ve hizli
olmast nedeniyle simnavda ¢oktan se¢meli
soru tiriiniin  kullanilmast  gerektigini
diistintiriim.

11- Aymi anda ¢ok fazla 6grencinin sinava
girmesinden dolay1 sinav ¢oktan se¢meli 651 76,7 112 13,2 86 10,1
sorulardan olusmalidir.

293 345 339 399 201 237

211 249 187 22,0 447 52,7

654 77,0 122 144 72 8,5

610 71,8 163 19,2 74 8,7

Katilimeilarin anketin goktan segmeli sorular boyutuna vermis olduklari cevaplar
incelendiginde; “Coktan seg¢meli soru tiirii 6lgiilen konuya iliskin bilgilerimi 6l¢mede
etkilidir.” maddesine katilimcilarin % 68’1 katiliyorum cevabini vermislerdir. Katilimeilarin
“Coktan se¢meli sorulara yonelik ¢alismak, diisiincelerimi sinirlandirmaktadir.” maddesine
verdikleri cevaplar incelendiginde; katilimcilarin % 42’°sinin katilmiyorum seklinde ifade
ettigi goriilmiistiir.

Coktan segmeli sorulara iliskin bir diger madde olan “Coktan se¢meli sorular, konuyu
bilenle bilmeyeni ayirt etmede uygun bir soru tiiriidiir.” maddesine; katilimecilarin % 56’s1
katiliyorum cevabini vermislerdir. “Siklardan dogru cevaba ulasmak, ¢oktan se¢meli soru
tiriiniin  olumlu bir 6zelligidir.” maddesine; katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu % 76’s1
katiliyorum yanitint vermistir. “Coktan se¢meli sorulardan olusan sinavlarin sonuglari
tarafsizdir.” maddesine; katilimcilarin % 39.9’u kararsiz oldugunu belirtmistir. “Hangi ders
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olursa olsun ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir sinavdan yiiksek puan alirim.” maddesine;
katilimcilarin %49,1°1 katiliyorum demistir. Bir diger madde olan “Dogru yanit1 bilmeden de,
dogru cevabin bulunma ihtimalinin olmasi ¢oktan se¢gmeli sorularin olumsuz bir 6zelligidir.”
maddesine verilen cevaplar incelendiginde ise % 52.7’si katilmiyorum cevabini vermistir.
“Sinavin c¢oktan se¢meli sorulardan olusmasi bana kendimi rahat hissettirir.” maddesine;
katilimcilarin % 77°si katiliyorum demistir. “Sinavda kullanilan soru tiirii ¢oktan se¢meli
oldugu zaman, smav i¢in bu soru tiirtine yonelik ¢alisirim.” maddesine; katilimcilarin % 68’1
katiliyorum demistir. “Degerlendirilmesinin kolay ve hizli olmas1 nedeniyle sinavda ¢oktan
secmeli soru tiirliniin kullanilmas1 gerektigini diisiiniiriim.” maddesine; katilimcilarin % 71.8°1
katildigini belirtmistir. Coktan se¢meli sorularla alakali son madde olan “Ayn1 anda ¢ok fazla
Ogrencinin sinava girmesinden dolay1r smav ¢oktan se¢meli sorulardan olusmalidir.”
maddesine; katilimcilarin % 76.7’si katiliyorum seklinde ifade etmistir.

3.2.4.Acik Uclu Sorulara Iliskin f)grenci Goriisleri

Bu boliimde katilimcilarin agik sorulara yonelik goriislerinin incelendigi 16 adet
maddeye verilen cevaplar tek tek incelenmis, bu maddelere ait frekans (f) ve yiizde (%)
degerleri Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Agik U¢lu Sorulara Iliskin Ogrenci Gériisleri

Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Acik Uclu Sorular f % f % f %

1-Klasik soru tiirii Sl¢iilen

konuya iliskin bilgilerimi 369 435 188 22,1 288 33,9
Olgmede etkilidir.

2-Klasik soru tliriine
yonelik calismak,
diistincelerimi
sinirlandirmaktadir.
3-Klasik sorular konuyu
bilenle bilmeyeni ayirt
etmeye uygun bir soru
tirtidiir.

4-  A¢ik uclu sorular
sayesinde, sinavlar tarafsiz 264 31,1 223 26,3 356 419
bir sekilde degerlendirilir.

6-Klasik sorularda cevabin

ogrenci tarafindan

olusturulmasi bilgilerin 365 43,0 212 25,0 269 31,7
daha kalic1 olmasina imkan

saglar.

7-Hangi ders olursa olsun

klasik sorulardan olusan

smavlardan yiiksek puan 125 14,7 269 31,7 450 53,0
alirim.

8-Bir siavin klasik

sorulardan olusmasi1 bana 131 15,4 153 18,0 558 65,7
kendimi rahat hissettirir.

9- Dogru cevab1 bilmeden

dogru cevabin bulunma 158 18,6 201 23,7 487 57,4
thtimalinin olmayis1, klasik

295 34,7 249 29,3 302 35,6

397 46,8 183 216 264 311
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sorularin olumlu bir

ozelligidir.

10-Coktan secmeli

sorularla  birlikte klasik

sorularin kullanilmas1 286 33,7 240 28,3 319 37,6

durumunda bilgimin daha
1yi Ol¢iilecegini diigtinliriim
11-Sinavda c¢oktan se¢meli
sorularla  birlikte  klasik

sorularin kullanilmas: 460 54,2 201 23,7 186 21,9
smnava iliskin  kaygimi
arttirir.

12-Degerlendirilmesinin
zor ve zaman alict olmasi
nedenleriyle smavda klasik

.. . 04l 63,7 165 194 142 16,7
soru tiirtiniin
kullanilmasinin uygun
olmadigini diisiiniirim.
13-Cok fazla Ogrencinin
giriyor olmast nedeniyle 459 454 138 16,3 576 67,8
siavlar klasik sorulardan
olusmalidir.
14-Smavda  ag¢ik  uglu
sorulara verdigim
cevaplarin okuyucu
(puanlayan kisi/ler) 529 62,3 182 214 135 15,9
tarafindan yeterince
anlasilmayacagindan endise
duyarim.
15-Klasik sorularin tek bir
dogru cevabinin olmamasi
nedeniyle sinavda 508 59,8 173 20,4 164 19,3
kullanilmast uygun
degildir.
16- Smava iyi hazirlanan
bir Ogrenci i¢in smavda
kullanilan soru tirinin 322 37,9 170 20,0 353 41,6
onemli olmadigini
distintirim.

Tablo 7'de yer alan anketin 16 maddeden olusan agik uglu sorular boyutuna
katilimcilarin verdikleri cevaplar incelendiginde; “Acik uclu soru tiirii 6lctlilen konuya iligkin
bilgilerimi 6lgmede etkilidir.” maddesine katilimcilarin % 43.5’1 katiliyorum goriisiindedir.
“Acik uclu soru tiirline yonelik ¢alismak, diisiincelerimi smirlandirmaktadir.” maddesine
verilen cevaplarin ylizdeleri karsilastirildiginda sonuglarin birbirine ¢ok yakin olduklar
gorilmiistiir. Bu maddeye katilimcilarin 34.7’si katiliyorum, % 35.6’s1 katilmiyorum seklinde
goriis belirtmislerdir.

Bir diger madde olan “Agik uclu sorular konuyu bilenle bilmeyeni ayirt etmeye uygun
bir soru tiiriidiir.” maddesine; katilimcilarin % 46.8°1 katiliyorum goriistine sahiptir. “Klasik
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sorular sayesinde, sinavlar tarafsiz bir sekilde degerlendirilir.” maddesine; katilimcilarin %
41.9’u katilmiyorum, bir diger madde olan “Klasik sorularin cevaplandirilmasi, ¢oktan
secmeli sorulara gore zordur.” maddesine; katilimcilarin % 68.6’s1 katiliyorum seklinde
goriiste bulunmuslardir. “Klasik sorularda cevabin 6grenci tarafindan olusturulmasi bilgilerin
daha kalic1 olmasina imkéan saglar.” maddesine; katilimcilarin % 43’1 katiliyorum goriistinii
belirtirken anketin acik uclu sorularla ilgili bir diger maddesi olan “Hangi ders olursa olsun
klasik sorulardan olusan sinavlardan yiliksek puan alirim.” maddesine; katilimcilarin % 53’1
ise katilmiyorum seklinde goriis ifade etmislerdir.

“Bir smavin klasik sorulardan olusmasi bana kendimi rahat hissettir.” maddesine;

katilimcilarin% 65.7°si katilmiyorum goriisii belirtirken “Dogru cevabi bilmeden dogru
cevabin bulunma ihtimalinin olmayisi, klasik sorularin olumlu bir 6zelligidir.” maddesine;
katilimcilarin %57.4’1 katilmiyorum cevabini vermistir. “Coktan se¢meli sorularla birlikte
klasik sorularin kullanilmasi durumunda bilgimin daha iyi Olgiilecegini diisliniirim.”
maddesine; katilimeilarin % 37.6’s1 katilmiyorum goriistindedir.
“Sinavda ¢oktan segmeli sorularla birlikte klasik sorularin kullanilmasi sinava iliskin kaygimi
arttirtr.”  maddesine;  katihmceilarin @ %  54.2°si katiliyorum  cevabimi  vermistir.
“Degerlendirilmesinin zor ve zaman alic1 olmast nedenleriyle sinavda klasik soru tiiriiniin
kullanilmasmin uygun olmadigini diisliniirim.” maddesine; katilimecilarin % 63.7si
katiliyorum cevabini vermistir. “Cok fazla 6grencinin giriyor olmasi nedeniyle sinavlar klasik
sorulardan olugmalidir.” maddesine; katilimcilarin % 67.8’1 katilmiyorum cevabini vermistir.
“Smavda agik uglu sorulara verdigim cevaplarin okuyucu (puanlayan kisi/ler) tarafindan
yeterince anlagilmayacagindan endise duyarim.” maddesine; katilimcilarin 62.3’1 katiltyorum
cevabin1 vermistir. “Klasik sorularin tek bir dogru cevabinin olmamasi nedeniyle sinavda
kullanilmast uygun degildir.” maddesine; katilimcilarin % 59.8’1 katiliyorum cevabini
vermistir. Anketin acik uglu sorularla alakali son maddesi olan " Sinava iyi hazirlanan bir
Ogrenci i¢in soru tiiriiniin 6nemli olmadigini diigiintirlim.” maddesine; katilimcilarin % 37.9’u
katiliyorum, % 20’si kararsizim, % 41.6’s1 katilmiyorum demistir.

3.2.5.TEOG’ da Acik Uclu Sorularin Kullanilmasina iliskin Ogrencilerin Smava
Yonelik Kayg1 Diizeyleri

Anketin son sorusunda TEOG’ da agik uclu sorularin kullanilmasinin katilimcilara
yonelik goriiglerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Katilimeilarin % 52.8°1 boyle bir durumda

sinava yonelik en yiiksek kaygi diizeyine sahip olacagini belirtmistir. Bu duruma yonelik
katilimcilarin vermis olduklar1 yanitlar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. TEOG’ da agik uglu sorularin kullanmilmasina iliskin 6grenci kayg diizeyleri

Kayg Diizeyi f %

1,00 55 6,5
2,00 7 0,8
3,00 22 2,6
4,00 28 3,3
5,00 47 55
6,00 43 51
7,00 46 5,4
8,00 74 8,7
9,00 73 8,6
10,00 448 52,8
Cevap Yok 6 0,7

Toplam 849 100,0
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Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin % 52.8’inin TEOG’ da agik ug¢lu sorularin kullanilmasi
durumunda en yiiksek kaygi diizeyine sahip olacagini belirttikleri gézlemlenmistir.

4.SONUC VE TARTISMA

Bu boéliimde, Temel Egitimden Ortadgretime Gegis sinavinda agik uglu sorularin
kullanilabilirligine iliskin 6grenci gorlslerinin belirlenmesi baslikli ¢alisma kapsaminda
dokuz 6grencinin goriislerinin detayli olarak belirlenebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulan goriisme formu ve 849 §grencinin katildig1 anket sonucunda elde edilen bulgular
her bir alt problem i¢in ayr1 ayr1 tartisilmistir.

Ogrencilerin TEOG’a iliskin genel goriisleri incelendiginde; dgrenciler TEOG’ un
sinava katilan adaylar1 seviyelerine gore liselere yerlestirmek, dolayisiyla 6grencilere kaliteli
bir egitim sunmak amaciyla yapildigint belirtmislerdir. TEOG’da kullanilan soru tiirlerine
iliskin 6grencilerin tanimlamalar incelendiginde; 6grenciler TEOG’da ¢oktan se¢meli sorular
kullanildigint belirterek bu soru tiirtinii “Sikl’” olarak tanimlamiglardir. Sinava yonelik
Ogrencilerin yapmis olduklar1 ¢aligmalar incelendiginde calismalarin genelde ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan “test ¢cozme” etkinligi oldugu, bunun nedeni incelendiginde ise 6grenciler
sinavda c¢oktan se¢meli sorularin kullanildigini dolayisiyla bu duruma alismalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Aragtirmanin bu sonucu Berberoglu’nun (2009) 6grencilerin sinif diizeyleri
arttik¢a daha ¢ok “test cozme” etkinligine yoneldigini, bu durumun ise dgrencileri ezbercilige
yonelttigini belirten calismasmin sonuglar ile drtiismektedir. Onder (2008), yapmis oldugu
caligmada ise benzer sekilde Ogrencileri test ¢6zmeye yonelten nedenlerden birisinin
ogretmen tutumlar: oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bu tutumlarmin nedenlerinden
birisinin ise basar1 Ol¢iitii olarak kullanilan genis Olcekli sinavlarda sadece c¢oktan se¢meli
soru formatinin kullanilmas1 gosterilebilir.

Ogrenciler TEOG’da ¢oktan segmeli soru tiirii kullanilmasmin objektifligin
saglanmast agisindan gerekli oldugunu belirtmislerdir. Benzer sonuca dikkat ¢eken
calismalarda da ¢oktan se¢meli sorularda puanlayici gilivenirliginin yiiksek olduguna vurgu
yapilmistir (Haladayna, 1997; Cakan, 2008; Turgut ve Baykul, 2014:.187). Ogrenciler
TEOG’da c¢oktan se¢meli soru tiirii kullanilmasimin okunmasinin ve degerlendirilmesinin
kolay olmasi acisindan gerekli oldugunu belirtmislerdir. Alanyazindaki calismalarda genis
Olgekli sinavlarda c¢oktan se¢meli soru tiirliniin  kullanilmasinin ~ okunmasi  ve
degerlendirilmesinin kolay olmasi nedeniyle bu soru tiiriiniin kullaniglilik yoniinden elverisli
oldugu belirtilmistir (Haladayna, 1997; Cakan, 2008; Cetin, 2010). Ogrenciler TEOG’da
coktan se¢meli sorularin kullanilmasinin tek bir dogru cevap olmasi, 6grencilerin birden fazla
secenek lizerinde diisiinmesini saglamak ve segeneklere bakarak dogru cevaba ulasabilme
thtimali gibi olumlu 6zelikleri oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler TEOG’da coktan segmeli sorularm kullanilmasinin “sans basarisi” gibi
olumsuz yonii oldugunu belirtmislerdir. Tekin (2000) ¢coktan se¢meli testlerin yapisi itibariyle
tahminle puanlamaya izin verdigini, bu durumun ise testtin giivenirlik ve gecerligini olumsuz
yonde etkileyebilecegini belirtmistir. Turgut ve Baykul (2014), tahminle dogru cevabi bulma
durumunun yani sans bagarisinin tamamen ortadan kaldirilamayacagini vurgulamislardir.
Ogrencilere gére TEOG’da ¢oktan se¢meli soru kullanilmasinin ve bu duruma alismanin ise
ogrencilerin yorumlama yetenegini korelttigini belirttikleri goriilmiistiir. Giiltekin ve Cikrikei-
Demirtashi (2012) ¢oktan se¢meli sorularla hazirlanan bir test ile iist diizey biligsel becerileri
Ol¢ebilmenin zor olacaginmi belirtmislerdir. Turgut ve Baykul (2014) yaratma gibi bazi tist
diizey zihinsel becerilerin bu soru tipi ile oOlglilemeyecegini vurgulamislardir. Buradan
hareketle ¢coktan se¢meli sorulara agina olmus bireyin yaraticiliginin korelecegi soylenebilir.
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Ogrenciler TEOG’da coktan se¢meli soru tiiriiniin yani sira agik uglu soru tiirii
kullanilmast durumunda “sans basarisi” olmadan bilgilerin yordanabilecegini belirttikleri
gorilmiistiir. Bu durumu dogrularcasina Giiler (2014) agik uglu maddelerin sans basarisini
ortadan kaldirarak ve Ogrencilerin siklardan giderek dogru cevaba ulasabilme imkani
vermedigini belirterek bu durumun testin gecerlik ve giivenirligine olumlu yonde etki
yaptigin1 vurgulamistir. Ogrenciler TEOG’da agik uglu soru tiiriinii kullanilmas1 durumunda
kendilerini daha iyi ifade edebilecegini ayrica farkli bakis acilarinin degerlendirilmesinin séz
konusu olacagini belirtmislerdir.

Ogrenciler TEOG’da coktan se¢meli soru tiiriiniin yan1 sira agik uclu soru tiirii
kullanilmast durumunda birden fazla dogru cevabin olabilecegini dolayisiyla puanlayici
giivenirliginin saglanmasinin zor olacagini belirttikleri goriilmiistiir. Bu sonu¢ acgik uglu
sorularda puanlayict giivenirliginin saglanmasinin zor olacagmi ifade eden c¢alisma
sonuglartyla desteklenmektedir (Turgut ve Baykul, 2014:146; Cetin, 2010:77). Ogrenciler
TEOG’da agik uclu soru tiirii kullanildiginda hi¢ “sans basarisi”nin olmayacagini dolayisiyla
sinav puanlarmin diisecegini belirttikleri goriilmiistiir. Bu durumun aksine Cambaz (2000),
gerceklestirmis oldugu arastirma sonucunda agik uglu sorularla degerlendirilen 6grencilerin
basarisinin ¢oktan se¢cmeli test basarisina gore yiiksek c¢iktigini belirtmistir. Ayn1 bulguyu
bulan Onder (2008), gergeklestirmis oldugu calisma sonucunda dgrencilerin klasik soru tiirii
ile yapilan smavlarda daha yiiksek basar1 gosterdigini belirtmistir. Ogrencilerin goktan
secmeli soru tlriinii agik uglu soru tlirline gore daha kolay bulduklarini belirttikleri
goriilmistiir. Birgili (2014), gerceklestirmis oldugu calismasinda o6grencilerin agik uglu
sorularda daha fazla efor harcadiklarini belirtmistir. Dolayisiyla bu soru tiiriiniin 6grenciler
tarafindan daha zor bulundugu sdylenebilir.

Ogrenciler ¢oktan segmeli soru tiiriiniin &lgiilen konuya iliskin bilgilerini dl¢gmede
etkili oldugunu, konuyu bilenle bilmeyeni ayirt etmeye uygun bir soru tiirii oldugunu
belirtmiglerdir. Uygulanan anket neticesinde 6grenciler ¢oktan se¢meli soru tiirline yonelik
calismanin diisiincelerini sinirlandirmayacagini belirtmislerdir. Bu durum g¢alismanin nitel
kisminda 6grenciler tarafindan dile getirilen “Coktan segmeli sorulara alismak diistincelerimi
smirlandirmaktadir.” bulgusuyla g¢elismektedir. Ogrenciler uygulanan anket neticesinde
siklardan dogru cevaba ulasmanin c¢oktan se¢meli sorularin olumlu bir 6zelligi oldugunu
belirtmiglerdir. Ogrenciler uygulanan anket maddesi sonucunda genel olarak ¢oktan segmeli
sorulardan olusan bir sinavin tarafsiz olabilecegine yonelik kararsizlik i¢indedirler. Bu durum
ise c¢alismanin gerek nitel kisminda elde edilen “Sinavin objektif olma durumunun
saglanmas1” bulgusuyla gerekse de alan yazindaki (Haladayna, 1997; Cakan, 2008; Turgut ve
Baykul, 2014:187) bulgular ile ¢elismektedir.

Ogrenciler hangi ders olursa olsun ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir smavdan
yiiksek puan alacaklarmi belirtmislerdir. Cambaz (2000) ve Onder (2008), yapmis olduklari
caligmalarinda ise bu bulguyla gelisen bulgular sunmuslardir. Ogrenciler smavin goktan
segmeli  sorulardan olusmasi durumunda kendilerini daha rahat hissedeceklerini
belirtmislerdir. Birgili (2014) yapmis oldugu calismasinda G6grencilerin ¢oktan se¢meli
sorularda daha az efor harcadiklarini belirtmistir. Birgili’nin elde ettigi sonugtan c¢oktan
secmeli sorularda 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettikleri sonucu ¢ikarilabilir ki bu
durum, ¢alismada elde edilen sonug ile 6rtiismektedir.

Ogrenciler genel olarak “sans basaris” durumunu g¢oktan se¢meli soru tiiriiniin
olumsuz bir 6zelligi olarak goérmediklerini belirtmislerdir. Bu bulgu ise ¢alismanin nitel
kisminda elde edilen “Sans basarist ¢oktan se¢meli sorularin olumsuz yoniidiir.” bulgusuyla
celismektedir. Ayrica bu bulgu Tekin’in (2000) ve Turgut ve Baykul’un (2014), “Sans
basaris1 ¢oktan se¢meli sorularin olumsuz 6zelligidir.” bulgulariyla da ¢elismektedir.
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Ogrencilerin bilyiik cogunlugu smav coktan se¢meli sorularda olustugunda buna
yonelik c¢alisacaklarini belirterek calismanin nitel kisminda elde edilen “Sinavda g¢oktan
segmeli sorular kullanildig1 i¢in genelde bu soru tiirline yonelik c¢alisirim.” bulgusuyla
ortiismektedir. Ogrenciler aym anda ¢ok fazla &grencinin smava girmesi neticesinde
degerlendirilmesinin kolay ve hizli olmasi nedenleriyle sinavda ¢oktan se¢gmeli soru tiiriiniin
kullanilmas: gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler acik uglu soru tiiriiniin &lgiilen konuya
iliskin bilgilerini 6l¢gmede etkili oldugunu, konuyu bilenle bilmeyeni ayirt etmeye uygun bir
soru tiirii oldugunu belirtmislerdir. Bu duruma dikkat ¢eken Turgut ve Baykul (2014), acik
uclu sorular ile her diizeydeki bilissel basamagi 6lgmek amaciyla kullanilabilecegini
belirtmislerdir.

Anket sonucunda Ogrencilerin agik uglu sorulara yonelik ¢alismanin disiincelerini
siirlandirmayacagini, diger bir anlatimla ag¢ik ug¢lu sorularin bakis agilarini genisleteceklerini
belirttikleri gozlemlenmistir. Bu durum ¢alismanin nitel kisminda elde edilen “Coktan
secmeli sorulara alismak yorumlama yetenegimizi koreltiyor.” bulgusuyla ortiismektedir.

Acik uclu sorularin kullanildigr bir sinavda 6grenciler sinavin tarafsiz bir sekilde
degerlendirilemeyecegini  belirterek smavin giivenirlik boyutuna vurgu yapmuslardir.
Ogrencilerin bu yonde diisiinmesinin nedenleri irdelendiginde verilen cevaplarin puanlayici
tarafindan tam olarak anlasilamamasi, klasik sorularin tek bir dogru cevabinin olmamasi gibi
sakincalarin oldugu gozlemlenmistir. Katilimcilarin bu goriislerini destekler sekilde acik uclu
sorulara yoneltilen en 6nemli elestirinin puanlayici ve puanlama giivenirligi oldugunu belirten
cesitli goriisler mevcuttur (Cetin, 2010; Turgut ve Baykul , 2014).

Ac¢ik uclu sorularin  cevaplandirilmasinin - ¢oktan se¢meli soru tiirliniin
cevaplandirilmasina gore daha zor bulan 6grenciler buna ragmen agik uglu sorularin kendileri
tarafindan cevaplandirilmasi halinde bilgilerinin daha kalict olacagint  belirttikleri
gozlemlenmistir. Ogrenciler hangi ders olursa olsun ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir
sinavdan yiiksek puan alamayacagini belirtmislerdir. Bu bulgu ise Onder’in (2008) yapmis
oldugu calisma neticesinde belirttigi “Ogrenciler klasik smavlarda daha yiiksek basari
gostermektedir.” bulgusuyla celismektedir. Dogru cevabi bilmeden dogru cevaba ulasma
thtimalinin olmayisini, klasik sorularin olumsuz bir 6zelligi olarak gordiiklerini belirten
ogrenciler gerek ¢alismanin nitel kisminda elde edilen “Ogrencinin kendi bilgisinin sans ya da
baska faktor karismadan yordanabilmesi amaciyla agik uglu soru tiirii de kullanilmalidir.”
bulgusuyla gerek alan yazinda elde edilen “Sans basarisi ¢oktan se¢gmeli sorularin en 6nemli
dezavantajlarindan birisidir.” bulgusuyla celismektedir (Tekin, 2000; Turgut ve Baykul,
2014).

Cok fazla sayida 6grencinin sinava giriyor oldugunu dile getiren katilimcilar bu
nedenle cevaplarin degerlendirilmesinin zor ve zaman alic1 olacagini belirterek sinavda agik
uclu sorularin kullanilmasinin uygun olmayacagini belirtmislerdir. Cetin (2010), agik uglu
sorularin puanlandirilmasi i¢in gerekli siirenin uzunlugunu bu soru tiiriiniin olumsuz bir yonii
olarak belirtmistir. Ogrencilerin bir kism1 ¢oktan segmeli sorular ile klasik soru tiiriiniin
kullanilmast durumunda bilgilerinin iyi bir sekilde 6l¢iilemeyecegini belirtmislerdir. Oysaki
ankete katilan ogrenciler ayr1 ayr1 olarak ¢oktan se¢meli soru tiiriiniin ya da acik ug¢lu soru
tiiriintin dlgiilen konuya iliskin bilgilerini 6lgmede etkili olduklarin1 belirterek kendileriyle
celisen bir bulgu sunmuslardir. Ayrica bu bulgu In’nami ve Koizumi’nin (2009) “Higbir
madde tam anlamiyla miikemmel degildir.” ve Giiltekin ve Cikrik¢i-Demirtagli’nin (2012)
“Kullanilan her madde tiirliniin avantajli ve dezavantajli yonleri vardir. Bu gercekten
hareketle sinavlarda farkli madde tiirlerinin bir arada kullanilmasi yayginlagsmaktadir.”
ifadeleriyle de ¢elismektedir. Ayrica katilimcilar sinava iyi hazirlanan bir 68renci i¢in sinavda
kullanilan madde tiiriiniin de 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler TEOG smavina iliskin yiiksek diizeyde kaygi tasimakta ve bu kaygi
diizeyleri TEOG’da kullanilacak soru tiiriiniin agik uglu olmasi durumunda daha da
yiikselmektedir. Diger bir anlatimla TEOG’ da kullanilan soru tiiriiniin ¢oktan se¢meli
sorularin yani sira agik uglu olmasi durumunda 6grencilerin kaygilariin artacagi sdylenebilir.
Ogrenciler TEOG’a yiiksek diizeyde énem vermektedirler. Kaygi ile 6nem degiskeni birlikte
incelendiginde sinava Oonem veren Ogrencilerin kaygilarinin diger 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir anlatimla sinava yiiksek derecede 6nem veren
ogrencilerin kaygilariin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler konuya iliskin bilgileri 6lgmede, bilen ve bilmeyeni ayirt etmede kullanilan
soru tiirliniin fark etmeyecegi yoniinde olumlu goriis bildirmislerdir. Diger bir anlatimla
sorular acgik u¢lu da olsa coktan se¢meli de olsa smavin gegerliliginin bundan
etkilenmeyecegini ifade etmislerdir. Ogrenciler acik uglu soru tiiriiniin smavlarda
kullanilmasinin kendilerini rahatlik agisindan olumsuz etkileyecegini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrenciler, ac¢ik wuglu sorularin sinavlarda kullanilmasi durumunda objektifligin
saglanamamasina yonelik kaygilar tasimaktadirlar. Bu dogrultuda 6grenciler ve kamuoyu ile
acik wuglu sorularin puanlamasmin nasil yapildiginin paylagilmasinin - 6grenciler ve
kamuoyunun bu noktaya yonelik kaygilarini giderecegi s6ylenebilir.

Sonug¢ olarak Sirin (2014), PISA’da eger sadece coktan segmeli sorular sorulmus
olsaydi dgrencilerimizin ortalamay1 yakalayacaklarini belirterek uygulanan sinav sisteminin
egitim sistemini miknatis gibi ¢ekecegini vurgulamistir. Benzer sekilde Giiner, Sezer ve Ispir
(2013) TIMMS’deki basarisizligin nedenlerinden birinin TIMMS’de agik uglu soru tiiriiniin
de kullanilmast oldugunu belirtmislerdir. Calismada Ogrenciler sinavda agik uglu sorular
kullanildiginda bu soru tiirline yonelik calisacaklarin1 belirtmislerdir. Ayni  sekilde
Ogretmenlerin de tutumlariin bu noktada degisecegi soylenebilir. Eger ki sinavlarda agik uglu
soru tiirli kullanilacaksa ki kullanilmalidir, 6grencilerin bu soru tiiriine yonelik kaygilarinin da
giderilmesi gerektigi sdylenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir:

1. Bu calismada TEOG o6zelinde acik uglu sorularin genis Olgekli sinavlarda
kullanilmasma iliskin O6grencilerin  goriislerinin  belirlenmesi  hedeflenmistir. Bagska
caligmalarda ise lise ve {iniversite diizeyinde ¢alismalar yapmanin alana katki saglayacagi
sOylenebilir.

2. Ogrencilerin TEOG’da acik uglu sorularin kullanilmasma yénelik en temel
kaygilar1 puanlayict giivenirligine iliskindir. Bu baglamda siirecin ve puanlamanin nasil
olacagimma yonelik bilgiler Ogrenciler ile paylasildig1 takdirde, Ogrencilerin puanlayici
giivenirligine yonelik kaygilarinin azalabilecegi sdylenebilir.

3. Ogrencilerin agik uglu soru tiirlerine alismalarini saglamak icin, &gretmenler
ogrencilerin sinif i¢i basarilarin1 6lgmek amaciyla uygulamis olduklari sinavlarda daha fazla
acik uclu sorularin kullanilmasi tesvik edilebilir.
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