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OZ: Bu arastirmada, yapisal esitlik modellemesi yoluyla ortaokul 6., 7. ve 8. simf égrencilerinin okuma kaygilarinim,
Tiirkge dersine iliskin tutumlari tzerindeki etkisinde siif ve cinsiyet degiskenlerinin roliiniin incelenmesi
amaglanmistir. Tliskisel tarama modeliyle gerceklestirilen arastirmada, basit seckisiz 6rnekleme yoluyla olusturulan
galigma grubu; 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 409 6grenciden olugsmaktadir. Verilerinin toplanmasinda Melanlioglu
(2014) tarafindan gelistirilen “Okuma Kaygisi Olgegi” ile Unal ve Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkge
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Veriler yapisal esitlik modellemesiyle ¢oziimlenmis olup, verilerin
analizinde SPSS 23 ve AMOS 22.0 yazilimlar1 kullanilmigtir. Arastirmada betimleyici istatistikler ve demografik
degiskenler i¢in merkezi egilim ve dagilim olgiitleri (frekans, yiizde, ortalama, basiklik ve carpiklik) hesaplanmugtir.
Katilimcilarin okuma kaygilarinin, Tiirkge dersine iligkin tutum tizerindeki etkisinde siif ve cinsiyetin roliiniin
incelenmesine dair olusturulan modellere iliskin parametrelerin tahmininde maksimum olabilirlik (Maximum
Likehood) yéntemi tercih edilmistir. Analizler sonucunda uyum iyiligi degerlerinin incelenmesinde y?/df, CFI, GFl,
TLI, NFI, IFlI, RMSEA ve SRMR uyum indeksleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda hipotez modellerin gegerli
oldugu; okuma kaygisinin, Tirkge dersine iligkin tutumun %5’ini agikladig: tespit edilmistir. Bunun yani sira okuma
kaygisinin, Tiirkge dersine iligskin tutumun 6, 7, ve 8. sinifta sirasiyla %5, %4, %3 tinii agiklarken erkek dgrencilere
iligkin olugturulan modelde %9, kiz 6grencilere iliskin olusturulan modelde %5’ini agikladigi belirlenmistir.

Anahtar Soézciikler: Okuma kaygisi, Tiirkge dersi tutum, 6., 7. ve 8. siif 6grencileri, yapisal esitlik modellemesi,
cinsiyet, sinif diizeyi

ABSTRACT: In this research, it is aimed to analyze the role of grade and gender variables on the effects of reading
anxieties of 6th, 7th and 8th grade students on their attitudes towards Turkish course through structural equation
modeling. In the research carried out by the relational screening model, the study group formed by simple random
sampling consisted of 409 6th, 7th and 8th grade students. “Reading Anxiety Scale” developed by Melanlioglu
(2014) and “Attitude Scale Towards Turkish Course” developed by Unal and Kése (2014) were used in the collection
of the data. Data were analyzed by structural equation modeling and SPSS 23 and AMOS 22.0 software were used in
the analysis of data. In the study, central tendency and distribution measures (frequency, percentage, mean, kurtosis
and skewness) were calculated for descriptive statistics and demographic variables. The Maximum Likelihood
method has been preferred in predicting the parameters related to the models formed to examine the role of grade and
gender on the effect of participants' reading anxieties regarding the attitudes towards Turkish course. As a result of
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the analysis, the goodness of fit indices of ledf, CFI, GFI, TLI, NFI, IFl, RMSEA and SRMR were used in
examining the goodness of fit values. As a result of the research, it has been found that hypothesis models were valid
and reading anxiety explained 5% of the attitudes towards Turkish course. Besides, it has also been determined that
reading anxiety explained the 5%, 4%, 3% of attitudes towards Turkish course in 6th, 7th and 8th grades respectively,
while it explained 9% of it in the model formed for male students and 5% in the model created for female students.
Keywords: Reading anxiety, attitude towards Turkish course, 6th, 7th and 8th grade students, structural equation
modeling, gender, grade level

1. GIRIS

Ogrenme-dgretme siirecinde amagclanan, program hedefleriyle tutarli ve miifredatta
belirlenen kazanimlara erisimdir (Demirel, 2001). Derse iliskin kazanimlara erisimin anahtari
kabul edilen akademik basar1 ile duyussal degiskenler arasindaki gii¢lii iliski mevcuttur (Bloom,
1995; Ekici, Kaya, ve Mutlu, 2014; Papanastasiou, 2002). Bu degiskenlerden biri olan derse
kars1 gelistirilen tutum, merkezi duyussal degiskenlerden biri olarak 6grenmeyi arttirmada
onemli bir igleve sahiptir (Brown, 2001; Francis ve Greer, 1999; Fidan ve Eren, 2017; Karasakal
ve Saracaloglu, 2009; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009; She ve Fisher, 2002). Ogrenmeyi
etkileyen bilissel ve duyussal degiskenler Tiirkce dersi agisindan diistiniildiigiinde bilissel giris
davranislari; okudugunu anlama, anladigini yazili ve sozlii ifade etme ve dili etkin kullanmaktir.
Duyussal giris davraniglar ise 6grencinin 6grenme materyaline kars1 akademik benlik kavrama,
ilgisi ve tutumudur (Kaya ve digerleri, 2009). Tutum kavrami duyussal, biligsel ve davranigsal
nitelikleri iceren ¢ok boyutlu bir degisken olmakla birlikte (inceoglu, 2004), dersle ilgili
duyussal degiskenlerin en 6nemli gostergelerinden biri olup, dilsel gelisimin saglanmasinda
egitimcilere rehberlik eden kilit bir degiskendir (Brown, 2001; Kazazoglu, 2013). Dil
ogretiminde tutum, dil basarisi ve akademik basari arasinda dogrusal bir iliski mevcuttur
(Chambers, 1999; Cavus ve Yasar, 2010; Corek, 2006; Kaya ve digerleri, 2009; Karahan, 2007,
Yenilmez ve Duman, 2008). Ogrencinin sahip oldugu tutumun, dil 6grenmeye iliskin tutuma
etkisi (Elis, 1989), anadil becerileri ve temel becerilerinin 6gretilmesinin amaglandigi Tiirkge
dersine iliskin tutumun 6nemini arttirmaktadir. Tiirkge dersine iliskin olumlu tutum, bu derse
iliskin motivasyonu da pozitif yonde etkilemektedir (Erdem ve Goziikiigiik, 2013). Bununla
birlikte 6grenme-6gretme ortaminda araglarinin biiyiik cogunlugu dile dayali olmakla birlikte
(Demirel, 2002), bu derste kazandirilan ana dil becerileri ve temel beceriler diger derslerde de
aktif olarak kullamlmaktadir (Unal ve Kése, 2014). Ayrica Tiirkge dersinin en fazla ders saatine
sahip olmasi, egitim sisteminin merkezinde yer alan bu derste ana dil becerilerini kazanan bir
Ogrencinin diger derslerde daha basarilarinin artisim1 saglamakla birlikte 6grenme-6gretme
stirecine de olumlu katkilar sunmaktadir (Kaya ve digerleri, 2009). Ancak yapilan arastirmalar
Tiirkge dersinde hedeflenen kazanimlara tam olarak erisilmedigini ve G6grencilerin temel dil
becerilerini yeterince kazanmadiklarin1 ortaya koymaktadir (Deniz ve Tuna, 2006; Demir ve
Yapici, 2007; Kaya ve digerleri, 2009).

Nitelikli bir anadili egitiminde, dil bilinci ve sevgisinin olusturulmas: amaglanmaktadir.
Anadili egitimi ile Tirk¢e dersi &gretim programinda kazandirilmasi amaglanan temel dil
becerileri; sozlii iletisim, okuma ve yazma becerileri olmak iizere ii¢ ana baslik altinda
toplanmaktadir (MEB, 2015). Bu temel dil becerilerinden biri olan okuma; biligsel, duyussal ve
devinissel bilesenlerden olusan, gorsel-isitsel ve stze dayali olarak gergeklestirilen simgesel ve
karmagik bir anlamlandirma islemidir (Alvermann, 2009; Kimmel ve Segel, 1983). Temel dil
becerisi olmasinin yani sira bilgi ¢aginda bireyin yasamsal temel becerilerinden biri olan okuma
becerilerinin kazandirilmast ve gelistirilmesi ilkokul ve ortaokul diizeyinde Tiirkge dersi
kapsaminda vazgegilmez bir zorunluktur (Carter, Bishop ve Kravits, 2002). Okuma becerisinin
gelismisligi ve dgrenme-0gretme siirecinde akademik bagarinin da anahtari olup bu degiskenler
arasinda pozitif bir iliski vardir (Akyol, 2005). Beraberinde okunulan kitap sayisinin artisi,
anlama becerilerinin gelisimi ve Tirkce dersindeki akademik basariyr da arttirmaktadir
(Giingor, 2009). Ayrica Tiirkce dersi basarisi ve genel akademik basari ortalamasi ile
okudugunu anlama arasinda pozitif yonlii yiiksek bir iliski, Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile
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okudugunu anlama arasinda da pozitif yonli bir iliski mevcuttur (Ates, 2008). Okuma
becerileri, okudugunu anlama becerileri ve okumaya yonelik tutumun gelisimi, biligsel ve
duyussal becerilerin beraberinde Tiirkge dersine iliskin tutumun gelisimine olumlu yonde etki
etmektedir (Demirel ve Epcgagan, 2012; Gelen, 2003; Mercan, 2017). Tiirk¢e dersine iliskin
olumlu tutum, O&grenmenin artmasi ve beraberinde akademik basarinin artmasin1i da
saglamaktadir (Boliikbas, 2010; Caliskan, 2004; Yetim, 2006). Ilgili alanyazindaki okuma
becerisiyle Tiirk¢e dersine iligkin tutum arasindaki iliskiden hareketle dil 6gretiminde derse
kars1 gelistirilen tutumun 6nemli bir etkiye sahip oldugu s6ylenebilir.

Dil 6gretiminde tutum, motivasyon ve 6z yeterlilik gibi duyussal degiskenlerin yan1 sira
bu siirece etki eden degiskenlerden biri de kaygidir (Andres, 2002; Aydin, Goénen ve Yiizer,
2009; Miyanaga, 2002; Vasa ve Pine, 2004). Kaygi; kisilik, durum ve olay kaynakli olmak
tizere Ui¢ farkli boyuttan olusmakla birlikte; yiiksek diizeyde olusu (olumsuz kaygi) huzursuzluk
ve endise olusturarak 0 davranistan kaginmayi; diisiik ve orta diizeyde olusu (olumlu kayg) ise
ogrenme performansiin arttirilmasinda motive edici bir islev tstlenebilir (Alpert ve Haber,
1960; Eysenck ve Calvo, 1992; Isik, 1996; Klausmeier ve Goodwin, 1971; Scovel, 1991; Vasa
ve Pine, 2004). Kaygimin disiik ve orta diizeyde olusunun akademik basari iizerinde olumlu,
yiiksek diizeyde olusu da olumsuz yonde etkisine iliskin sonuglar (Akgiin, Génen ve Aydin,
2006; Yenilmez ve Ozbey, 2006) bu goriisleri desteklemektedir. Benzer sekilde Zeybek ve
Kurbanoglu (2012) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim Ogrencilerinin genel kaygi
diizeyi, akademik basarilari1 ve Tirkge dersine iliskin tutumlarmi manidar diizeyde
yordamaktadir. Dil 6gretiminde 6nemli bir role sahip olan kaygi (Horwitz, Horwitz ve Cope,
1986), okuma becerisi agisindan okumaya karst gelistirilen bir tepki olarak degerlendirilmekle
birlikte okuma becerilerinin gelisimini azaltmakta ve metne odaklanilmasini engellemektedir
(Ismail, 2015). Boylece dikkatin dagilmasina sebep olmakta ve okudugunu anlama becerilerini
zayiflatmaktadir (Jafarigohar ve Behrooznia, 2012; Mohammadpur ve Ghafournia, 2015; Mohd.
Zin ve Rafik-Galea, 2010). Alan yazindaki arastirmalar okuma kaygisinin artiginin, okuma
becerilerini zayiflatarak okuma eyleminden uzaklagsmasina sebep oldugunu destekler niteliktedir
(Ghonsooly, 2010; Ghonsooly ve Elahi, 2011; Mohammadpur ve Ghafournia, 2015; Murray ve
Janelle, 2003; Ismail, 2015; Lien, 2011; Wu, 2011; Sami Ali, 2001). Okuma egitiminde
duygularin 6nemli iglevler tistlenmesinden hareketle (Jalongo ve Hirsh, 2010) okuma kaygisi
olumlu bir isleve dondiiriilerek okuma becerilerinin gelisimine katki saglanabilir (Jafarigohar ve
Behrooznia, 2012; Marashi ve Rahmati, 2017; Melanlioglu, 2014). Arastirmalarda daha ¢ok
biligsel ve devinigsel boyuta odaklanilmakta ve duyussal beceriler daha ¢ok g6z ardi
edilmektedir (Gomleksiz, 2003; Zembylas, 2005). Nitekim yapilan arastirmalar okuma
becerisiyle ilgili ¢esitli sorunlar oldugunu destekler niteliktedir (Akkilik, 2011; Bas, 2012;
Cegen ve Deniz, 2015; iseri, 2010). Ayrica okuma becerisi PISA sonuglarina iliskin yapilan
degerlendirmeler (Ozmusul ve Kaya, 2014) ve PISA’nm okuma &lgeginde Tiirk dgrencilerin
biiyiik oranda 2. diizey ve altinda olmasimin (Bozkurt, 2014) Tiirk¢e dersinde okuma becerisi
acisindan amaglanan kazanimlara erisimin tam olarak gergeklesmedigini géstermektedir.

Ilgili alanyazinda Tiirkce dersine iliskin tutum ile 6grenme stratejilerinin (Belet ve Yasar,
2007), yansitict 6gretimin (Boliikbas, 2004), ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin (Kayiran ve Iflazoglu, 2007), bilissel farkindalik stratejilerinin (Gelen, 2003),
yaratici yazma tekniklerinin (Kuvang, 2008), ¢oklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin
(Akin, 2015), Webquest (Web Macerasi) 6grenme yoOnteminin (Akgay ve Sahin, 2012),
ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerinin (Maden ve Durukan, 2010), dramayla
oykii olusturma yonteminin (Kara, 2011, biligsel farkindalik stratejilerinin (Gelen, 2003),
animasyon destekli 5E modelinin (Ozcan, 2015); elektronik ders kitab: kullanimimin (Dadandh,
2016), aktif d6grenmenin (Maden, 2013), isbirlikli 6grenmenin (Corek, 2006; Kilig, 2004),
ogrenme stratejilerinin (Kaya, 2006; Belet, 2005) iliskilerini inceleyen cesitli ¢alismalara
erigilmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e dersine iliskin tutumu cesitli degiskenler (cinsiyet, anne
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baba egitimi, 6gretmen, sinif, 6z yeterlik, sinav kaygisi) agisindan inceleyen arastirmalar da
mevcuttur (Boliikbas, 2010; Deniz ve Tuna, 2006; Erdem ve Goziikiigiik, 2016; Hamurcu, 2016;
Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009; Mercan, 2017; Okur ve Ozsoy, 2013; Oztiirk, 2010; Uggun,
2013; Unlii, 2014; Yalginkaya, 2011). Ayrica Tiirkge dersinde kazandirilmas: amaglanan okuma
becerisi ve Tiirk¢e dersine iligkin tutum arasindaki iligkiyi inceleyen ¢esitli arastirmalara
erigilmistir (Mercan, 2017; Dagtas, 2013; Ates, 2008; Sahinli, 2008). Ancak okuma becerisinin
ve dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir duyussal degisken olan okuma kaygisina iliskin
arastirmalarin sinirl sayida olmakla birlikte bunlarin ¢ogunlukla ikinci dil 6gretimine iliskin
oldugu gortlmistiir (Brantmeier, 2005; Celiktiirk ve Yamag, 2015; Huang, 2012; Saito, Garza
ve Horwitz, 1999; Sellers, 2000; Shi ve Liu, 2006; Melanlioglu, 2014a, 2014b; Mohammadpur
ve Ghafournia, 2015; Young, 1986; Zhao, 2009). Bununla birlikte alanyazinda okuma
kaygisinin, Tiirkge dersine iliskin tutuma etkisinin incelendigi herhangi bir arastirmaya
erisilmemistir. Tiirkge dersinde istenilen kazanimlara erisilmemesi, PISA’nin raporunda okuma
becerileriyle ilgili sonuglar, okuma aligkanlik ve tutumunun sinif diizeyine bagl olarak azalisi
ve okuma becerilerinin istenilen diizeyde gelismedigine iliskin sonuglardan (Akkilik, 2011; Bas,
2012; Campbell ve Kmiecik, 2004; Cecen ve Deniz, 2015; Iseri, 2010; McKenna vd., 2012;
Schatz ve Krashen, 2006) hareketle alan yazinda okuma kaygisinin Tiirkge dersine iliskin tutum
tizerindeki etkisinin incelenmesine iliskin bir bosluk oldugu tespit edilmistir. Yapilan alanyazin
taramasinda Tiirkge dersine iliskin tutum 6lgeklerinin siirlt sayida oldugu ve bu dlgeklerin 1-5
ile 6-8 egitim diizeyine uygun olarak hazirlandig: tespit edilmistir. Derse iliskin tutuma dair
olgme araglarinin sinirliligi sebebiyle bu arastirma, okuma aliskanliginin kazanilmasinda 6nemli
bir evre olan 6, 7 ve 8. smif diizeyinde gerceklestirilmistir. Tiirkge 6gretiminde hedeflenen
cagdas egitim seviyesine erisimde niteligini arttirmak amaciyla okuma becerilerinin gelisiminde
bir engel olarak degerlendirilen okuma kaygisinin, Tiirk¢e dersine iliskin tutumun tizerindeki
etkisinin incelendigi bu arastirmanin okuma becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesinde kritik
bir evre olan ortaokul diizeyindeki gelisimine iligskin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi
diistiniilmektedir.

Ilgili alanyazin taramas1 sonucunda ortaya konulan okuma kaygisiin, Tiirk¢e dersine
iliskin tutum tizerindeki etkisinin incelendigi bu arastirmaya iliskin olusturulan model, Sekil
1’de sunulmustur.

Okuma H123456 [ Tiirkee
Kaygisi Dersi

Sekil 1. Arastirma modeli

Yukaridaki model gergevesinde bu arastirmada 6., 7. ve 8. simif Ggrencilerinin okuma
kaygilarimin, Tiirkge dersine iliskin tutuma etki diizeyi ve bu etkide sinif ve cinsiyetin roliiniin
tespit edilmesi amaglanmus, test edilmek iizere onerilen hipotezler asagida sunulmustur.

Hi: 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin okuma kaygilari, Tiirkge dersine iligkin tutumlarini
manidar diizeyde yordamaktadir.

H,: 6. simf diizeyinde okuma kaygisi, Tiirkge dersine iliskin tutumu manidar diizeyde
yordamaktadir.

Hs: 7. simf diizeyinde okuma kaygisi, Tiirkge dersine iliskin tutumu manidar diizeyde
yordamaktadir.

H,: 8. simf diizeyinde okuma kaygisi, Tiirkge dersine iliskin tutumu manidar diizeyde
yordamaktadir.
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Hs: Erkek 6grencilerin okuma kaygisi, Tiirk¢e dersine iligkin tutumu manidar diizeyde
yordamaktadir.

Hs: Kiz ogrencilerin okuma kaygisi, Tiirkge dersine iligkin tutumu manidar diizeyde
yordamaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin okuma kaygilarinin, Tiirk¢e dersine iliskin tutum
tizerindeki etkisi ve acgiklama orammin yani sira bu etkide smif ve cinsiyetin roliiniin
belirlenmesinin amaglandigi bu arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde
gerceklestirilmistir. Bu modelde iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki birlikte
degisimin varliginin ve/veya derecesinin belirlemesi amaglanir (Karasar, 2011).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Rize ilinde ti¢ ortaokulda 6., 7. ve 8. sinifta 6grenim goren
ogrencilerden olugmaktadir. Bu okullarin belirlenmesi igin Rize 11 Milli Egitim Miidiirliigiiyle
yapilan goriismeler sonucunda; seckisiz ornekleme yontemlerinden basit seckisiz drnekleme
yoluyla, sosyo-ekonomik diizey agisindan alt-orta ve st diizeyde ii¢ ortaokul belirlenmistir.
Okul seviyelerinin bu sekilde belirlenmesiyle arastirma sonuglarimi etkileyecek ug¢ orneklerin
aragtirma disginda tutulmasi ve ortalama degerlerdeki verilerin elde edilmesi hedeflenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu bu ti¢ ortaokulda 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren 409 6grenciden
olusmaktadir. Katilimcilarin demografik ozellikleri incelendiginde; 227’si (%55.5) kiz, 182’si
(9%44.5) erkek olmakla birlikte 126’s1 (%30.8) 6. sinif, 124’i (%30.3) 7. sinif, 159°u (%38.9) 8.
smifta 6grenim gérmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 18.05.2016 tarihinde toplanmistir. Arastirma Oncesinde Rize Il
Milli Egitim Miidiirligiinden olgeklerin uygulanacagi okullar igin gerekli izinler alindiktan
sonra uygulamanin yapilacagi okul yoneticileriyle gortsiilmiistiir. Ardindan belirlenen g
ortaokulun ders programlari incelenmistir. Olgeklerin uygulamalarimin yapilacagi giine iliskin
ders programinda yer alan dgretmenlerle goriisiilmiistiir. Ogretmenlere arastirmanin amaci,
kullanilacak 6lgekler ve bunlarin uygulamasina iliskin gerekli bilgiler verilmistir. Uygulama
oncesinde 6grencilere arastirmayla ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Olgekler, her ii¢c okulda da
ayni giin ve ders saatinde yapilmis olup her simif diizeyinde de ayni ders saatinde uygulanmstir.
Olgeklerin uygulamas1 40 dakikalik siirede gerceklestirilmis olup katilimcilara herhangi bir
iicret ddenmemistir.

2.4. Veri Toplama Araglari

Aragtirma verileri, Okuma Kaygis1 Olgegi ve Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi
araciligiyla toplanmigtir. Bu Olgeklerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarina iliskin sonuglar
asagida sunulmustur.

2.4.1.0kuma Kaygist Olgegi

Melanlioglu (2014) tarafindan ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarini belirlemeye
yonelik gelistirilen bu 6lgme araci “Okuma Kaygis1 Olgegi” olarak adlandirilmistir. Bu dlgme
aracinin yapi gegerligini belirlemek i¢in agimlayict ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu
olgme aracina iliskin yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin 14 madde ve “okuma
siirecini planlama”, “okumayr destekleyen wunsurlar”, “okudugunu anlama ve c¢éziimleme”
olmak iizere {i¢ faktorlii bir yapidan olustugu ortaya konulmustur. Olgeginin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 kullanilmis olup bu kat say1 6l¢egin tiimii
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icin .87; birinci faktér i¢in .81, ikinci faktor icin .83, flg¢iincii faktor igin .61 olarak
hesaplanmigtir. Arastirmaci tarafindan Olgege iliskin yapilan dogrulayici faktor analizi
sonucunda yapisal modelin uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir
(,x*=1370.98, sd=91 (p<.01), RMSEA=.03, SRMR=.04, GFI=.96, CF1=.99, NFI=.97, AGF1=.94).

Bu arastirma igin Okuma Kaygis1 Olgeginin giivenirlik ve gegerlik galismasi yapilmis
olup bu analizler agagida verilmistir.

2.4.1.1. Dogrulayict faktor analizi: Okuma Kaygis1 Olgeginin orijinal seklinde yer alan faktor
yapilarinin, bu arastirma gergevesinde dogrulanip dogrulanmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglar1 Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2: Okuma kaygist dlcegine iliskin dogrulayic faktor analizi

Okuma Kaygist Olgegine iliskin yapilan dogrulayic faktér analizi sonucunda elde edilen
uyum iyiligi degerleri (y%sd=4.83 (p<.01), GFI=.89, CFI=.90, IFI=.91, RMSEA=.92 ve
SRMR=.05) hesaplanmistir. Okuma Kaygis1 Olgeginin (OKO) gegerligine iliskin dogrulayici
faktor analizi (DFA) sonuglarina gore 6lgegin ti¢ faktorden olusan yapisiyla olusturulan modelin
uyum iyiligi indekslerinin degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir (Hu ve
Bentler, 1999; Joreskog ve Sorbom, 1993; Kline, 2011; Siimer, 2000). Yapilan bu analizler
neticesinde dlgegin orijinal formundaki faktor yapilarmin bu arastirma i¢in de dogrulandig: ve
yeterli diizeyde gegerlige sahip oldugu soylenebilir.

2.4.1.2.Giivenirlik analizi: Okuma Kaygis1 Olgeginin tiimiiniin ve alt boyutlarinin giivenirligini
belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Bu analiz sonucunda, 14
madde ve ii¢ faktorden olusan 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 6lgegin tiimil i¢in
84, “okuma siirecini planlama” boyutu igin .69, “okumay: destekleyen unsurlar” boyutu igin
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.85, “okudugunu anlama ve ¢oziimleme” boyutu i¢in .81 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar
6lgme aracinin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.

2.4.2.Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Unal ve Kése (2014) tarafindan ortaokul 6., 7. ve 8. smifta grenim géren dgrencilerin
Tiirkge dersine iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik olarak gelistirilen bu 6lgme araci “Tiirkge
Dersine Yénelik Tutum Olgegi” olarak adlandirilmigtir. Bu élgme aracimin yapr gegerligini
belirlemek i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Bu 6lgme aracina iligkin
yapilan agimlayici fakt6r analizi sonucunda 6lg¢egin 27 madde ve “derse yonelik ilgi ve sevgi”,
“derse iliskin olumsuz tutum” ve “derse ydnelik etkinlikler” olmak ilizere ii¢ faktorlii bir
yapidan olustugu ortaya konulmustur. Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayisi kullanilmis olup bu kat sayi, dlgegin tiimii i¢in .91, birinci faktor igin .92,
ikinci faktor igin .84 ve igiincl faktor icin .73 olarak hesaplanmustir. Arastirmaci tarafindan
olgege iliskin yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda yapisal modelin uyum indekslerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugu soylenebilir (*/sd=1. 90(p<.01), RMSEA=.066, SRMR=.072,

GFI1=.85, CF1=.86, NFI=.85).

Bu arastirma icin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgeginin giivenirlik ve gegerlik
caligsmasi yapilmis olup bu analizler asagida verilmistir.

2.4.2.1.Dogrulayici faktor analizi: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin, orijinal seklinde
yer alan faktor yapilarinin bu aragtirma ¢ercevesinde dogrulanip dogrulanmadigini tespit etmek
amactyla yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglart Sekil 3’te verilmistir.
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Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin yapilan dogrulayici faktor analizi
sonucunda uyum iyiligi degerleri (y%sd=2.86 (p<.01), GFI=.86, CFI=.90, IFI=.90, RMSEA=.68
ve SRMR=.05) hesaplannustir. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgeginin gecerligine iliskin
dogrulayic faktor analizi (DFA) sonucuna gore ti¢ faktorden olusan olgege iliskin olusturulan
modelin uyum iyiligi indeks degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Yapilan
bu analizler neticesinde 6lgegin orijinal formundaki faktor yapilarmin bu arastirma igin de
dogrulandig: ve 6lgegin yeterli diizeyde gegerlige sahip oldugu soylenebilir.

2.4.2.2.Giivenirlik analizi: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin tiimiiniin ve alt
boyutlarinin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmustir.
Bu analiz sonucunda 27 madde ve ii¢ faktérden olusan olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi Ol¢egin tiimii i¢in .78, “derse ydnelik ilgi ve sevgi” boyutu icin .62, “derse iligkin
olumsuz rutum” boyutu igin .81 ve “derse ydnelik etkinlikler” boyutu i¢in .80 olarak
hesaplanmustir. Bu sonuglar 6l¢gme aracinin giivenilir bir 6lgme aract oldugunu gostermektedir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 23 ve AMOS 22.0 yazilimlar1 kullanilmis olup betimleyici
istatistikler ve demografik degiskenler igin merkezi egilim ve dagilim olgiitleri (frekans, yiizde,
ortalama, basiklik ve carpiklik) hesaplanmistir. Arastirmada degiskenlere iliskin betimsel
istatistiklerin hesaplanmasinda ve degiskenler arasindaki iliskilerin degerlendirilmesinde igin
son donemde sosyal bilimlerde giderek artan bir 6neme sahip olan yapisal esitlik modellemesi
kullanilmigtir. YEM analizi oncesinde, verilerin modeli destekleyip desteklemedigine iliskin
degerlendirmeleri yapmak amaciyla bu analizde yaygin olarak kullanilan iki asamali yontem
kullanilmistir (Joreskog ve Sérbom, 1993; Meydan ve Sesen, 2011). Oncelikle uygulanan
olgeklerin 6n incelemesi yapilmus, eksik birakilan ve giivenilir bigimde doldurulmayan herhangi
bir 6lgek olmadigi tespit edilmis ve ardindan 6l¢ekler numaralandirilma yoluyla kodlanarak
siiflandirilmigtir. Birinci asamada modelde yer alan 6lgeklerin faktor yapilari, gegerliligi ve
giivenirligi tespit etmek amaciyla dlgeklere iliskin DFA’lar uygulanmustir. Her bir 6lgege iligin
DFA sonuglari ilgili 6lgeklere iligkin bilgilerin agiklandigi boliimlerde verilmis ve 6lgeklerin
elde edilen verilerle iyi uyum sergiledigi orijinal formundaki faktor yapilarinin bu arastirma igin
de dogrulandig1 ortaya konulmustur.

Ikinci asamada ise modeldeki yapilar arasindaki anlamli iliskiler degerlendirilmistir.
YEM analizine baslanilmadan 6nce bu analize iliskin varsayimlar kontrol edilmistir. Bu analiz
icin gerekli olan orneklem biyiikligii, ¢ok degiskenli normallik ve c¢oklu baglantililik
varsayimlart test edilmistir. YEM igin Onerilen Orneklem biyiikliigiiniin 100-150 olmast
yeterlidir (Kline, 2011). Cok degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasi i¢in gerekli 6n
kosul olan tek degiskenli normallik icin her degiskene ait carpiklik (Skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri hesaplanmistir (Kline, 2011). Coklu degiskenli normallik varsayiminin
incelenmesinde Mardia’nin normallestirilmis ¢ok degiskenli basiklik katsayisi hesaplanmistir
(Raykov ve Marcoulides, 2008). Veri setine iligkin varsayimlarin saglanmasinin ardindan
modelin bir biitiin olarak veri setiyle uyumu incelenmistir. YEM’de parametrelerin tahminine
iliskin analizlerde maksimum olabilirlik (Maximum Likehood) teknigi tercih edilmistir. Analiz
sonucunda modelin uyumuna iliskin degerlendirmelerde ise ledf, CFI, GFI, TLI, NFI, IFI,
RMSEA ve SRMR uyum indeksleri kullamilmustir. Analizler sonucunda uyum indekslerinin
modele uyum diizeyleri ve yorumlar1 Tablo 1°de verilmistir (Hu ve Bentler, 1999; Klem, 2000;
Kline, 2011).
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Tablo 1: Yapisal esitlik modelleri uyum indeksleri

Uyum indeksleri Iyi uyum Kabul edilebilir Uyum
xY/sd 0<y¥sd0<2 2<y*/sd <5
RMSEA 0<RMSEA<.05 .05 <RMSEA < .08
SRMR 0 <SRMR<.05 .05 <SRMR<.10
IFI 0.95<IFI<1.00 0.90< <IFI<0.95
TLI 0.95<TLI< 1.00 0.90 < TLI<0.95
CFlI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95
GFI 0.95< GFI< 1.00 0.90 < GFI<0.95
NFI 0.95< NFI< 1.00 0.90=<NFI<0.95
3.BULGULAR

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular iki bolimde sunulmustur. Birinci béliimde
betimleyici istatistiklere ikinci bolimde ise yapisal esitlik modellemesinde yer alan degiskenlere
ve bu degiskenler arasindaki iligkilere ait tahminlere, degiskenlerin agiklanma oranlarina ve
model uyumlarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Model Degiskenlerine iliskin Betimleyici Istatistikler

Arastirma modelinde yer alan degiskenlere (OSP, ODU, OAC, DYIS, DIOT, DYE)
iligskin betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ol¢iim maddelerine iliskin betimleyici istatistikler

Faktorler
OSP oDbU OAC DYIS DIOT DYE
M 16.08 6.18 11.19 47.07 30.74 13.99
5 SS 7.22 3.10 4.08 1358 7.81 451
£S5 sK 61 87 12 -35 -.69 -53
=5 K -.26 .01 -.64 =11 -01 -48
. M 16.85 6.55 1152 47.01 30.41 14.64
£ SS 7.46 3.31 4.10 11.74 6.95 3.95
Zj. SK 41 65 -03 -31 -25 -51
K -.60 -.61 -51 -24 -.88 -.08
. M 15.32 5.94 11.10 47.73 31.27 14.59
£ SS 6.85 3.11 4.14 13.56 7.80 4.23
2 SK 93 1.08 26 -32 -84 -67
K 49 59 -71 -01 20 -07
e M 16.06 6.09 10.85 46.60 30.59 13.01
£ SS 7.28 2.90 4.01 14.95 8.47 4.96
o"o’. SK 56 .90 13 -37 -.80 -31
K -31 33 -.62 -.30 13 -97
M 16.90 6.62 11.12 44.74 29.69 12.95
3 s 7.47 3.34 4.09 14.39 8.05 4.45
5 SK 57 -19 26 -16 -58 -31
K -.30 -.80 -52 -.34 -24 -54
M 15.43 5.84 11.15 48.93 31.59 14.83
N SS 6.95 2.84 4.02 12.62 7.53 4.38
Mo sK 62 87 01 -47 -78 -76
K -28 -.04 -73 23 25 -14

Tablo 2’ye gore arastirma modelinde yer alan tiim degiskenlere (OSP, ODU, OAC,
DYIS, DIOT, DYE) iliskin aritmetik ortalamalar ilgili puan araliginin orta noktasinin iizerinde
olup bu degerler 5.94 ile 48.93 arasinda degismektedir. Bu durum katilimcilarin 6Slgiilen
ozelliklere iligkin ortalamalarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Standart sapma degerleri
incelendiginde ise bu degerlerin ortalamalara yakin sayilabilecek degerler oldugu sdylenebilir.
Verilere iligkin tek degiskenli normalligin varsayilabilmesi degiskenlere ait carpiklik (skewness)
ve basiklik (kurtosis) degerlerinin sirastyla [3.0’ten ve [10.0’dan biiyiik olmamasi1 gereklidir
(Kline, 2011). Buna gore degiskenlere iliskin ¢arpiklik degerlerinin .01 ile 1.08; basiklik
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degerlerinin ise .01 ile .97 araliginda degistigi gozlenmistir. Bu bulgular, verilere iligskin tek
degiskenli normalligin saglandigin1 géstermektedir. Coklu degiskenli normallik varsayiminin
degerlendirilmesinde ise Mardia’nin normallestirilmis ¢ok degiskenli basiklik katsayisi
hesaplanmis ve arastirmada yer alan tiim gruplar i¢in (tim 6rneklem, 6. sif, 7. sinif, 8. sinif,
kiz, erkek) bu deger sirasiyla 5.71, 1.03, 5.84, 8.17, 4.99, 7.32 olarak bulunmustur. Bu dagilima
iligkin varsayimin saglanabilmesi i¢in ¢ok degiskenli normallik i¢in Kritik deger; Raykov ve
Marcoulides (2008)’in o6nerdigi p(p+2) (p: gozlenen degisken sayist) denkleme gore
hesaplanmig olup bu deger de 48 olarak bulunmustur. Raykov ve Marcoulides (2008)’e gére ¢ok
degiskenli normallik icin denklemden elde edilen bu degerin basiklik katsayisindan biiyiik
olmasi gereklidir. Denklemden elde edilen degerin (48) ¢ok degiskenli basiklik katsayilarindan
(5.71, 1.03, 5.84, 8.17, 4.99, 7.32) biiyiik olmasi sebebiyle ¢ok degiskenli normallik
varsayiminin saglandigi goriilmektedir. Bu sonuglara gore ¢ok degiskenli varsayiminin da
saglandig1 goriilmektedir.

3.2. Olcme Modeline iliskin Bulgular

Aragtirmanin amact dogrultusunda 6, 7 ve 8. simuf 6grencilerinin okuma kaygilarmin,
Tirkge dersine tutumlarin1 yordama diizeyine iliskin modellerin (tiim &rneklem, siif ve

cinsiyet) testine dair sonuglar Sekil 4’te (5 b, ¢, d,¢ f) SUnulmustur.
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Okuma kaygisinin, Tiirkge dersine iligkin tutum tizerindeki etkisini belirlemeye y6nelik
olusturulan yapisal esitlik modellemesi sonucunda; uyum iyiligi indekslerinin, tim 6rnekleme
iliskin kurulan modelde (ledf=2.06; GFI=.97; CFI=.98; TLI=.96; NFI=.96; IFI=.98;
RMSEA=.69; SRMR=.05), 6. smiflara iliskin kurulan modelde (y*/df=4.19; GF1=.92; CF1=.91;
TLI=.83; NFI=.89; IF1=.91; RMSEA=.16; SRMR=.09), 7. siniflara iliskin modelde (,*/df=1.25;
GFI=.97; CFI=.99; TLI=.98; NFI=.95; IFI=.99; RMSEA=.04; SRMR=.05), 8. siniflara iliskin
modelde (*/df=2.56; GFI=.96; CF1=.96; TLI=.93; NFI=.94; IFI=.96; RMSEA=.09; SRMR=.07),
erkek ogrencilere iliskin modelde (;(Z/df=2.69; GFI1=.96; CFI=.96; TLI=.93; NFI=.95; IFI=.97;
RMSEA=.09; SRMR=.06) ve kiz 6grencilere iliskin modelde (XZ/df=2.O6; GFI=.97; CFI=.98;
TLI=.96; NFI=.96; IFI=.98; RMSEA=.07; SRMR=.06) kabul edilebilir diizeyde oldugu
sOylenebilir. Yapisal modelin testi sonucunda okuma kaygist gizil degiskeninin faktor
yiiklerinin tiim 6rnekleme iliskin model i¢in .64 ile .96, 6. siniflara iliskin modelde .68 ile .95; 7.
siiflara iligkin modelde .69 ile .95; 8. siniflara iliskin modelde .63 ile 1.07; erkek 6grencilere
iliskin modelde .70 ile 1.00; kiz 6grencilere iliskin modelde ise .68 ile .95 arasinda degistigi
g6zlenmistir. Tirkge dersi tutum gizil degiskenine ait faktor yiikleri ise tiim 6rnekleme iliskin
modelde .48 ile .88; 6. simiflara iliskin modelde .60 ile .74; 7. simiflara iliskin modelde .20 ile
.93; 8. siniflara iliskin modelde .19 ile 1.00; erkek 6grencilere iliskin modelde .08 ile .88 ve kiz
ogrenciler i¢in kurulan modelde .60 ile .74 arasinda degistigi tespit edilmistir. Yapisal esitlik
modellerine iligskin sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Sekil 2. Kiz ogrenciler
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Tablo 3: Okumaya kaygisinin, Tiirk¢e dersi tutum iizerindeki etkisine iliskin standardize edilmis
regresyon agirhgi sonuglari

Yol Standardize Standart Kritik Anlamlilik
Yol Katsayist Tahmin Hata (S.E) Oran Degeri
B) (Estimate) ) (C.R) (p)
g .
:g % Okuma —_ Tiirkge Dersi 99 97 23 493 000"
= g Kaygisi Tutum
O
E Okuma —_ Tiirkge Dersi 2 58 28 203 04
@ Kaygisi Tutum
[{e]
Gy 4= . . X
8 § Okuma g, Tiirkee Dersi 21 87 41 2.09 03
n @ Kaygisi Tutum
N~
= Okuma Tiirkge Dersi *x
=]
5% Kayaisi —_ Tutum .18 1.07 43 2.48 .01
[e0]
o . : ok
. % Okuma g TirkeeDers 29 122 35 3.47 000
o 5 Kaygsi Tutum
2
5 . : ok
y Okuma g, Tirkee Dersi 22 82 28 2.86 000
Z  Kaygisi Tutum

Tablo 3’e gore modeller gergevesinde degerlendirilen tiim hipotezler veri tarafindan
desteklenmistir. Tiim O6rnekleme iligkin modelde Tiirk¢e dersine yoénelik tutumun, okuma
kaygisi tarafindan pozitif yonde ve manidar diizeyde yordandigi goriilmis (5=.22, p<.01) ve H,
hipotezi kabul edilmistir. 6. siniflara iliskin Kurulan modelde Tiirkge dersine yonelik tutumun,
okuma kaygis1 tarafindan pozitif yonde ve manidar diizeyde yordandigi gorilmiis (5=.22,
p<.05) ve H, hipotezi kabul edilmistir. 7. smiflara iligkin modelde Tiirk¢e dersine yonelik
tutumun, okuma kaygisi1 tarafindan pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordandigi goriilmiis
(p=.21, p<.05) ve H; hipotezi kabul edilmistir. 8. simflara iliskin modelde Tiirk¢e dersine
yonelik tutumun, okuma kaygisi tarafindan pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordandigi
goriilmis ($=.18, p<.01) ve H, hipotezi kabul edilmistir. Erkek 6grencilere iliskin kurulan
modelde Tiirk¢e dersine yonelik tutumun, okuma kaygisi tarafindan pozitif yonde ve anlaml
diizeyde yordandig1 goriilmis (5=.29, p<.01) ve Hs hipotezi kabul edilmistir. Kiz 6grencilere
iliskin kurulan modelde Tiirk¢e dersine yonelik tutumun, okuma kaygisi tarafindan pozitif
yonde ve anlamli diizeyde yordandigi goriilmiis ($=.22, p<.01) ve Hg hipotezi kabul edilmistir.

Tablo 4: Standartlastirilmis dogrudan, dolayh ve toplam etki biiyiikliikleri

Standartlagtiritlmig Tahminler

- - 2 -
Tahmin edilen R Tahmin eden Dogrudan Dolayls Toplam
Tim .. .
Ormneklem Tiirkge Dersi Tutum .05  Okuma Kaygisi 22 - .22
o
% Tirkge Dersi Tutum 05  Okuma Kaygisi 22 22
©
Simif
k=]
5 Tirkee Dersi Tuum .04  Okuma Kaygist 21 21
~
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[

g Tiirk¢e Dersi Tutum .03 Okuma Kaygisi 19 --- 19
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Tablo 4’c¢ gore okuma kaygisinin, Tiirkge dersine yonelik tutum tizerindeki etkisi; tim
ornekleme iliskin modelde dogrudan ve toplam (dugudan=-22, Giopam=.22), 6. smuiflara iliskin
kurulan modelde dogrudan ve toplam (dugudan=-22, Gioplam=.22), 7. smuflara iliskin Kurulan
modelde dogrudan ve toplam (duogudan=-21, Oioplam=-21), 8. smuflara iligkin kurulan modelde
dogrudan ve toplam (dugudn=-19, Oioplam=-19), erkek ogrencilere iliskin kurulan modelde
dogrudan ve toplam (duoguaan=-29, Gioplam=.29) Ve kiz 6grencilere iliskin modelde dogrudan ve
toplam (daogrudan=-23, ioplam=-23) etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bununla tim modellerde
okuma kaygisinin, Tiirk¢e dersine yonelik tutum iizerindeki dolayli bir etkiye sahip olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica Tiirkge dersine yonelik toplam varyansin tiim Ornekleme iligkin
modelde %5, 6. smif diizeyindeki modelde %05, 7. sif diizeyindeki modelde %4, 8. simf
diizeyindeki modelde %3, erkek ogrencilere iliskin modelde %9 ve kiz 6grencilere iliskin
modelde %5’lik kism1 okuma kaygisi tarafindan agiklanmaktadir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okuma kaygisinin, Tiirkge dersine iligkin tutum tizerinde, sinif diizeyinin (6, 7, 8) ve
cinsiyetin roliintin etkisinin incelendigi bu arastirmada olusturulan hipotezler yapisal esitlik
modellemesi yoluyla incelenmistir. Arastirma sonucunda ilgili alan yazina dayali olarak kurulan
hipotez modeller test edilmis ve tiim modellerin gegerli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada olusturulan hipotezlerin ise timi kabul edilmistir. Tim Ornekleme iligskin
olusturulan modelde okuma kaygisi, Tirkge dersine iligskin tutumu dogrudan ve anlamli olarak
etkileyip dolayl bir etkiye sahip degildir. Bununla birlikte okuma kaygisi, Tiirkge dersine iliskin
tutumun %5°’lik kismini agiklamaktadir. Simif diizeyine iliskin olusturulan modeller agisindan
sonuglar degerlendirildiginde okuma kaygisinin, Tiirk¢e dersine iligkin tutumun 6. simif
diizeyinde %5, 7. simf diizeyinde %4 ve 8. sinif diizeyinde %3’lik kismini agikladigi tespit
edilmistir. Bu bulgulardan hareketle okuma kaygisinin, Tiirk¢e dersine iliskin tutumu agiklama
oraninin, sinif diizeyine bagh olarak azaldigi goriilmektedir. Arastirmada dikkat ¢eken 6nemli
bir sonug, okuma kaygisinin Tiirkge dersine iligkin tutuma olumlu bir etki olusturdugu sonucuna
ulagilmigtir. Bagka bir soylemle, arastirmada olumsuz bir duygunun, tutum tizerinde negatif
yonde degil pozitif yonde bir etki olusturdugu goriilmiistiir. Ilgili alan yazindaki arastirmalarda
ise okuma kaygisi, okumaya kars1 bir tepki olarak degerlendirilmekte (Celiktirk ve Yamag,
2015; Jalongo ve Hirsh, 2010; Lynch 2000; Mohammadpur ve Ghafournia, 2015; Murray ve
Janelle, 2003) ve kaygi okumay1 azaltici bir etki olusturmakla birlikte ilgili sonuglar bu
arastirmada elde edilen sonuglarla 6rtiismemektedir (Bell ve Perfetti, 1994; Gomari ve Lucas,
2013; Jafarigohar ve Behrooznia, 2012; Melanlioglu, 2014b; Mohammadpur ve Ghafournia,
2015; Mohd. Zin ve Rafik-Galea, 2010; Murray ve Janelle, 2003). Kayginin pozitif etkisine
iliskin bu sonuglar; diisiik diizeydeki kayginin, 6grenme tlizerindeki olumlu ve motive edici
etkisi (Alpert ve Haber, 1960; Eysenck ve Calvo, 1992; Klausmeier ve Goodwin, 1971) olarak
degerlendirilebilir. Benzer sekilde Lien’in (2011) aragtirmasinda okuma kaygisi yiiksek
ogrencilerin, kaygi diizeyi diisiik 6grencilerden daha ¢ok okuma stratejisi kullanarak metni
anlamak icin daha fazla caba sarf ettikleri tespit edilmistir. lgili alan yazinda okuma kaygisinin
negatif etkisine karsin bu arastirmada, okuma kaygisinin derse iligskin tutuma olumlu etki ettigi
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ancak kaygimin tesvik edici bu roli siif seviyesine gore azaldigi soylenebilir. Bu sonug alan
yazinda Tiirk¢e dersine iliskin olumlu tutum sinif diizeyine bagli olarak azalmasina iliskin
sonuglarla ortiismektedir (Cetinkaya, 2011; Sibel ve Tuna, 2006).

Okuma kaygisinin, Tiirkge dersine iliskin tutum tizerindeki toplam, dogrudan ve dolayl
etkileri degerlendirildiginde ise tiim modellerde toplam ile dogrudan etkinin ayni oldugu ve
dolayl1 bir etkinin olmadig1 goriilmistiir. Buradan hareketle okuma kaygisinin, Tiirkge dersine
iliskin tutumu etkileyen 6nemli bir faktér oldugu ancak Tiirkge dersine iligskin tutumu etkileyen
bagka degiskenlerin de oldugunu géstermektedir. Bununla birlikte tiim 6rnekleme iligkin model
ile 6. simf diizeyinde olusturulan model en fazla dogrudan ve toplam etkiye sahip olmakla
birlikte bu etki, sinif diizeyine bagli olarak azalmakta ve 8. sinif seviyesinde en alt seviyeye
diismektedir. Bu sonuglardan hareketle okuma kaygisinin, Tirkge dersine iliskin tutum
tizerindeki pozitif etkisinin simf diizeyine bagli olarak azaldigi sdylenebilir. Alan yazinda
okuma kaygisinin, Tiirkge dersine iliskin tutum tizerindeki etkisini inceleyen herhangi bir
arastirmaya erisilmemekle birlikte Zeybek ve Kurbanoglu (2012) tarafindan yapilan arastirmada
ilkogretim Ogrencilerinin genel kaygi diizeyi, Tiirk¢e dersine iligkin tutumlarmi ve akademik
basarilarim1 manidar diizeyde yordadigi tespit edilmistir. Bu arastirmada okuma kaygisinin
olusturdugu olumlu etkiye iliskin sonug, alan yazinda okuma kaygisinin okudugunu anlama
becerileri iizerinde olumsuz etkisine dair sonuglarla 6rtiismemektedir (Carpenter, Miyake ve
Just, 1995; Eynseck, 1979; Ghonsooly, 2010; Ghonsooly ve Elahi, 2011; Ghonsooly ve
Loghmani, 2012; Jafarigohar ve Behrooznia, 2012; Rafik-Galea, 2010, Sami Ali, 2001; Sellers,
2000; Wu, 2011). Ismail’in (2015) ortaokul dgrencileri lizerinde yaptigi aragtirmada ise okuma
kaygisinin daha ¢ok dil yeterlilikleri 6zellikle kelime ve gramer kurallarinin bilinmeyisinden
kaynaklandigi, beraberinde kaygimnin olusturdugu olumsuz etkinin 6grencilerin metinden ve
okumadan uzaklasmalarina sebep oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde alan yazindaki pek ¢ok
caligmada okuma kaygisinin artigt okumadan uzaklasilmasina, okuma performansi ve okumaya
yonelik tutumun azalmasina olumsuz etki etmektedir (Celiktiirk ve Yamag, 2015; Downing ve
Leong, 1982; Eysenck ve Payne, 2006; Mohammadpur ve Ghafournia, 2015; Melanlioglu,
2014a; Murray ve Janelle, 2003; Rafik-Galea, 2010; Saito, Garza ve Horwitz, 1999; Sellers,
2000). Okuma kaygisinin bu negatif etkisinin azaltilmasinda st biligsel strateji kullaniminin
etkili bir faktor oldugu soylenebilir (Melanlioglu, 2014). Nitekim biligsel farkindalik
stratejilerinin (Gelen, 2003) ve okudugunu anlama stratejilerinin (Demirel ve Epgacan, 2012)
kullanimi Tiirkge dersine iligskin tutumu olumlu yonde arttirmakta, olumlu tutumlar da dil
becerilerinin gelisimine etki etmektedir (Ellis, 1994). Okuma kaygist ve Tiirk¢e dersi tutum
arasindaki bu iliskiye dolayli olarak okuma becerileri tizerinde bakildiginda, okudugunu anlama
ile Tirkge dersine yonelik tutum ve akademik basar1 arasinda pozitif yonlii bir iliski mevcuttur
(Ates, 2008). Ayrica okuma becerileri, tutum ve aligkanligi ile Tiirkce dersi akademik basarisi
(Bolikbas, 2010; Guingor, 2009; Mercan, 2017; Sahin, 2011; Yetim, 2006); Tiirk¢e dersi
akademik basaris1 ile genel akademik basar1 arasindaki pozitif iliskiden hareketle (Giivendir,
2014; Ates, 2008) derse kars1 gelistirilen tutumun, 6grenme ve akademik basari tizerinde etkili
bir faktér oldugu sdylenebilir (Cavus ve Yasar, 2010; Corek, 2006; Francis ve Greer, 1999;
Geng ve Kaya, 2010; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009; Yenilmez ve Duman, 2008; Yetim,
2006; Caliskan, 2004; Saracaloglu, 2000; She ve Fisher, 2002). Ortaokul diizeyinde haftalik en
fazla ders saatine sahip olmasi, ana dil olmasi ve bu derste hedeflenen kazanimlarin ve erisilmek
istenen becerilerin diger derslerle de iliskili olup Tiirk¢e dersine iliskin tutum diger derslerdeki
tutumu da etkilemektedir (Nas, 2003; Unal ve Kose, 2014). Tiirkce dersine iliskin tutum, egitim
stirecindeki motivasyon tizerinde pozitif etkisi de bu dersin ve bu derse karsi gelistirilen
tutumun egitim stirecindeki islevini ortaya koymaktadir (Erdem ve Goziikiigiik, 2013; Fidan ve
Eren, 2017). Tiirk¢e dersine iligki olumlu tutumun arttirilmas: ve okuma becerisine etki eden
duyussal bir degisken olan okuma kaygisinin bilingli bir sekilde yonetilmesi bir gerekliliktir.
Tutum kavraminin duyussal, biligsel ve davranmigsal nitelikleri igeren ¢ok boyutlu bir degisken
olmasmin yani sira (Ellis, 1995; inceoglu, 2004), arastirmadaki modellerde okuma kaygisinin
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Tiirkge dersine iliskin tutumu agiklama oranindan hareketle tutumu etkileyen baska
degiskenlerin oldugu sdylenebilir.

Cinsiyete kapsaminda olusturulan modellerde, kiz ve erkek ogrencilere iligskin her iki
modelde de okuma kaygisi, Tiirkge dersine iliskin tutumu dogrudan ve anlamli olarak
etkilemekle birlikte dolayl bir etkiye sahip degildir. Ayrica kiz dgrencilere iligkin olusturulan
modelde okuma kaygisi, Tiirkge dersine iligkin tutumun %5’ini, erkek oOgrencilere iliskin
olusturulan modelde ise %9 unu agiklamaktadir. Bu bulgulara goére okuma kaygisinin, Tiirkce
dersine iligkin tutum fizerindeki pozitif etkisi erkek 6grencilerde, kiz 6grencilere gore daha
fazladir. Cinsiyet acisindan toplam, dogrudan ve dolayli etkiler incelendiginde ise her iki
modelde de dolayli bir etki olmayip, toplam ve dogrudan etkilerin birbirine esit oldugu
gortilmistir. Ayrica kiz 6grencilere iliskin modeldeki etki, erkek 6grencilerden daha disiiktiir.
Bu sonuglara gore dile iligkin tutumlarin cinsiyet degiskeni agisindan degistigi ve bu
degisiklikte okuma kaygisinin orta diizeyde bir etki olusturdugu soylenebilir. Jafarigohar ve
Behrooznia’nin (2012) arastirmasinda ise kiz dgrencilerin okuma kaygilar1 erkek ogrencilere
gore daha yliksektir. Bu sonuglara karsin ilgili alan yazinda da 6grencilerin dilsel becerileri ve
dile karst tutumlarinin, cinsiyet degiskeni agisindan oOrneklem farkliligina gore degistigi
(Kazazoglu, 2013), bu etkinin Tiirkge dersi ve dile iliskin tutumlarinin yam sira Tirkge
dersindeki akademik basarilarinin da kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmektedir (Anlar, 2011;
Ates, 2008; Basaran ve Ates, 2009; Boliikbas, 2010; Cetinkaya, 2011; Akkilik, 2011; Bas, 2012;
Cecen ve Deniz, 2015; Deniz ve Tuna 2006; Gelbal, 2008; Giingér, 2009; Hayes, 2000; iseri,
2010; Kazazoglu, 2013; Kutlu ve digerleri, 2011, Oztiirk, 2010; Karahan, 2007; Karasakaloglu
ve Saracaloglu, 2009; Selguk, 1997; Kaya, Arslantas ve Simsek, 2009; Sibel ve Tuna, 2006;
Zeybek ve Kurbanoglu, 2012). Bu durumdan hareketle 6grenen 6zerkliginde okuma kaygisinin,
Tiirkge dersine iliskin tutum tizerinde cinsiyetin belirleyici bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Aragtirmadaki tiim modellerde kaygi gibi olumsuz bir duygunun, derse karsi tutumu
olumlu etkileyen yardimc1 bir islev istlendigi goriilmiistiir. Duygularin okumay1 6grenme ve
okuma becerileri ve okul performansi tizerindeki etkisinden hareketle (Jalongo ve Hirsh, 2010)
bu siirecte yardimci bir islev iistlenen kayginin tesvik edici ve motive edici bir rol istlendigi
sOylenebilir (Alpert ve Haber, 1960; Jafarigohar ve Behrooznia, 2012; Scovel, 1991). Bununla
birlikte belli bir diizeyde okuma kaygisi, motive edici bir faktor olarak kabul edilmekle birlikte
bu diizeyin ayarlanmasinda Ogretmenlerin egitimli olmasi1 ve siireci iyi yonetmeleri
gerekmektedir (Alpert ve Haber, 1960; Eysenck ve Calvo, 1992; Jafarigohar ve Behrooznia,
2012). Boylece okuma kaygisinin motive edici rolii iyi degerlendirilerek 6grencilerin gerek
akademik basarilar1 gerekse yasamsal varolusun en 6nemli araci olan bilgilenme siirecinin ana
katalizorti olan okuma becerilerinin gelisimi adina 6nemli katkilar saglanabilir. Bu sonuglardan
hareketle su 6nerilerde bulunabilir.

1. Okuma kaygisinin, Tiirk¢e dersi tizerinde nasil bir pozitif etki olusturdugu ve bu etkinin
sebepleri nitel ve eylem arastirmalariyla derinlemesine arastirilarak ortaya konulabilir.

2. Okuma kaygisinin olusturdugu bu pozitif etkinin siif seviyesine bagl olarak azaliginin
sebepleri incelenebilir.

3. Tum modeller igerisinde erkek ogrencilere iliskin olusturulan modelin hem etki hem de
aciklama orani olarak en fazla olmasindan hareketle kiz ve erkek &grenciler arasindaki bu
degisimin sebepleri farkli 6rneklem seviyelerinde incelenebilir.

4. Okuma kaygisinin, Tiirkge dersine iligskin tutumun tizerindeki etkisine iliskin tiim sonuglar,
Tirkge dersine iligskin tutumu etkileyen baska degiskenler oldugunu gostermektedir. Bu
sonuglardan hareketle modele eklenecek baska degiskenlerle model yeniden sinanabilir.

5. Ogretmenlerin okuma kaygismin pozitif yondeki etkisinin bilingli olarak kullanimma iliskin
smif igerisinde kullanacak okuma yontem ve teknikleri agisindan degerlendirmeler yapilabilir.
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6. Arastirma 6, 7 ve 8. simif diizeyiyle sinirli olup gesitli 6gretim kademelerini (ilkogretim, orta
Ogretim, Universite ortaokul) kapsayacak aragtirmalarla modelin gecerliligi ve bulgularin
genellenebilirligi sinanabilir.
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Extended Abstract

In this research, it is aimed to investigate the role of grade and gender variables in the effects of
reading anxieties of 6th, 7th and 8th grade students on the attitudes towards Turkish course through
structural equation modeling. In the research carried out by the relational screening model, the study
group which was formed by simple random sampling consisted of 409 6th, 7th and 8th grade students.
“Reading Anxiety Scale” developed by Melanlioglu (2014a) and “Attitude Scale Towards Turkish
Course” developed by Unal and Kése (2014) were used in the collection of the data. Data were analyzed
by structural equation modeling and SPSS 23 and AMOS 22.0 software were used in the analysis of data.
In the study, central tendency and distribution measures (frequency, percentage, mean, kurtosis and
skewness) were calculated for descriptive statistics and demographic variables. The Maximum Likelihood
method has been preferred in predicting the parameters related to the models generated to analyze the role
of grade and gender in the effect of the participants’ reading anxieties on the attitudes towards Turkish
course. As a result of the analysis, the goodness of fit indices of y°/df, CFI, GFI, TLI, NFI, IFl, RMSEA
and SRMR were used in examining the goodness of fit values.
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In this study, in which the effect of grade level (6th, 7th, 8th) and the role of gender on the effect
of reading anxiety on the attitudes towards Turkish course, the hypotheses developed were examined
through structural equation modeling. As a result of the research, hypothesized models based on the
literature were tested and all models were found to be valid. Hypotheses generated in the research were
all rejected. Reading anxiety in the model formed for the whole sample does not affect the attitude
towards Turkish course directly and significantly and does not have an indirect effect. However, reading
anxiety explains 5% of the attitudes towards Turkish course. When the results were evaluated in terms of
the models related to the grade level, it was determined that reading anxiety explained 5% of the attitude
on the level of 6th grade, 4% of it on the level of 7th grade and 3% on the level of 8th grade. According to
these findings, the explanation rate of attitudes towards Turkish course of reading anxiety decreases based
on the grade level. An important result of the research is that reading anxiety has a positive and
meaningful impact on Turkish course and that reading anxiety generates a positive effect. In other words,
the research has shown that a negative feeling create a positive effect on a positive attitude rather than a
negative effect. In literature, reading anxiety has been regarded as a reaction towards reading (Celikttirk
and Yamag, 2015; Jalongo and Hirsh, 2010; Lynch 2000; Mohammadpur and Ghafournia, 2015; Murray
and Janelle, 2003) and although it is known that reading anxiety has an effect on reducing reading
amount, the relevant results do not coincide with the results obtained in this study (Bell and Perfetti,
1994; Gomari and Lucas, 2013; Jafarigohar and Behrooznia, 2012; Melanlioglu, 2014b; Mohammadpur
and Ghafournia, 2015; Mohd. Zin and Rafik-Galea, 2010; Murray and Janelle, 2003). These results can
be considered as the positive and motivating effect of low level anxiety on learning (Klausmeier and
Goodwin, 1971). In both models formed regarding male and female students, reading anxiety neither
directly and significantly affects the attitude towards Turkish course nor has an indirect effect. In
addition, reading anxiety in the model related to female students explains 5% of the attitude towards
Turkish course and 9% of it in the model related to male students. According to these findings, the
positive effect of reading anxiety on the attitude towards Turkish course is more in male students than in
female students. When the total, direct and indirect effects on gender are analyzed, it is seen that there is
no indirect effect in both models and the total and direct effects are equal to each other. In addition, the
effect in the model related to female students is lower than in the model regarding male students.
According to these results, it can be said that the attitudes towards language have changed in terms of
gender variable and the reading anxiety has been an important effect on this change. Although there is not
any studies that examined the effect of reading anxiety on the attitude of Turkish course in the literature,
Zeybek and Kurbanoglu (2012) stated in their study that general anxiety level of primary school students
predicted their attitudes towards Turkish course and their academic achievements at a meaningful level.
In addition, it is seen in the literateture that the effect of reading anxiety on comprehension skills
(Carpenter, Miyake and Just, 1995; Eynseck, 1979; Jafarigohar and Behrooznia, 2012; Rafik-Galea,
2010) causes to decrease reading performances and reading attitudes (Downing and Leong, 1982;
Eysenck and Payne, 2006; Mohammadpur and Ghafournia, 2015; Murray and Janelle, 2003; Rafik-
Galea, 2010; Saito, Garza and Horwitz, 1999; Sellers, 2000) and to be avoided from reading action
depending upon the increase in anxiety level (Celiktiirk and Yamag, 2015; Melanlhioglu, 2014a; Murray
and Janelle, 2003). In this study, it has been concluded that this effect of reading anxiety has positively
influenced reading skills and the attitudes towards the course, as well. As a result of the research, the
incentive role of anxiety decreased according to the grade level, which is consistent with the literature
results related to the decrease in the positive attitudes towards Turkish course based on grade level
(Cetinkaya, 2011; Sibel and Tuna, 2006).

In all the models in the study, it was seen that a negative feeling such as anxiety had a positive
effect and a contributive function. Based on the effects of emotions on learning to read and reading skills
as well as the positive effects on school performances (Jalongo and Hirsh, 2010), it can be said that
supporting anxiety is encouraging and motivating (Alpert and Haber, 1960; Jafarigohar and Behrooznia,
2012; Scovel, 1991). However, a certain level of reading anxiety can be considered as a motivating factor,
but in setting this level, teachers must be educated and need to manage the process well. Thus, by
evaluating the motivating role of reading anxiety, it is possible to provide significant contributions in
favour of the development of reading skills, the main catalyst of the learning process, which is the most
important means of both vital existence and academic achievements of students.
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