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_ COKLU ZEKA KURAMI DESTEKLI KUBASIK
OGRENME YONTEMININ MATEMATIK DERSINDEKI
AKADEMIK BASARI VE KALICILIGA ETKISi

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING WITHIN A MULTIPLE INTELLIGENCE
FRAMEWORK ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND RETENTION IN MATHS.

Kasim YILDIRIM'
Kamuran TARIM?

Ayten IFLAZOGLU®
oz
Bu deneysel calismada ilkogretim 4. simf Matematik dersinde ¢oklu zekd kuramu destekli kubasik
Ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile tiim simif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda akademik basari ve kalicilik puanlar1 agisindan anlamli bir farkin olup
olmadig1 arastirdmistir. Arastirma 2004-2005 egitim yilinin ikinci yar1 yilinda, Adana ili Yiregir
ilgesine bagli bir devlet ilkogretim okulunda okuyan toplam 46 dordiincii simif Ogrencisi ile
gergeklestirilmistir. Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullanilmustir. Olgme araci olarak
kullanilan “Matematik Basar1 Testi” her iki gruba da 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
verilmistir. Ayrica ¢alismanin basinda 6grencilerin zeka alanlarma iliskin tercihlerini belirlemek igin
TIMI kullanilmistir. Uygulama toplam yedi hafta siirmiistiir. Arastirma bulgulari; akademik basari
acisindan, ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin, tiim smif dgretimi yontemine
gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik puanlart agisindan ise, ise kosulan ydntemler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Coklu Zekd Kurami, Kalicilik, Kubasik Ogrenme Yontemi,
Matematik Ogretimi.

ABSTRACT

This experimental research investigated the effects of the cooperative learning method supported by
multiple intelligence theory on elementary 4" grade students’ academic achievement and retention in
their maths course. The subjects of study consisted of 46 4™ grade students from an elementary school
in the Yiregir district of Adana. For this research, a control group was taught using the whole class
teaching technique and an experimental group was taught using the cooperative learning method
supported by multiple intelligence theory. The study was carried out over seven weeks. The
measurement instrument used in the study was a mathematics achievement test. This instrument was
used as pre-test, post-test and retention test with the experimental and control groups. Furthermore,
prior to the study TIMI was administered to all participants. In conclusion, it was found that there
were differences in achievement between the experimental and control groups. From this result, it can
be said that the cooperative learning method supported by multiple intelligence theory is more
effective than the whole class teaching on achievement in mathematics. At the same time, it was found
that there are no significant differences in their retention.

Key Words: Academic Achievement, Cooperative Learning, Mathematics Teaching, Multiple
Intelligence Theory, Retention.
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GIRIS

Matematik dersi, ¢ocuk ve genclere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve
becerileri kazandirmak, onlara problem ¢6zmeyi 6gretmek, olaylarda problem
¢ozme yaklasimi iginde yer alan diisiinme big¢imlerini kazandirmak ve
gelecege hazirlamak i¢in gerekli olan araclardan birisidir.

Matematik her iilkede oldugu gibi, illkemizde de ilkégretimden
yiiksekogretime kadar en onemli dersler arasinda yer almaktadir. Matematigin
onemi, yalnizca orgilin egitim programlarinda ne kadar yer aldigi ile degil, asil
bilim ve teknolojinin damgasimni vurdugu cagimizda, giinlik yasamimizi
etkinlikle stlirdiirebilmemiz acgisindan onsuz olunamamasinda yatmaktadir
(Gomleksiz, 1997, s.V).

Bireyleri hayata ve iist 6grenime hazirlamak i¢in, etkili akil yiiriitme,
elestirel diisinme ve problem ¢6zme gibi 6nemli zihinsel becerilerin
kazandirilmast  ve  gelistirilmesi  gerekmektedir. Ilkdgretim  programi
disiiniildiigiinde  matematik  derslerinin  bu  rolii  biiylik  dlgiide
gerceklestirebilecegi sOylenebilir. Bu bakimdan matematik 6gretiminin, bu
zihinsel becerilerin gelistirilmesini saglayacak etkililikte gerceklestirilmesi
onemlidir (Baykul, 2003, s.III).

Matematik iizerinde bu denli Onemle durulmasma ve egitim
programlarindaki matematik ders saatlerinin ¢okluguna karsin, matematik
basarisinin istenilen diizeye ulagmadigi, hatta giiniimiizde basarisizli§in
giderek arttig1 sdylenebilir. Matematikte basarisizligin birgok nedeni olabilir.
Ulkemiz agisindan diisiiniildiigiinde, dersliklerdeki 6grenci sayisiin goklugu,
ogretmenlerin geleneksellesmis Ogretim yontemlerini kullanmaya devam
etmesi, yine 0gretmenlerin 6grencilere karst tutum ve davranislari, matematik
kayg1 diizeyi ve diisiik benlik saygisi gibi nedenler gosterilebilir. Arastirma
bulgulari, daha ¢ok 6gretim hizmeti niteliginin yetersizliginden kaynaklanan
bir¢cok sorunun varligini ortaya koymaktadir (Gémleksiz, 1997, s. 39).

Ogretim hizmetinin niteligi ise, nelerin nasil 6grenilecegini 6grenciye
bildiren uyaricilarin, Ogrenciye saglanan &grenme silirecine katilma
olanaklarinin ve Ogrenilenleri pekistirme amaci ile kullanilan uyaricilarin
Ogrenci gereksinimlerine uygunluk derecesini kapsamaktadir (Bloom,1979,
s.10-12).

Bu baglamda 06grencilerin 6grenme ortamina farkli uyaranlarin
esliginde farkli etkinliklerle katilmalari, 6grenme siirecinde aktif birer 6grenen
olmalar1 onemlidir. Aktif 6grenme yontemlerinden biri de kubasik 6grenme
yontemidir (A¢ikgoz, 2003).

Son yillarda da tlizerinde bir¢ok arastirmanin yapildig1 kubasik 6grenme
yontemi, 6grencilerin derslik ortaminda, kiigiik karma kiimelerle, belirli bir
ama¢ dogrultusunda calistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine yardime1 oldugu,
genelde kiime basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir 6gretme yontemi
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olarak tanmimlanabilir. Yapilan arastirmalar kubasik kiimelerde c¢alismanin
matematik basarisi lizerinde ve matematige iliskin duyussal becerilerin
kazandirilmasinda ¢ok etkili oldugunu ortaya koymustur (Bryant,1981;
Oishi, 1983; Slavin, Madden ve Leavey 1984; Emley,1986; Johnson ve
Johnson,1991; Gémleksiz,1997; iflazoglu,1999; Tarim, 2003).

Bunun yaninda yeni egitim anlayisinda 6grenci, aktif katilimcr ve
basarili olma sansi olan birey olarak goriilmektedir. Bu anlayisi
yayginlastirmak ve standart Ogretim programlariyla ulagilamayan zekalari
kazanarak insanlardaki hazinelerin farkina varilmasini saglamak iizere ¢oklu
zeka kurami gelistirilmistir. Coklu zeka kuraminin amaci, 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlarin1 okulda isleyecekleri konularla iligkilendirilerek her 6grencinin
zekd alanlarmi kendine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimak, onlarin
yeteneklerini ortaya c¢ikartmak, onlara olumlu aligkanlik ve davranislar
kazandirmak, tiim ogrencileri sorumluluk sahibi, yaratici, 6grenmeyi ve
basariyr hedef edinmis bireyler olarak yetistirmektir (iflazoglu 2003 s.1;
Vural, 2004, s.227).

Coklu zeka kuramini uygulamaya koymak, 6gretmen-merkezli 6gretim
yontemleri yerine oOgrenci-merkezli Ogretim yoOntemlerini tercih etmek
anlamina gelmektedir. Bu baglamda, g¢oklu zekd kuraminin uygulandigi
alanlardan biri de kubasik 6grenme yaklagimidir. Kagan ve Kagan (1998),
kubasik  O6grenme  yaklasimi  ¢ergevesinde  gelistirmis  olduklar
yapilandirilmamis etkinliklerin ¢oklu zekd kurami temelinde birlestirilerek
farkli konu alanlarinda degisik O6grenme ¢iktilar1 {izerindeki etkiliginin
incelenebilecegini belirtmislerdir. Kagan ve Kagan (1998), tarafindan 6nerilen
yapilandirilmamis etkinlikler biitiin zeka alanlarina uyarlanabilecek, hem
uygulanmas1 kolay hem de c¢oklu zekd kuramina uygun yapilardan
olugmaktadir. Bir bagka deyisle kubasik 6grenme yontemi ile 6grencilerin
hem zeka alanlar1 gelistirilebilir hem de 6grencilerin birbirleriyle farkliliklari
paylasarak beyinlerinde yeni baglantilar olusturmalarina yardimci olunabilir
(Kagan, Kagan ve Kagan, 2000).

Ulasilabilen kaynaklar c¢ergevesinde iilkemizde kubasik 6grenme ve
coklu zekd kuramimin degisik konu alanlarinda akademik basar1 ve diger
duyussal 6zellikler iizerindeki etkiligini sinayan ¢aligmalara rastlanilmaktadir
(Ergelebi, 1995; Gomleksiz, 1997; Yildiz, 1998; Coskungoniillii, 1998;
Tarman, 1999; Iflazoglu, 1999; Sezginer, 2000; Basbay, 2000; Korkmaz,
2001; Biimen, 2001; Kurt, 2001; Celikten, 2002; Ozdemir, 2002; Tarim,
2003). Ancak bu ¢alismalarda 6gretim etkinlikleri ya tek basina ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretim anlayis1 ya da tek basina kubasik 6grenme anlayisi
temel almarak gerceklestirilmistir. Ulkemizde ¢oklu zekd destekli kubasik
O0grenme yonteminin fen bilgisi 6gretiminde etkililigini sinayan bir ¢alismaya
(Iflazoglu, 2003) rastlanmugtir. Ancak matematik 6gretiminde etkililigini
sinayan bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bdyle bir arastirmanin
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yapilmasina gereksinim duyulmustur. Bu arastirmayla coklu zeka kurami
destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik basarilarina ve kalicilik {izerine etkisi
sinanmaya ¢alisilmistir.

YONTEM

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin etkililigini
geleneksel yonteme gore smmamak icin bir deney ve bir kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda c¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme
yontemi, kontrol grubunda ise tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel yontem
kullanilmigtir. Arastirmada her iki gruba deneysel islemler baslamadan 6nce
(Ontest), deneysel islemlerin bitiminde (sontest) ve deneysel islemlerin
bitiminden iki hafta sonra (kalicilik testi) arastirma siirecinde islenen konularla
ilgili olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Basar1 Testi”
uygulanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2004-2005 Egitim Ogretim Yili Bahar Déneminde, Adana
Ili Yiiregir Ilgesinde yer alan alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir devlet
ilkdgretim okulunda okuyan 46 dordiincii simif 6grencisi ile 7 hafta siireyle
gergeklestirilmistir.  Uygulama yapilacak ilkdgretim okulunun dordiincii
smifindan iki derslikte okuyan 6grenciler, rasgele atama yontemi kullanilarak
deney ve kontrol gruplarimi olusturmustur. Calismada gruplar seckisiz
yontemle olusturulmamasi bir sinirhilik olarak degerlendirilebilir. Deney grubu
5 kiz, 20 erkek olmak iizere 25 6grenciden, kontrol grubu ise 8 kiz, 13 erkek
olmak iizere 21 Ogrenciden olugmustur. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin Teele Coklu Zeka Envanterine gore tercih ettikleri ilk dort zeka
alanlari,  SoOzel/Dilsel, = Matematiksel/Mantiksal, = Gorsel/Uzamsal  ve
Miiziksel/Ritmik olarak belirlenmistir. Gruplarin bu agidan farklilagsmadigi
goriilmistiir. Gruplarin akademik basar1 agisindan esit olup olmadiklarini
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna gore gruplar
arasinda Ontest puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamistir ( t(44) =1.046, p>.05).

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada “Kisisel Bilgiler Formu”, “Teele Coklu Zeka Envanteri”
ile “ Matematik Basar1 Testi” veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. S6zii
edilen 6lgme araglarinin gegerlik-giivenirlik ¢alismalari, alt bagliklar halinde
asagida yer almaktadir.
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Basar Testi

Hareket ve hiz, diizglin besgen ve altigen, litre ve yarim litre kavramu,
kesir problemleri, ondalik sayilarda ¢ikarma, paylastirma problemleri ve ¢izgi
grafigi ile ilgili konular1 kapsayan bagar1 testinin hazirlanmasi asagida verilen
basamaklarda gerceklestirilmistir.

1-Uygulama siiresince islenecek konular saptanmis, konularin hedefleri
ve davranislart ilkdgretim Matematik Dersi Programindan (Vural, 2003, 311-
326) belirlenmistir. Kapsam gegerliligi de diisiiniilerek hedef davranislar
dogrultusunda, dorder secenekli c¢oktan se¢meli denemelik maddeler
olusturulmustur.

2- Denemelik maddeler olusturulduktan sonra, maddeler 6lgme-
degerlendirme ilkelerine uygunluk agisindan, uzman goriislerine basvurulmus
ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 50 maddeden olusan denemelik form
olusturulmustur. Ogrencilerin bu sorular1 yanitlarken sikilacaklar1 gdz dniine
alinarak form ikiye (A ve B gruplari) ayrilmistir.

3 -Denemelik form ( A ve B gruplar1 ) uygulama yapilan okul ve hemen
hemen ayni niteliklere sahip dort devlet okulunda toplam 146 6grenciye A ve
B formu olarak rastgele dagitilmistir.

4- Deneme uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine
gecilmistir. Madde analizinde, her maddenin giiclik ve ayiricilik indisleri
hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20’nin altinda olan maddeler testten
cikarilmigtir (Turgut, 1984, s.270; Tekin, 1997, s.222). Ayrica maddelerin
ayiricilik giliciiniin yani sira alt ve list % 27’lik dilimler arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklar olup olmadigi, bagimsiz gruplar t- testiyle test
edilmistir. Sonucta 14 madde gecerli ve giivenilir bulunmayip testten
¢ikartilmistir. Bu islemler tamamlandiktan sonra 36 maddelik basar1 testi elde
edilmigstir. KR 20 giivenirlik katsayist A grubu (73 6grenci) i¢in .85 ve B
grubu (73 6grenci) i¢in .75 bulunmustur.

Kisisel Bilgiler Formu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin demografik 6zelliklerinin
belirlenmesi amaciyla kisisel bilgiler formu kullanilmistir. Bu form,
Ogrencilerin, cinsiyeti, dogum yeri, kardes sayisi, anne ve babalarin yasayip
yasamama durumu, anne ve babalarin medeni durumu, anne ve babalarin
ogrenim diizeyi ve meslegi ile ilgili sorulardan olusmaktadir. Kisisel bilgiler
formundan elde edilen veriler; calisma grubundaki 6grencilerin 6zelliklerinin
betimlenmesinde ve deney grubundaki kiimelerin olusturulmasinda
kullanilmistir.

Teele Coklu Zeka Envanteri
Ogrencilerin ¢oklu zeka tercihlerini belirlemek amaciyla “Teele Coklu
Zekd Envanteri” (TCZE) kullanilacaktir. Sue Teele tarafindan 1992°de
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gelistirilen bu envanter, 28 ¢ift farkli aktivitelerle ugrasan pandalarin siyah-
beyaz cizimlerden olusmaktadir. (Ornegin: okuyan ve paten kayan pandalar
vb.) Bu envanter, sozel-dilsel, matematiksel-mantiksal, gorsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal ve i¢sel zekay1 icermektedir. Her
bir aktivite, yedi zekddan biri ile ilgilidir ve Ogrencilerden her c¢iftten
kendilerini en 1yi tanimlayani se¢gmeleri istenir. Bu envanterde, zekalar diger
bir zeka ile eslestirilmistir ve 6grencilerin yedi zekadan her birini se¢gmeleri
icin sekiz firsatlar1 vardir. Bdylece her 6grencinin puani zekalarin her biri i¢in
sifirdan sekize siralanabilir. Bu envanter ile bireyin sahip oldugu baskin
zekalar belirlenebilir (Teele, 2000, s.55).

Ogretim Yontemleri ve Uygulamasi

Aragtirmada deney grubunda c¢oklu zekd kurami destekli kubasik
O0grenme yontemi, kontrol grubunda ise, tiim smif Ogretimine dayali
geleneksel yontem kullanilmugtir.

Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme Yontemi

Deney grubunda c¢alismanin basinda 6grencilerin ¢oklu zekd kurami
destekli kubasik Ogrenme yoOntemine uyumlarini saglamak amaciyla
farkindalik programi uygulanmistir. Bu farkindalik programi, deney grubunda
yer alan Ogrencilerin deneysel silirecte uygulanan yonteme uygun davraniglar
gelistirmelerini saglayacak olan etkinlikleri kapsamistir. Ozellikle kubagik
O0grenmenin temel taslarindan biri olan kiimelerin olusturulmasi, birlikte
calisma becerilerinin kazandirilmasi, olumlu bagimliligin olusturulmasi ve
diger duyussal 6zelliklerin gelistirilmesi amaciyla da etkinlikler (tanisma topu,
kiime sapkasi, kiime slogani, kiime el isareti, beyin firtinasi, kiime adligi,
kiime amblemi vb) yapilmaistir.

Coklu zekd kurami destekli kubasik O6grenme yoOntemine dayali
derslerin islenisinde izlenecek adimlar i¢in, Kagan (1992), Martin (1996),
Gomleksiz (1997), Andrini (1998), Kagan ve Kagan (1998), iflazoglu (1999,
2003), Sonmez (2001) ve Tarim’in (2003) ¢alismalarindan yararlanilmistir.

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore dgretim
asagida verilen 0rnege benzer sekilde gergeklestirilmistir.
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L Sinif diizeyi: 4. sinif

Siire: Iki ders saati

v Konu. Paylastirma problemleri ;
| Zekd alanlari: Bedensel zekd, matematiksek zekd, i¢sel zekd, sosyal zekd, sozel-
 dilsel zekd ;
v Etkinlikler: Numaralandwrilmis birlikte ¢alisan kafalar, ikili denetim teknigi, ayaga '
' kalk ve paylas, hareketli kiimeler, ogretmen anlatimi, problem degisimi, kiimece
slogan yazma, dortlii — ¢ifi- tek, “............ ya olmasaydi ne olurdu?”. '
i Kullanilan materyaller: Calisma yapraklari, bir problem gonder kartlar

Dikkat cekme: :
| Osrencilere paylastirmanin  anlami  sorulur ve numaralanmis kafalar
v etkinligi ile goriislerini sinifla paylasmalart saglanir. ;
' Giris: ,
| Ogretmen tahtaya bir problem yazar ve Ogrencilerden tahtada yazilan
| problemdeki verilenleri ve istenenleri ayristrmalarint ister. Ogrencilerden '
1 problemde istenene ulasabilmek icin ne gibi islemler yapilabilecegini diisiinmeleri
 istenir. Ogrenciler bu diisiincelerini “bélme islemi yapilir ciinkii....” gibi ciimleler '
ikumrak “ayaga kalk ve paylas” etkinligi ile swiftaki diger arkadaglar ilei
' paylagirlar.  Ogrenciler diisiincelerini  paylastiktan ve diger arkadaslarinin
| diisiincelerini 6grendikten sonra kendi kiimelerine doner ve problemi ¢ozerler. !
' Gelistirme: .
. Ogretmen tim simf Ogretimini kullanarak farkli tipteki paylastirma '
i problemlerinin nasil ¢oziilecegini anlatir ve ornek problemler iizerinde gosterir.
Daha sonra her bir kiimeye problem gonder etkinligi icin problem kartlar: verir ve
i ogrencilerden bu kartlara oncelikle kiimece bir paylastirma problemi yazmalarini ve
1 ¢oztimiinii bir baska karta yapmalarin ister. Biitiin kiimelerden problemlerini yazip
| kendi kendilerine ¢ozdiikten sonra problemin yazili oldugu karti diger kiimelere
gondermeleri istenir. Problemin yazili oldugu karti alan kiime iiyeleri hemen
v problemi yanit kartlarina ¢ozer ve problem kartimi yanlarindaki kiimeye verirler. Bu
' etkinlik her kiimenin problem karti kendisine donene kadar devam eder. Ayni
etkinligi ikili ¢calisarak tekrar etmeleri saglamr. Yanls ogrenmeler diizeltildikten
i sonra ogrencilere ikili denetim teknigine gore hazirlanmis paylastirma problemleri :
v ile ilgili calisma kagitlart dagitilmis ve su aciklama yapilmistir: “Bir 6grenci verilen
. problem iizerinde ¢alisirken diger 6grenci onu izler, destekler ya da gerektiginde '
ona ¢éziime yardimci olabilecek ipuglar verir. Ilk 6grenci bitirdiginde diger dgrenci
L onu tebrik eder. Ikinci probleme gecildiginde roller degisir. Problemler
| tamamlandiktan sonra ¢iftler problemlerini karsilastrir. Yamtlar dogru ise
birbirlerini kutlarlar”. Daha sonra d&grenciler problemleri ¢ozerken izledikleri
v asamalari igeren bir slogan olustururlar ve sinifta kiimece bu sloganlari séylerler.

Degerlendirme: !
. Her kiimeye iginde iicer tane paylastirma probleminin oldugu g:alz;mai
| yapraklarint dagitilir ve 6grencilerden “dortlii — ikili — tek” etkinligini kullanarak
1 bir problemi kiimece, sonra benzer problemi ¢ift ve en sonunda ayni problemi tek :
| baslarina ¢ozmeleri istenir. Arastirmact tarafindan “........... ya Olmasaydi ne
olurdu?” etkinligi kullanilarak ** Paylastirma gibi bir kavramin hayatimizda yerinin
v olmadigim diistintin? ” sorusu yoneltilir ve sonuglar birlikte tartisilir. '
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Yukaridaki ornekte belirtildigi gibi dersler islendikten sonra kubagsik
o6grenme yonteminin ilkelerine uygun olarak her haftanin sonunda 6grenciler
bireysel olarak konu simavina alinmislardir. Konu sinavi sonuglart 6gretmen
tarafindan degerlendirilmis ve kiime basar1 puanlar1 hesaplanarak basarili
kiimeler belirlenmistir. Kiime basar1 puaninin hesaplanmasinda Slavin’in
yarigsmasina olanak saglayan bireysel ilerlemeleri esas alan bir degerlendirme
yontemi kullanilmistir (Tarim, 2003; Iflazoglu, 2003).

Geleneksel Ogretim Yontemi

Kontrol grubunda uygulama siiresince, diiz anlatim, soru-cevap ve
gosterip yaptirma yontemi ise kosulmustur. Bu arastirmada, bu yontemlere
tiim siif 6gretimine dayali geleneksel yontem ad1 verilmistir.

Konu ile ilgili bilgi diizeyindeki davranislar, diiz anlatim yontemiyle
kazandirilmaya calisilmistir. Konu ogrencilere anlatildiktan sonra, ilgili
problemlerin ¢Oziimiine gecilmistir. Yeteri kadar problem, hedef ve
davraniglar dogrultusunda sirasiyla ¢6ziilmiis, problem c¢ozme asamalari
ayrintilartyla aciklanmigtir. Bu arada anlasilmayan noktalarla ilgili olarak
ogrencilerin soru sormalar1 saglanmig ve 6gretmen her ¢ozdiigii problemden
bir bagka probleme gegerken ara 6zetler yapmustir.

Problem c¢6zme etkinlikleri sirasinda Ogretmen oOgrenciler arasinda
dolagmis, gerekli doniit ve diizeltme islemlerini gergeklestirmistir. Ders saati
icerisinde yeterince problem ¢oziilmesi saglanmistir. Dersin sonunda,
ogrencilere evde yapacaklar1 ¢aligsmalar i¢in 6devler verilmis ve bir sonraki
derste, 6dev olarak verilen problemler sinifta ¢oziilmiistiir. Her {initenin
bitiminde degerlendirmeye yonelik siav yapilmistir. Degerlendirme sonuglari
ogrencilere duyurularak ve eksikliklere giderici ¢aligsmalar gerceklestirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimii

Aragtirma yedi hafta siirmiistiir. Basar1 testi uygulamanin baginda
ontest, uygulamanin sonunda sontest ve uygulamadan iki hafta sonra kalicilik
testi olarak verilmistir.

Olgme araglarmm uygulanmasindan sonra, égrencilerin ontest, sontest
ve kalicilik testi puanlari tizerinde istatistiksel islemlere gec¢ilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilasmanin olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile arastirilmistir.
Istatistiksel olarak farklilasma olmamakla birlikte (t(44) =1.046, p>.05)

gruplarin ontest ortalamalar1 (deney X :12.12; kontrol X =10.52) arasindaki
kiiciik farki ortadan kaldirabilmek i¢in bir sonraki analizlerde giiclii bir analiz
olan kovaryans analizi kullanilmistir. Bir baska deyisle deney ve kontrol
gruplarinin sontest ortalama puanlar1 arasinda farklilasma olup olmadigi
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kovaryans analizi ile test edilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05
anlamlilik diizeyi kabul edilmistir.

BULGULAR

Gruplarin basar1 testi Ontest ve sontest puanlarina ait istatistikler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde gruplarin 6ntest puan ortalamalarinin birbirine
cok yakin oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucuna
gore gruplar arasinda Ontest puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamistir ( t(44) =1.046, p>.05). Bununla birlikte Tablo 1°’de gruplarin
sontest puan ortalamalarinin Ontest puan ortalamalarma gore yiikseldigi
goriilmektedir. Ilerlemenin hangi grupta daha fazla oldugunu belirlemek i¢in
kovaryans analizi yapilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testi ontes-
sontest toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalamalar ile sontest diizeltilmis

ortalamalari
Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Puanlari
X SS X4 SH

25  Ontest 12.12  4.61
Deney Grubu
Sontest 18.88  6.33 18.46 1.00

Ontest 10.52 5.74
Kontrol Grubu 21
Sontest 13.50 5.60 14.03 1.11

Kovaryans analizi sonucunda, g¢oklu zeka kurami destekli kubagik
ogrenme yonteminin kullanildigi deney ve tim sinif Ogretimine dayali
ogretimin uygulandigir kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testi Ontest
puanlar1 kontrol altina alindiginda, sontest puanlari arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (F(1,42)= 8.626,
p=.005).

Arastirmada ikinci bir degisken olarak kalicilik puanlari ele alinmistir.
Tablo 2’te deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden
elde ettikleri sontest-kalicilik testi puanlarina iliskin toplam puanlarinin
aritmetik ortalamasi ile kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlar1 verilmistir.
Kalicilik testine deney grubundan 1, kontrol grubundan 2 &grenci
katilmamistir. Bu nedenle analizler kalan 6grenciler lizerinden yapilmustir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar testi
sontest-kalicilik testi toplam puanlarina iliskin aritmetik ortalamalarn ile
kalicilik testi diizeltilmis ortalamalar:

Toplam Diizeltilmis Sontest
Gruplar N Puanlar Puanlari
X SS X4 SH
24 Sontest ~ 18.88 6.33
Deney Grubu
Kalicilik  19.45 7.00 18.09 1.13
Sontest  13.50 5.60
Kontrol Grubu 19

Kalicilik  14.63 5.27 16.36 1.28

Tablo 2 incelendiginde her iki grubun kalicilik puan ortalamalarinda
sonteste gore bir yiikselme oldugu goriilmektedir. Bu yiikselmenin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in kovaryans analizi
kullanilmistir.

Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, gruplarin sontest puanlari
kontrol altina alindiginda, gruplarin diizeltilmis kalicilik ortalama puanlar
acisindan gruplama ana etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
goriilmiustiir (F(1,40)=9.30, p=.34).

TARTISMA ve YORUM

Bu bdliimde, coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemi ile
tim smf Ogretimine dayali geleneksel Ogretim yonteminin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve kalicilik puanlari {izerindeki etkisine iligkin bulgular
tartisilmustir.

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin dordiinci
sinif Ogrencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglari, ontest
puanlart kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir. Ortalamalara
bakildiginda ¢oklu zekad destekli kubasik 6grenme yoOnteminin Ogretmen
merkezli geleneksel yontemden akademik basariyr artirmada daha etkili
oldugu soylenebilir. Coklu zekd kurami 6grencilerin farkli bir ¢ok yolla
ogrenmelerini destekleyici bir egitim ortamini sunmaktadir (Gardner, 1983).
Dolayisiyla ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin daha
etkili olmasi, 6grencinin kullanilan degisik etkinliklerle 6grenme ortamina
aktif olarak katilmasina baglanabilir. Bir bagka deyisle bu yontemle 6grencinin
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bilgiyi kendisinin anlamlandirmaya ¢aligmasi, 6grenmenin yollarin1 aramasi,
olaylara elestirel ve sorgulayici yaklasmasi gibi ozellikleri kazanmasinin,
akademik acidan basarili olmasinda rol oynadigi soylenebilir. Benzer sekilde
yaptiklar1 ¢aligmalar sonucunda birgok aragtirmaci ve egitimei de ¢oklu zeka
kurami destekli yapilan Ogretim etkinliklerinin &grencilerin  akademik
basarilar1 ve diger duyussal 6zellikleri tizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir
(Ellison, 1992; Hoerr, 1996; Emig, 1997; Gardner, 1999).

Coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin kalicilik
puanlart iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla, kovaryans analizi
yapilmistir. Kovaryans analizi sonuglari, sontest puanlar1 kontrol altina
alindiginda, gruplarin kalicilik testi puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermistir. Bu verilere dayanarak
coklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin ilkogretim dordiincii sinif
matematik dersinde kazanilmis davranislarin kaliciligini saglamada tiim siif
ogretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli 6gretme yontemine gore daha
etkili oldugu sOylenemez. Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki
kalicilik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamasi, 6grencilerin esit derecede
kalict o6grenme gergeklestirdiklerini ifade etmektedir. Bu arastirmada
kazanilmis davraniglarin = kaliciliginda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmamasi, hem yurt disinda hem de yurt i¢inde yapilmis olan arastirma
bulgular1 ile ¢elismemektedir (Demirel ve ark., 1998; Beam, 2000; Nguyen,
2000; Schirduan, 2000; Dobbs, 2000; Muehlbauer, 2000).

Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark
citkmamasina ragmen ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yonteminin tim
smif dgretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli yontemden daha etkili
oldugu soylenebilir. Yapilan literatiir taramasinda c¢oklu zekd kuraminin
deneysel arastirmalar yoluyla akademik basar1 {zerindeki etkililigini
istatistiksel olarak ortaya koyan arastirmalara rastlanmamakla beraber
Chambell (1990), Gardner (1993, 1999), Armstrong (1994), Mueller (1995),
Dunn, Deing ve Lovelace (2001) egitim ortaminin ¢oklu zekd kuramina gore
diizenlenmesinin akademik basar1 ve diger duyugsal Ozellikler acisindan
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Baska bir deyisle arastirmacilar, “kendi
giiclii ve zayif yonleri ile ilgili farkindalik olusturan 6grencilerin akademik
basarilar1 ve diger duyussal 6zellikleri de olumlu etkilenecektir” diislincesini
vurgulamislardir. Greenhawk (1997), coklu zeka kurami dogrultusunda
yapilan egitimin eyalet capinda yapilan testlerdeki basariya etkisi konulu
calismasinda bir yil iginde Ogrencilerin okul basarilarinin %20 arttigini,
ogrencilerin bilgileri daha dogru hatirlamaya, problem ¢6zmede daha giivenle
kullanmaya ve grup calismalarinda daha basarili olmaya basladiklarini
saptamistir.

Kagan ve Kagan (1998, s.20) yillardir kubasik 6grenme yontemi i¢in
gelistirdikleri stratejilerin aslinda bireyin bircok zekd alnma hitap ettigini
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bilmediklerini ve ¢oklu zekd kurami aracilifiyla kendi alanlarindaki
eksikliklerin farkina vardiklarin1 belirtmiglerdir. Dolayisiyla kullanilan
etkinlikler ve teknikler bakimindan ele alindiginda kubasik 6grenme yontemi
coklu zekd kuramimin egitim ortamlarinda kullanimimin bir yolu olarak
diistiniilebilir. Bu nedenle kubasik 6grenme yontemi ile ilgili yapilan arastirma
bulgular1 da bu galismanin bulgularini destekler niteliktedir. Ornegin; bu
arastirmanin bulgular1 Slavin’in (1990, s.13-15) yaptig1 ¢alismayla paralellik
gostermistir. Slavin yaptig1 calismada ele aldigir 60 arastirmayr (1) deney ve
kontrol gruplarinin aynt malzemeyi 6grenmis olmasi, (2) deney ve kontrol
gruplarinin baslangicta esit olmasi, (3) islemin en az dort hafta siirmiis olmast,
(4) basar1 Ol¢limlerinin deney sirasinda gruplara 6gretilen igerigi kapsamasi
Olciitlerini dikkate alarak incelemistir. Sonuclar kubagik 6grenmenin akademik
basar1 lzerindeki etkisini agikca ortaya koymustur. Kubasik 6grenmenin
akademik bagarinin yami sira, benlik saygisi, akran destegi, dersligi ve
derslikteki arkadaslarini sevme, igbirligi yapma, oziirlii ve 6ziirlii olmayan
ogrenciler ile farkli etnik kdkenden olan Ogrenciler arasindaki iliskiler
acisindan daha c¢ok olumlu etkileri oldugu da belirtilmistir. Bulgular yapilan
diger aragtirma bulgulariyla da desteklenmektedir. Chang ve Mao’da (1999)
kubasik 6grenme yonteminin farkli 6grenme diizeyleri lizerindeki etkililigini
sinadiklar1 ¢alismalarinda bu arastirma bulgularini destekleyen sonuglar elde
etmislerdir. Herreid (1998), fen, matematik ve miihendislik alaninda kubasik
o0grenme yonteminin Ozellikle etkili oldugunu vurgulamaktadir. Herreid,
neden kubasik Ogrenme? sorusunu, “Ciinkii 1200°lin iizerinde arastirma
(Slavin, 1980; Bryant, 1981; Johnson ve Johnson, 1989; Kasap, 1996; Akin,
1996; Bonoparte, 1999; Johnson, Johnson ve Stanne 2000, Celikten, 2002)
kubasik 6grenme yonteminin geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu
gostermektedir” seklinde yanitlamis ve 6grencilerin basarisizlik nedenlerinin
kendilerinden degil kullanmilan yontemden kaynaklandigini, 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontemleri degistirmeleri gerektigini belirtmistir. Bu baglamda
deney grubunda kullanilan ¢oklu zekd kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin tiim siif 6gretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli 6gretme
yontemine gore matematik basarisi lizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Bu bulgular dogrultusunda c¢oklu zeka destekli kubasik Ogrenme
yonteminin ilkogretim diizeyinde matematik derslerinde kullanilabilecegi
sOylenebilir. Kalicilik puanlarinda da bir farklilik olabilmesi i¢in yapilacak
calismalarin daha uzun siireli planlanmas1 ve 6grencilerin bu siireci kesintisiz
yasamalarinin saglanmasi gerektigi sdylenebilir.
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