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Evaluation of Phases of Matter and Heat Instructional Design: Student and Teacher
Opinions
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Oz

Bu ¢alismada, ilkégretim 8. sinif gorme yetersizligi olan 6grencilere yonelik gelistirilen 6gretim
tasarimi dgrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismeler dogrultusunda degerlendirilmistir. Ogretim
tasariminin amact ‘Maddenin Halleri ve Ist’ tinitesindeki kavramlari etkili 6gretimini saglamaktir.
Galisma {i¢ temel agamadan olusmaktadir. ilk agamada gérme yetersizligine olan 6grencilerin
ilgili tiniteye yonelik 6grenme ihtiyaglar1 ve tinitedeki temel fen kavramlarini 6grenme diizeyleri
belirlenmistir. Ikinci asamada ise materyalleri ve etkinlikleri tasarlanmistir. Daha sonra hazirlanan
Ogretim tasarimi gérme engelliler okulunda uygulanmustir. Uygulama 4 hafta stirmigtiir.
Uygulama agsamasinda 6rneklem grubu 6 6grenciden olugsmaktadir. Son asamada ise bu 6gretim
tasarimi Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismeler dogrultusunda degerlendirilmistir.
Galismada Tasarim Tabanli Arastirma kullanilarak &gretim tasarimi gelistirilmistir. Ogretim
tasarimu gelistirilirken ADDIE 6gretim tasarim modelinden yararlanilmistir. Caligmanin basinda
ihtiya¢ analizinde ve ¢aligmanin sonunda uygulama asamasinda nitel arastirma yaklagimlarinda
durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak gériisme formu kullanilmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gére hazirlanan tasarim 6grencilerin égrenmelerine olumlu
katkida bulunmusgtur. Ayrica 6gretim tasariminin etkinlik temelli olmasi uygulama 6gretmenini
motive ettigi tespit edilmistir.
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Abstract

In this study, an instructional design developed for 8th grade primary school students was evaluated
in terms of interviews with students and teachers. The aim of instructional design is to provide
effective teaching of the concepts of ‘Phases of Matter and Heat’ unit. The study consists of three
basic stages. At the first stage, visual impairment students’ learning needs related concepts of this
unit were identified. In the second stage materials and activities are designed. The later instructional
design was implemented at the visual impaired school. Implementation lasted for 4 weeks. In the
implementation phase, the sample group consists of 6 students. At the last stage, this instructional
design was evaluated in the direction of interviews made by teachers and students. This study was
conducted through Design Based Research which is a type of research methodology commonly
used by researchers in the learning sciences. ADDIE instructional design model was utilized for
developing instructional design. The ADDIE model is at the very core of instructional design and is
the basis of instructional systems design. The Case Study was applied at the first and third stage of
the ADDIE model. Data were collected through interviews. As a result of data analysis, according to
the findings obtained from the study, the instruction design contributed positively to the learning of
the students. It has also been determined that the design motivates the teacher to be activity-based.

Keywords: Visual impaired students, Instructional design, Interview, Phases of matter and
heat

Giris

Egitim, bir yandan toplumun deger yargilarini bilgi ve becerilerini yeni kusaklara aktararak
bireylerin toplumsallasmasina ve kiiltiirlesmesine katki saglarken diger yandan toplumun yapisini
degistirmede, insan giicii kaynagini gelistirmede ve tilkelerin ekonomik kalkinmasinda énemli
role sahiptir (Tezcan, 1985). Bireyin, yasadig1 topluma sosyal, ekonomik ve kiiltiirel katkis: aldig1
egitim Ol¢tistindedir (Eres, 2005). Bu nedenle temel egitim, iilkelerin vatandaglarina saglamakla
yiikiimli oldugu en dnemli sosyal hizmetlerdendir. Tiim bireylerin esit yararlanabilecegi temel
egitime erigim, iilkelerin kalkinmasina ve bityiimesine 6nemli katkilar saglar. Fakat igerisinde
bulunduklar1 toplumun temel ekonomik, kiiltiirel ve sosyal kaynaklarindan mahrum birakilan
dezavantajli gruplar devletlerin bireylerine saglamakla yiikiimlii oldugu temel egitime yeterince
erisememektedir (Stone ve Colella, 1996). Dezavantajlilik sadece 1rk, etnik grup, yoksulluk ya da
cinsiyete gore tanimlanamaz. Yetersizligi olan bireyler, dezavantajli gruplar arasinda en yiiksek
orana sahip gruplardandir (Annable, Goggin ve Stienstra, 2007).

Bu dezavantajli gruplardan, gorme yetersizligi olan bireyler temel egitime erisim noktasinda
pek cok sorunlar yagamaktadir. Kiiresellesen diinyanin bilgi birikiminden ve bilgiye ulagim
araglarindan yeterince yararlanamayan gorme yetersizligi olan bireyler yasitlarina gore daha
dezavantajli durumdadirlar. Bilgi toplumunun bir parcas: olmak i¢in gerekli kosullardan biri her
bireyin i¢inden gectigi temel egitim siirecinin bir pargasi olmaktir. Temel egitimin en onemli
amaglarindan biri de yetersizligi olan bireylere temel yasamsal becerileri kazandirarak i¢inde var
oldugu toplumun bir pargas: olmalarini saglamaktir.
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Ulkelerin ekonomik gelismiglikleri ile gérme yetersizligi orani arasinda énemli bir iligki
oldugu kabul edilmektedir. Yapilan ¢alismalar bu tiir bir yetersizligin yayginlig: gelismis {ilkelerde
3/10.000 iken daha az gelismis tilkelerde ise bu oran 15/10.000 olarak tespit edilmistir. Az gelismis
tilkelerde bu oranin bu kadar yiiksek olmasinin sebebi ekonomik faktérlere dayanmaktadir.
Bunlar arasinda A vitamini eksikligi ve geleneksel goz ilaglarinin kullanim yayginlig: gelmektedir
(Tadic, Pring ve Naomi, 2010). Ayrica gérme yetersizligi olan bireylerin yaklasik %87si gelismekte
olan iilkelerde yasamakta ve diinyanin her yerinde yastan bagimsiz olarak kadinlarda gérme
yetersizligiyle karsilagsma olasilig1 erkeklerden daha fazladir (Cattaneo ve Vecchi, 2011).

Egitim-6gretimin her kademesinde gorme, duyu sistemleri arasinda onemli bir yere
sahiptir. Ciinkii gorme fonksiyonel olarak bireylerde disardan gelen uyarilar1 koordine eden bir
duyudur. Gérme duyusunda fonksiyonel bir kayip durumunda, gérme duyusundan elde ettigi
uyaricilardan yoksun kalan bireyler isitme, koklama, tatma ve dokunma duyusunu daha etkili bir
sekilde kullanmak zorundadir (Collignon, Voss, Lassonde ve Lepore, 2009; Gurganus, Janas ve
Schmitt, 1995).

Yasal tanima gore yapilmasi gereken biitiin diizeltmelerden sonra, normal géren goziin 1/10
yani 20/200’liik gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan ve ayrica gérme alani 20 derecelik
acidan fazlasini goremeyen kisilere kor denilmektedir. Yapilmas: gereken biitiin diizeltmeler
yapildiktan sonra, gérme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan bireylere de az goéren
denilmektedir. Egitsel tanima gore ileri derecede gérme kaybi olan, egitim gereksinimlerinde
kabartma-dokunsal alfabeye (Braille Alfabesi) ya da isitsel materyallerin kullanimina ihtiya¢
duyan bireylere egitsel agidan kor denilmektedir (Ozyiirek, 1998).

Duyusal bilgi tasiyic1 kanallarindan biri olan gérme duyusunun islevini kaybetmesinin
diger duyu kanallar: tizerindeki etkisi yapilan caligmalar bize gérme yetersizligi olan bireylerin
bilgiyi yapilandirma siireglerine iliskin literatiire 6nemli katkilar sunmustur. Yapilan ¢aligmalara
gore bazi durumlarda gérme yetersizligi olan bireylerin isitme ve dokunma duyulari, normal
gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha iist diizey performans gosterir (Zwiers, Van Opstal ve
Cruysberg, 2001; Goldreich ve Kanics, 2003). Isitme ve dokunma duyularini 6n plana ¢ikararak
yapilan o6gretim diizenlemeler gérme yetersizligi olan 6grenme alanlarinda daha dst diizey
akademik bagar1 gostermelerini saglayacaktir. Bu akademik bagar1 6zellikle 6grenmesi en zor olan
fen kavramlari icinde gecerlidir (Lyndon ve McGraw, 1973). Cogu 6zel egitimci, fen egitimini
yetersizligi olan 6grenciler i¢in en faydal icerik alanlarindan biri olarak kabul eder. Ciinkii fen
egitimi, 6grencilerin giindelik yagamlarina dair ihtiyaglarina bilimsel ¢oziimler bulmalarinda
yardimci olur (Dimopoulos ve Koulaidi, V. (2003; Hadary ve Cohen, 1978; Patton ve Andre,
1989). Ayni zamanda fen egitimi, yetersizligi olan ¢ocuklarin 6nemli kararlar vermelerinde ve
problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesinde 6nemli yere sahiptir (Cawley, 1994; Patton, 1995).
Ayrica fen egitimi, tist diizey diisiinme becerilerini ve problem ¢ézme stratejileri gelistirmede
6grencilere biytik firsatlar sunar (AAAS, 1990; Harley, Lawrence, Sanford, ve Burnett, 2000).
Fakat fen ogretimi biiyiik bir oranla gorsel ya da yazili materyaller araciligiyla yapilmaktadir.
Bu yiizden gorme duyusunda yaganilabilecek herhangi bir yeti yitimi fen 6gretimini olumsuz
etkileyecektir. Bu nedenle 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler i¢in planlanan, hazirlanan
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ve uygulanan fen dersi ve fen etkinlikleri ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerine uygun olarak
diizenlenmelidir (Cawley, 1994; Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011; Kucera, 1993).

Ulkemizde ilkogretim fen dersleri gogunlukla ders kitabi merkezinde yiiriitiilmekte ve fen
6gretim programlari 6grencilerin 6zel gereksinimlerini goz ardi eden az sayida etkinlik temelli
uygulamalar icermektedir. Bunun yani sira 6grencilerde dikkat eksikligi, okuma sorunlari, iletisim
becerilerindeki eksiklik, davranigsal problemler, 6n bilgi eksikligi, 6gretmenin donanimsal,
bilgi veya beceri eksikligi fen derslerini 6grenciler i¢in ¢ekilmez hale getirmekte ve yeni bilgi ve
beceri edinmelerini olumsuz etkilemektedir (DeLucchi ve Malone, 1982; Holahan, McFarland
ve Piccillo, 1994). Ayrica fen dersleri ¢ocuklarin merak duygusunu 6n plana ¢ikaracak, onlarin
yaparak ve yasayarak 0grenmelerini saglayacak ve sorgulama becerilerini gelistirecek sekilde
yuritilmediginden pek ¢ok 6grenci fen egitimine karsi olumlu tutum gelistirememektedir
(McCausland, 2005; Smith ve Kelley, 2007; Wild ve Allen, 2009).

Ulkemizde fen kavramlarinin gretiminde yasanan sikintilar g6z éniinde bulunduruldugunda
gorme yetersizligi olan bireylerin ‘Maddenin Halleri ve Is1’ iinitesinde yer alan fen kavramlarini
daha iyi 6grenebilmeleri i¢in uygun materyaller ve etkinliklerin gelistirilmesi ve bu etkinliklerin
Ogrenci ve 6gretmen bakis acisina gore degerlendirilmesi bu caligmanin amacini olusturmaktadar.
Calismada ilgili tniteye yonelik Ogrencilerin 6grenim ihtiyaglari tespit edildikten sonra
iinitedeki tiim kavramlar1 kapsayacak etkinlikler ve materyaller tasarlanmugtir. Thtiyag tespitine
yonelik bulgulara Kizilaslan ve S6zbilir'in (2017) yaptig1 ¢aligmadan ulagilabilir. Bu tasarlanan
materyaller ve etkinlikler ders bilgi paketleriyle birlestirilerek 6gretim tasarimi olusturulmustur.
Daha sonra ise bu 6gretim tasarimi 8. Sinif gérme yetersizligi olan 6grencilere uygulanarak hem
Ogretim tasarim hem de tasarlanan 6gretim materyal ve etkinliklerinin verimliligi ve kullanighilig
6gretmen ve 6grencilerle yapilan goriismeler temel alinarak degerlendirilmistir.

Yontem

Calismada Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) kullanilmigtir. Tasarim tabanli arastirmalar
tespit edilen sorunlari gidermeye yonelik @riin ortaya ¢ikarmayr amaglayan aragtirmalardir
(Bannan-Ritland, 2003; Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004). Tasarim tabanl arastirmalar ihtiyag
analizleri, tasarim gelistirme, uygulama, degerlendirme ve yeniden uygulama siireglerini
iceren ve arastirmacilarla katilimcilarin isbirligi icinde uygulama ortamlarinda baglama
duyarli tasarim ilke ve kuramlarini esas alarak egitim sorunlarini yerinde iyilestirmelerini
saglayan taniyan sistematik ve esnek aragtirmalardir (Wang ve Hannafin, 2005; Welty, 2007).
Bu ¢ercevede degerlendirildiginde tasarim tabanli arastirmalar bir aragtirma yontemi olmadigy,
bilakis bir arastirma tasarimi oldugu soylenebilir. Tasarim tabanli arasgtirmalar icerisinde pek
¢ok arastirma yontemini barindirabilir. (Collins, Joseph ve Bielaczyc, 2004; Simsek, 2011). Bu
caligmada ise sahadaki eksikliklerin tespiti ve teorinin sahada uygulama agamalarinda nitel
aragtirma yaklagimlarindan durum ¢alismasi yontemi kullanilmustir. Yani ¢aligmanin ilk agamasi
olan ihtiya¢ analizinde ve ¢alismanin son asamasinda olan degerlendirme asamasinda durum
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calismast yontemi kullanilmustir. 1lgili tiniteye yonelik dgretim tasarimi gelistirilirken ADDIE
Ogretim tasarim modelinden yararlanilmistir.

ADDIE 6gretim tasarimi modeli isim olarak Ingilizce kelimeler olan Analysis (Analiz),
Design (Tasarim), Development (Gelistirme), Implementation (Uygulama), Evaluation
(Degerlendirme) kelimelerinin bag harflerinin bir araya gelmesiyle olusmustur. ADDIE tasarim
modeli kullanilarak gérme yetersizligi olan 6grenciler i¢in hazirlanan 6gretim tasarimi analiz ve
degerlendirme agamalarinda kullanilan durum caligmasi yonteminin ADDIE 6gretim tasarimi
modeline uyarlanmasi yani ¢aligmanin ilerleme basamaklar1 Sekil 1'de yer almaktadir.

1. Adm 3.Adim
Analiz Dedgerlendirme
(Durum Calismasi) (Durum Calismasi)
® 0 ®
2. Adim

Tasarim, Gelistirme
ve Uygulama

Sekil 1. Calismanin {lerleme Basamaklar1

Sekil 1de belirtildigi iizere o6gretim tasariminin ilerleme basamaklar1 ii¢ basamaktan
olusmaktadir. Birinci adimda ‘Maddenin Halleri ve Ist’ iinitesinde yer alan temel kavramlara
yonelik 6grencilerin kavramsal 6grenme giigliikleri tespit edilmistir. Bu amag dogrultusunda sinif
icinde ilgili tinitenin islendigi haftalarda video kamera kaydi ile sinif i¢i gozlemler ve tinite bittikten
sonra ise 6grencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Gozlem verileri igin Fen Dersi
Gozlem Formu kullanmilmigtir (Kizilaslan, 2016). Bu gozlem ve goriismeler sonunda 6grencilerin
ilgili iinitedeki temel fen kavramlarini 6grenme giigliikleri ve kavramlarin égrenimine yonelik
kapsamli bir ihtiyag analizi hazirlanmigtir. Bu ihtiyag analizine iligkin veriler Bu rapor ideal egitim
ortami, 6gretim durumu, 6grenim durumu ve 6l¢me degerlendirme boyutlarindan olusmaktadur.

Ikinci adim ADDIE tasarim modelinin tasarim, gelistirme ve uygulama asamalarini
icermektedir. Tasarim agamasinda ihtiya¢ analizi raporu dogrultusunda 6gretim tasariminin 6n
planlamasi yapilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle 6grencilerin gérme yetersizliginden kaynakli bireysel
ihtiyaglari siniflandirilmistir. Az géren ve kor 6grenciler igin gelistirilecek materyallerin 6zellikleri
(hitap etmesi gereken duyu, materyalin bitytikliigii, giivenlik boyutu, vb.) az goren 6grenciler i¢in
dokiimanlarin satir araliklar1 ve punto biiyiikliikleri kér 6grenci igin ise Braille dokiimanlarin
icerikleri tasarlanmigtir. Kazanimlarin programin belirttigi sekilde 6grencilere aktarilmas i¢in
tiim kazanimlar, Bloom’'un gozden gecirilmis taksonomisine gore analiz edilmistir. Bu analizlere
gore kazanimlar tasnif edilmis ve bir birine yakin ‘bilgi’ ve ‘beceri’ diizeyindeki kazanimlarin bir
etkinlikte verilebilme durumlari degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda toplam 27
kazanimi kapsayacak sekilde 11 etkinlik tasarlanmigtir. Ornek olarak ‘1.3 Tek tek molekiillerin
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hareket enerjilerinin farkli olabilecegini ve ¢carpismalarla degisecegini fark eder’ kazanimiyla 1.4
Sicakligr, molekiillerin ortalama hareket enerjisinin gostergesi seklinde yorumlar’ kazanimlari
sicaklik kavraminin 6gretimini amagladigindan iki kazanimin bir arada sicaklik kavraminin
Ogretimini amaglayacak bir etkinlik tasarlanmistir. Tasarlanan etkinlikler ve bu etkinliklere uygun
materyaller agagida belirtilen materyal tasarimina yonelik ilkeler goz oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Tasarlanan materyallerle birlikte hazirlanan etkinlikler daha sonra Bilimsel Siireg
Becerileri, Tutum ve Degerler ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanlarina gore
degerlendirilmistir. Etkinlikler ve materyaller tasarlandiktan sonra tinite boyunca kullanilacak
6gretim yontem ve teknikleri belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin tasarimda belirlenen hedeflere
ulagma diizeyleri 6l¢gmek amaciyla degerlendirme araglar: belirlenmistir.

Gelistirme agamasinda ise tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
uyarlanmalar yapilirken 6grencilerin gérme yetersizliginden kaynaklanan ihtiyaglari goz 6ntinde
bulundurularak isitme ve dokunma duyularinmn kullanimina én plana ¢ikaracak materyaller
ve etkinliklerle cesitlendirilmistir. Ayrica etkinlik materyallerin nasil, ne sekilde gelistirilecegi
ve materyallerin 6grencilerin var olan duyularina nasil uyarlanacag: uzman degerlendirmeleri
ve gorme yetersizligi olan Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda revize edilmistir. Etkinlik
ve materyallerin degerlendirilmesinde sonra uzman goriisleri de alinarak Ogretim tasarimi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6gretim tasariminda 6gretmenin etkinlikleri uygulayabilmesi
ve Ogretimi tasarlanan sekilde yiiriitebilmesi i¢in egitimci kilavuzu ve 6gretim siireci boyunca
ogrenciye etkinliklerin amacini belirten, etkinlikte neler yapacagini aktaran ve etkinliklerde hangi
malzemelerin kullanacagina konusunda rehberlik eden etkinlik kilavuzu hazirlanmistir. Ogretim
tasarimi hazirlanilirken Gérme Engelliler Ortaokulundaki fen bilimleri 6gretmeninin de 6gretim
tasarimina iligkin goriisiine bagvurulmustur. Ogretmen ve 6grenci icin hazirlanan kilavuz
kitapciklar1 degerlendirilmek tizere fen egitimi alaninda uzman 2 6gretim goérevlisinin goriigiine
sunulmustur. Uzmanlar kilavuzlar1 kapsam, yapy, dil ve gortiniis agisindan incelemislerdir. Daha
sonra kilavuzlarda yer alan etkinlikleri ders saatlerine gore diizenlemek amaciyla gorme engelliler
okulundaki fen bilimleri dersi 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlardan ve
6gretmenden alian goriisler dogrultusunda kilavuzlar yeniden revize edilmistir..

Uygulama agamasinda, ihtiya¢ raporunda belirlenen onciiller dogrultusunda siif ortami
diizenlendikten sonra 6gretim tasarimina iliskin uygulama 6gretmenine, uygulama siiresince
kullanilacak materyal, ara¢-gere¢ ve uygulanacak etkinliklere dair bilgi verilmistir. Ugiinciiadimda
ise hazirlanan ADDIE tasarim modelinin degerlendirme agsamasidir. Bu ama¢ dogrultusunda
tinite sonunda 6gretmenle 6gretim tasariminin elverisliligi, uygunlugu ve kullanishiligina iliskin
ogrencilerle ise 0gretim tasarimimnin initedeki fen kavramlarini 6gretmeye yonelik etkisini
aragtirmak amaciyla yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriigmelerin verileri ise
betimsel analize tabi tutulmustur.

Calisma Grubu

Durum ¢aligmalari tek bir birey, grup veya topluluk tizerine yapilan derinlemesine ¢alismalar
oldugundan durum ¢alismalarina konu olan 6rneklem grubu amaglh 6rneklemdir. Bu yiizden
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tizerinde caligilan duruma uygun segilen calisma grubunun ozellikleri detayli bir sekilde
belirtilmelidir (Creswell, 1998). Caligma grubu gérme engelliler ortaokulu 8. Sinif 6grencilerinden
olugmaktadir. Ogretim tasariminin ihtiyag analizi asgamasina 5 6grenci uygulama agamasina ise
6 6grenci dahil olmustur. Thtiyag analizi yapilan 6rneklem grubunda 3 tane kor grenci ve 2 tane
az goren varken 0gretim tasariminin uygulandigi ¢aligma grubunda ise 1 tane kor 6grenci ve 5
tane az goren dgrenci vardir. Tiim ¢aligma gruplar1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Ihtiyag
analizine asamasina katilan ¢aliyma grubunda iki kor 6grenci yer alirken uygulama asamasina
katilan ¢aligma grubunda ise sadece bir kor 6grenci yer almustr.

Tablo |
Orneklem Grubunun Ozellikleri

| Ogrenci Kodu  Gorme diizeyi  Cinsiyet  Gorme yetersizliginin goriildiigii goz

. 0, Kor Erkek Tamamen Kor
IAhU}l’.a? 0, Kor Erkek Tamamen Kor
Or::lézlm 0O, Kor Erkek Tamamen Kor
Grubu 0, Az Goren Erkek Her iki goz
0 Az Goren Erkek Her iki goz
0, Kér Erkek Tamamen Kor
Uygulama 0, Az Goren Erkek Sag gozdeki yetersizlik daha fazla
' A§ama51 0, Az Goren Erkek Her iki goz
Orneklem 0, Az Goren Erkek Her iki goz
Grubu 0, Az Goren Erkek Her iki goz
0, Az Géren Erkek Her iki goz

Veri Toplama Aracglari

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan goriisme formlari, 6nceden belirlenmis bir
amag i¢in soru sorma ve cevaplama seklinde olugan bir veri toplama teknigidir (McMillan and
Schumacher,2010). Calisma kapsamindaiki farkli goriisme yapilmistir. Ek 1'de yeralanilk goriigme,
Ogretim tasarimi hazirlanip uygulandiktan sonra 6gretim tasariminin uygulandigi 6grencilerle
yapilmustir. Ek 2'de yer alan ikinci goriigme 6gretim tasarimini degerlendirme amaciyla dersin
ogretmeni ile yapilmistir. flk gériigme formundaki sorular, dgrencilerin hazirlanan 6gretim
tasarimina iligkin genel goriisleri, 6grencilerin 6gretim tasariminda eksik gordiikleri noktalar ve
6gretim tasariminin fen kavramlarini 6grenmeye yonelik katkisini incelemeyi amaglamaktadr.
Bu goriismeler gorme engelliler okulunda 6grenim goren 6 6grenci ile yapilmistir. Goriismeler
ortalama 15%r dakikalik olmak iizere toplamda 90 dakika stirmiistiir.

Ikinci goriisme formu ise uygulama &gretmeninin 6gretim tasarimina iliskin goriislerini
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Gorlismede uygulama Ogretmeninin 6gretim
tasariminin islevselligi ve verimliligine, ogretim tasariminda gorilen eksiklilere, 6gretim
tasariminin fen kavramlarini 6gretmeye yonelik katkisina ve 6gretim tasariminda yapilmasi
gereken diizeltmelere iligkin gortisleri alinmigtir.
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Gortisme formlarinda yer alan sorular alan yazin analizi sonucu olusturulmustur. Kimya
egitimi alaninda uzman iki 6gretim gorevlisinin gorisleri dogrultusunda taslak gortisme formu
hazirlanmigtir. Bu taslak gériisme formu hazirlandiktan sonra goériisme formunda yer alan
sorularinin degerlendirmesi ve gelistirilmesi amaciyla gérme engelliler okulunda goérev yapan
fen bilimleri 6gretmeninin degerlendirilmesine sunulmugtur. Degerlendirmelerde elde edilen
doniitler 15181inda taslak formlar revize edilmis ve eksiklikler giderilerek sorulara son sekli
verilmistir.

Bulgular

Bu bolimde 0Ogretmenlerin ve 0Ogrencilerin uygulanan oOgretim tasarimina yonelik
goriislerinin analiz bulgular1 yer almaktadir. Ogretim tasarimina yonelik yapilan goriigmeler
etkinlik temelli materyallerle desteklenmis 6gretimin avantajlar1 ve dezavantajlarina belirlemek
amacryla yapilmistir. Bu béliimde 6ncelikle 6grencilerin daha sonra uygulama 6gretmeninin
tasarimi hakkindaki goriislerine yer verilecektir.

Ogretim tasarimina iliskin 6grenci goriisleri analizi: Bu boliimde 6gretim tasarimi
uygulandiktan sonra 6grencilerin tasarimina iliskin goriisleri betimsel analize tabi tutulmustur.
Her bir goriisiin hangi 6gretmenler tarafindan ifade edildigi O,, O,, vb. seklinde gosterilmistir.
Ogrencilerin dgretim tasarimina iligkin genel goriisleri su sekildedir:

O,: Bence giizel bir yontemdi ¢iinkii deneylerle isledik iiniteyi ve aklimizda daha ayrintili kald.
Mesela bir soru ¢ikt1 érnek vereyim 6z 1s1. Oz wstyla ilgili bir soru ¢ikti. Oz 1siya ne demistik.
Demistik ki sivinin sicakligin bir santigrat derece artirmaya 6z 1s1 denir. En az isinanin 6z 1sist
daha az en ¢ok 1sinamn daha ¢oktu. Mesela bunu da bir deneyle yapmistik buda aklimizda
daha iyi daha ayrintili almasina yaradi. Bence ¢ok iyi bir yontem

O, Bence hocam ¢ok giizeldi derste deneyler yaptik. Mesela hoca dénceden soru soruyordu
yapamiyorduk deneyler sayesinde sorulara cevap verdik aklimizda kaliyordu

O, Daha kolay yardimci oldu ve daha kolay hatirlamamiza yardimci oldu. Deney yaparak daha
iyi anlamamizi saglad

O Oncelikle biitiin sinif beyin firtinast olarak adlandirdigimiz seyi yaptik onda biitiin simf
arkadaslarimiz derse katildik eglendik. Sonra bu beyin firtinasinda sorulan sorulari cevapladik
yanlis ya da dogru olacagim diisiinmeden emin bir sekilde kendinden her soruya cevap verdi
yaptignmiz etkinliklerle daha da pratiklestirdik akilda kalici hale getirdik. Boylece giizel bir
etkinlik oldu. Benim icinde farkls bir etkinlik oldu. Giizeldi eglendik hem ders isledik hem de
eglendik

O.: Bu yeni yontem bizim dersleri anlamamiza ¢ok fazla katkist oldu. Mesela etkinlikler 6ncesinde
yaptigimiz beyin firtinasi bizde merak duygusu uyandiriyordu. Etkinlikleri yaptigimizda beyin
firtinasinda cevap veremedigimiz sorularin cevaplarim bulabiliyorduk. Yani bu sekilde dersler
islenirse bizim igin iyi olur.
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O, Bu yeni yontemde etkinlikle ¢ok fazla vards. Bu etkinlikler bizim anlayabilecegimiz sekildeydi.
Etkinlikleri ¢ok kolay yaptik. Hi¢ zorlanmadik. Ayrica etkinlikler konuyla iliskiliydi

Ogretim tasarima iliskin 8grencilerin genel goriislerinin alindig ilk soruda 6grenciler tamami
olumlu gériig bildirmistir. Ogrenciler, etkinlikler ve materyallerin 6grenmede kalicihig arttirdig
ve grenmeyi kolaylagtirdigini belirtmislerdir. Ozellikle etkinlik éncesi beyin firtinasinda sorulan
sorularin 6grencilerde dersin kavram ve konularina yonelik farkindaligi arttirdigi ve merak
duygusunu uyandirabildigi tespit edilmigtir. Ogretim tasarimi dncesi ve sonrasi islenen dersler
arasindaki farka iliskin 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

O,: Farkli yonleri aklimizda daha iyi kalmas: soruyu gordiigiimiizde deneyin aklimiza gelmesi 6biir
hocamizla da deney yapryorduk ama bu kadar yapmiyorduk. Mesela bir giinde belki hi¢ deney
yapmiyorduk belki bir tane yapiyorduk. Bence daha iyi ayrimtili ve daha iyi kavramamiza
yartyor.

: Onceden ayda bir kere deney yapiyorduk, simdi her derste yapiyoruz. Sonra hoca derste
beyin firtinasi adini verdigi seyi yapiyoruz derste, hoca sorular soruyor cevaplarini deneylerle
ogreniyoruz. Farkli olan yomleri ¢ok. Deney sonunda hocamiz bize yine farkl ¢alismalar
yaptiriyordu.

O, Sadece sizel anlatim olurdu hi¢ gostermeden ve bu biraz daha kolaya kagmak gibi olurdu yani
bence boyle yapmak daha iyi oldu.

O, Mesela bir égretmenin derse girip direk ders anlattig1 zaman motive olma sans: biraz zor her
ogrenci motive olmayabilir. Ya da her 6grenci derse katilamayabilir veya bir 6grenci o konuyu
anlayamayabilir ama bu yontemde herkes derse katildr konuyu iyi bir sekilde anlad: herkesin
ogrenmesine yardimci oldu bu anlatim yontemi yani daha iyiydi

O.: Daha once etkinlik yapmiyorduk. Dersi hoca anlatiyordu ama unutmasi kolay oluyordu. Ama
bu yontemde derslerde yapilan etkinliklerde karsilikli diyaloglar oldugu icin arkadaslarimizla
yaptignmiz bu diyaloglar 6grenmemizi etkiyor.

O, Hocam bu yontem bizim i¢in daha iyi. Ciinkii etkinlikleri kendimiz yapiyoruz. Etkinlik
sirasinda anlamadiginmiz seyler olunca hocamiza soruyoruz. Kendi aramizda dersi eglenerek
isliyoruz. Eski yontemde hoca anlatiyordu ama biz anlamiyorduk. Simdi etkinliler iizerinden
hoca dersi anlatinca daha kalic1 oluyor.

Buna gore 6grenciler gretim tasarimi ile islenen dersleri daha verimli bulmuslardir. Ogretim
tasarimihem 6grenme acisindan hem de sinifii etkilesime ve iletisime sagladigi katkilar agisindan
ogrenciler tarafindan benimsenmistir. Ogretim tasarimindan énce dgrenmenin ders isleme
yontemi 6grenciler tarafindan motive edici bulunmamistir. Buna karsin 6gretim tasariminda yer
alan etkinliklere gegmeden 6nce hem 6n bilgilerini harekete gecirmeyi amaglayan sorularin hem
de etkinlik oncesi etkinlige yonelik merak uyandirici sorularin motivasyonlarimi olumlu yonde
arttirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin 6gretim tasariminda yer alan etkinliklere iliskin goriisleri
su sekildedir:
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O,: Etkinlikle ¢ok yararlydi. Yararl oldugu noktalar suydu mesela bir deneyimiz vard: isi
transferini yapiyorduk. Birine kaynar su koymustuk birine de soguk su koymustuk. Soguk olan

siseye elimizden bir 1s1 transferi yapti sicak olanda ayni sekilde bu sefer ellerimizi degistigimizde
elimizden siseye dogru bir 1s1 transferi oldu bu sefer.

O, Etkinlikler cok kolay anlasihyordu ¢okta giizel oluyordu. Eksik bir yoniinii bulamadim eksik yok
gibiydi. Bizim icinde ilk deneyim oldugu icin gayet yararli olduklarimi séyleyebilirim.

: Etkinlikler isledigimiz derslerle ilgili oldugu icin ¢ok yararl oldugunu soyleyebilirim. Mesela
1s1 transferi konusunu isledigimizde hocamiz bize bir pet sisenin icinde bir miktar sicak suyu
bir elimize verdi, diger elimize ise iginde soguk su olan pet sise verdi. Bir elimiz 1sinirken diger
elimizde sogudu. Hocamiz bize bu daha sonra 1s1 transferinin agiklamasim yapti. Ve biz daha
iyi 0grendik.

O Etkinliklerin yararl oldugu noktalara sunu sdylemek gerekiyor; akilda kalic1. Mesela o konuyla

ilgili bir soru okudugumuzda ha biz bu zamanda bu etkinligi yapmistik kanitlayic: bir sekilde

yani normalde bir konuyu anlatabilirsin ama yaptiginiz etkinliklerle o konulari kanitliyorsunuz
yani akilda kaliciligi gercekten giizeldi.

O.: Etkinliklerin hepsi de yararhydi, kolaydi ve anlagilirdi. Ben etkinlikleri yaparken ¢ok keyif
aldim. Mesela hocam termometre deneyin sinifta bir termometre yaptik. Ve bir termometre
hangi ilkelere dayanilarak yapilir bunu 6grendik.

O.: Etkinliklerin ¢ok faydaliyds. Biitiin etkinlikler konuyla alakaliydi. Zaten hocamiz etkinlikten
once dersin konusuyla alakal soru sorunca yaptigimiz etkinlikler hem sorularla hem de konuyla
iliskiliydi.

Ogretim tasariminda yer alan etkinliklere iliskin ogrencilerle yapilan gériigmelerde
ogrenciler etkinlikleri yararly, etkileyici, kolay, anlagilir ve akilda kalict bulmuslardir. Ogrenciler,
etkinliklerin konuyla iligkili oldugunu ve 6grenmelerini kolaylagtirdigini belirtmistir. Ayrica
ogrenciler etkinliklerin islenen konularla iligkili olmasinin kavram ve konunun akilda kaliciligini

olumlu etkiledigini belirtilmistir.

Ogrencilerin genelde tasarima iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Tasarimda yer alan
etkinlikler ve materyallerin konu veya kavramlar1 6grenmede kalicilig1 arttirdigini ve 6grenmeyi
kolaylagtirdigini belirtmistir. Ozellikle her dersin islenisi 6ncesi yapilan beyin firtinasinda sorulan
sorularin 6grenilecek kavram ve konulara iliskin farkindalig1 arttirdigini ve sinif ici etkilesime ve
iletisime olanak sagladig1 6grenciler tarafindan vurgulanmigtir. Ayrica 6grenciler tasariminda

yer alan etkinlikleri yararly, etkileyici, kolay, anlagilir ve akilda kalic1 bulmuslardur.

Ogretim tasarumina iliskin 6gretmen gériislerinin analizi: Bu béliimde dgretim tasarimi
uygulandiktan sonra uygulama oOgretmeninin O&gretim tasarimina iliskin goriisleri analiz
edilmistir. Yari-yapilandirilmig gortisme formu yardimiyla elde edilen veriler betimsel analize

tabi tutulmusgtur. Ogretim tasarimina iliskin 6gretmenin genel goriislerini su sekildedir:
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Ogretim tasarvmint ilk uygulayacagimiz zaman agikgast biraz tedirgindim. Nasil uygulayacagim
ve neler yapacagim konusunda higbir fikrim yoktu. Fakat ilk uygulamayla beraber 0grencilerin
uygulamayi benimsedigini goriince bende motive oldum. Ciinkii daha once lisans egitiminde gorme
yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi konusunda egitim almadigim icin burada 6grencilere ders
anlatmak zor oluyordu. Fakat 0gretim tasarnmindaki etkinlikler iizerinden dersleri hem 0grencilerin
anlamasini kolaylastiriyor hem de beni motive ediyor.

Uygulamay1 yapan 6gretmenin belirttigi tizere gorme yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi
veren Ogretmenlerin lisans egitiminde buna iliskin egitim almamis olmasi dgretmenler icin
meslek yasamlarinda biiyiik sorunlari beraberinde getirmektedir. Uygulama 6gretmenin 6gretim
tasarimu ile ilgili genel gorisleri 6grenciler i¢in 6grenmeyi kolaylastiric: kendisi i¢in ise motive
edici oldugu seklindedir. Bunun yani sira 6gretim tasariminin fen 6gretiminde yararl oldugu
noktalara iligkin 6gretmenin goriisleri ise su sekildedir:

Ogretim tasariminda yer alan ve etkinlikten dnce yapilan soru-cevap ve beyin firtinasiyla
oncelikle ogrencilerde merak duygusunu arttirtyordu. Etkinlikte ise 6grencilerin hem etkinliklerini
yapiyordu hem de etkinlik oncesi cevap veremedigi sorularmn cevaplarmi etkinlik siirecinde
ogreniyordu. Etkinlik sonunda yapilan etkinlik degerlendirme sorulariyla 6grencilerin 6grenmeleri
pekistiriliyordu.

Uygulama 0gretmeni, 6gretim tasariminda yer alan etkinlik 6ncesi siirecin 6grencilerde
derste islenecek konu ve kavramlara iliskin farkindaligin olusmasina yardimei oldugunu, etkinlik
stirecinin ise etkinlik 6ncesi 6grencilerin cevaplayamadig1 sorularin cevaplarinin arandigini
ve son olarak etkinlik sonunda ise yine etkinlik sonu sorularla 6grenmelerinin pekistirildigini
belirtmistir. Bu manada égretim tasariminin verimli ve yararli oldugunu belirtmistir. Ogretim
tasariminda yer alan etkinliklere iliskin 6gretmenin gorisleri ise su sekildedir:

Etkinlikler derste islenin konu ve kavramlarla iliskiydi. Ayrica basit etkinlikler oldugu igin
ogrenciler tarafindan kolay anlasilir etkinliklerdi. Ogrenciler icin karmagik degildi. Ogrencilerin
etkinlik stiresince aktif katilim gosterdigini gozlemdim.

Uygulama Ogretmeni Ogretim tasariminda yer alan etkinliklerin konu ve kavramlarla
iligkili oldugu ve etkinliklerin 6grenciler icin anlasilir, basit ve kolay oldugunu belirtmistir.
Ayrica 6grencilerinde etkinlik siirecine aktif katilim gosterdigini belirtmistir. Ayrica uygulama
6gretmeni, 6gretim tasariminin uygulandigr ilk zamanlarda 6gretim tasarimina biraz 6n yargili
ve birazda kaygili yaklastigini belirtmistir. Ogrencilerin uygulama siirecinde gosterdikleri olumlu
performansin kendisini memnun ettigini ve yasadig1 bu kaygi ve 6nyarginin uygulama sitirecinin
ilk agamalarinda azalmaya bagladigini belirtmistir. Lisans egitiminde gérme yetersizligi olan
ogrencilere fen dersinin nasil 6gretilmesi gerektigine iligkin egitim almamis olmasini bu yasadig1
kaygilarin en 6nemli sebebi olarak belirtmistir. Fakat 6gretim tasariminin etkinlik temelli
olmasinin derslerin anlatimini ve 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmistir. Ayrica
her etkinlik sonunda yer alan degerlendirme sorularinin 6grenmeyi pekistirdigini belirtmistir.
Unitedeki tiim konu ve kavramlara yonelik hazirlanan etkinliklerin basit ve kolay anlagilir oldugu
vurgulanmustir.
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Sonug ve Tartisma

Bu calismada gorme vyetersizligi olan 6grencilerin fen kavramlarini 6grenme giicliikleri
belirlenerek ve egitim ortami, 6gretim, 6grenim ve 6l¢gme-degerlendirme basliklari altinda yapilan
ihtiyag analizi dogrultusunda hazirlanan 6gretim tasariminin degerlendirilmesi yapilmistir.
Ogretim tasarimi uygulayict 6gretmen ve &grencilerin bakis agisina gore degerlendirilmesi
6gretim tasariminda eksik goriilen veya olumlu bulunan yonlerini gézden gegirmek ve gérme
yetersizligi olan 6grenciler i¢in hazirlanacak yeni 6gretim tasarimlari agisinda olduk¢a 6nemlidir.

‘Maddenin Halleri ve Isr' {initesine y6nelik hazirlanan 6gretim tasariminda 6grencilerin
gereksinimleri dikkate alinarak kor ve az goren oOgrencilere yonelik uyarlamalar yapilmuistir.
Gorme yetersizligi olan 6grenciler icin 6grenci kilavuzu, materyaller, dokunma duyusunu 6n
plana ¢ikara etkinlikler, bityiikk puntolu ve Braille dokiimanlar gelistirilirken uygulama 6gretmen
icin ise 6gretmen etkinlik kilavuzu gelistirilmigtir. Ogretimin amaci, tinite konu ve kavramlarinin
analizi, etkinliklerin amaci, etkinliklere yonelik materyallerin analizi, materyallerin kazanimlara
uygunlugu, uygun 6gretim yontem ve stratejilerinin belirlenmesi, etkinliklerin igerdigi 6grenme
alanlar1 tasarlanarak 6gretmen kilavuzu gelistirilmistir. Ogrencilerin yetersizlik derecesine uygun
basili materyaller hazirlanmasi, 6grencilerin materyallere erisimi kolaylastirma, materyalleri
taniyabilme ve not alabilme becerilerinin gelistirebilme yonelik 6gretim tasariminda 6n planda
tutulan dnciillerin 6grencileri derse karst motive ettigi ve kavram 6grenmeyi kolaylastirdig tespit
edilmistir. Ayrica goriismelerde pek ¢ok 6grencinin hazirlanan 6gretim tasariminin 6grenmede
kalicih kolaylastirdigini vurgulanmugtir. O, kodlu 6grenci bu durumu su sekilde belirtmistir.

O, Hocam bu yontem bizim icin daha iyi. Ciinkii etkinlikleri kendimiz yapiyoruz. Etkinlik
sirasinda anlamadigimiz seyler olunca hocamiza soruyoruz. Kendi aramizda dersi eglenerek
isliyoruz. Eski yontemde hoca anlatiyordu ama biz anlamiyorduk. Simdi etkinliler iizerinden
hoca dersi anlatinca daha kalici oluyor.

Ogretim tasariminda 6grencilerin ihtiyaglarina gore 6gretim siirecince ve yonteminde yapilan
uyarlamalar, 6grencilerin derse yonelik motivasyonuna olumlu katk: saglayacagi ve hazirlanan
Ogretim tasariminin verimliligini ve islevselligini olumlu yonde etkileyecege diistintilmiistiir.
Yapilan bu diizenlemelerden sonra 6grencilerin fen derslerine daha etkin bir sekilde katildiklar:
tespit edilmistir. O,, O, ve O, kodlu 6grenci gériismede 6gretim tasariminin kendilerini motive
ettigini ve derslere aktif katilimlarina yardime1 oldugunu belirtmistir. Ornegin O, kodlu égrenci
bu durumu su gekilde belirtmistir.

O, Mesela bir égretmenin derse girip direk ders anlattiyi zaman motive olma sans: biraz zor her
ogrenci motive olmayabilir. Ya da her 6grenci derse katilamayabilir veya bir 6grenci o konuyu
anlayamayabilir ama bu yontemde herkes derse katildr konuyu iyi bir sekilde anlad: herkesin
ogrenmesine yardimci oldu bu anlatim yontemi yani daha iyiydi

Uygulama ogretmeni ise vyapilan goriismede Ogretim tasariminda Ogrencilerin
gereksinimlerinin g6z oniinde bulundurulmasinin 6grencilerin motivasyonuna olumlu katki
sagladigini belirtmistir.
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Ogretim tasarmminda yer alan ve etkinlikten once yapilan soru-cevap ve beyin firtinasiyla
oncelikle ogrencilerde merak duygusunu arttiriyordu. Etkinlikte ise 6grencilerin hem etkinliklerini
yapiyordu hem de etkinlik oncesi cevap veremedigi sorularmn cevaplarmi etkinlik siirecinde
ogreniyordu. Etkinlik sonunda yapilan etkinlik degerlendirme sorulariyla 6grencilerin ogrenmeleri
pekistiriliyordu.

Yapilan alan yazin taramasi yetersizligi olan 6grencilere bireysel 6gretimsel diizenlemelerin
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilistir (Hatlen ve Curry, 1987; Mangold, 1982).

Ogretim tasariminda uygulama Ogretmenine yonelik yapilan mesleki yeterliligi ve
motivasyon yiikseltme amagl katkilara ragmen c¢alismaya katilan uygulama 6gretmeninin
pedagojik alan bilgi ve becerisinin 6gretim siirecine etkisi kapsam disinda birakilmistir. Buna
ragmen uygulama sonunda 6gretmenle 6gretim tasarimina iligskin yapilan gériigmede, 6gretmen
Ogretim tasarimini ilk uygulayacagi zaman, 6gretim tasariminin nasil uygulanacagi ve neler
yapmasi gerektigi konusunda biraz tedirgin oldugu belirtmistir. Fakat ilk uygulamayla beraber
6grencilerin uygulamay1 benimsedigini goriince kendisinin de motive oldugunu belirtmistir.
Yapilan goriismede uygulama 6gretmeni bunu su sekilde ifade etmistir:

Ogretim tasarvmint ilk uygulayacagimiz zaman agikgast biraz tedirgindim. Nasil uygulayacagim
ve neler yapacagim konusunda hicbir fikrim yoktu. Fakat ilk uygulamayla beraber ogrencilerin
uygulamay: benimsedigini goriince bende motive oldum. ..

Her bir kavrama yonelik etkinlik ve materyaller planlanirken modeller ve kavramlar arasinda
gecislere yardimci olacak materyallerin dokunsal (tactile) oOzellikleri, etkinliklerde viicut
hareketleri ve sosyal iletisim dilinin 6nemi ve akran merkezli 6gretimin kavram 6grenimine etkisi
gibi onciiller goz 6niinde bulundurularak etkinlik ve materyaller tasarlanmigtir. Ogrencilerin
yetersizlik uygun etkinliklerin hazirlanmasi derse karsi motive ettigi ve kavram 6grenmeyi
kolaylastirdig: tespit edilmistir. Ayrica goriismelerde pek ¢ok 6grencinin 6gretim tasariminin
kahicihg kolaylagtirdigi vurgulanmugtir. Ornegin O, kodlu 6grenci bu durumu su sekilde
belirtmistir.

O,: Etkinlikle cok yararlydi. Yararl: oldugu noktalar suydu mesela bir deneyimiz vardi isi
transferini yapiyorduk. Birine kaynar su koymustuk birine de soguk su koymustuk. Soguk olan

siseye elimizden bir 1s1 transferi yapti sicak olanda ayni sekilde bu sefer ellerimizi degistigimizde
elimizden siseye dogru bir 1s1 transferi oldu bu sefer.

Ayni sekilde gorme yetersizligi olan bireylerin gereksinimleri dogrultusunda etkili fen
6gretimi amaciyla hazirlanan etkinlikler ve tasarlanan materyalleri ¢grencilerin fen konu ve
kavramlarini 6grenmeye etkisi ve derse aktif katilimina etkisi uygulama 6gretmeni tarafinda su
sekilde belirtilmistir.

Etkinlikler derste islenin konu ve kavramlarla iliskiydi. Ayrica basit etkinlikler oldugu igin
ogrenciler tarafindan kolay anlasilir etkinliklerdi. Ogrenciler i¢in karmagsik degildi. Ogrencilerin
etkinlik stiresince aktif katilim gosterdigini gozlemdim.
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Oneriler

Gorme yetersizligi olan Ogrenciler géorme duyusundaki yetersizlige bagli olarak diger
duyularini farkli derecelerde ve siklikta kullanmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurularak egitim-6gretim siirecinde farkli duyular1 6n plana ¢ikararak etkinliklerle
gorme yetersizligi olan bireylerin bilimsel bilgiye ulasmalar1 kolaylastirilabilir. Bireysel yapilan
etkinliklerde 6grencilerin motivasyon ve bilimsel beceriler edinmeleri agisindan etkinlikleri tek
basina yapabilmeleri saglanmalidir. Fakat gereginden fazla pekistire¢ kullanilmasi 6grencilerde
motivasyon disiikligiine sebep olabilecegi icin pekictireclerin iyi ayarlanmasi gerekmektedir.
Ayrica etkinlikler yapildiktan sonra 6grencilerle etkinlikten ¢ikarilan sonugla ilgili beyin firtinasi
yapmalar1 saglanmalalidir. Bilgini kalicilig1 ve etkinligin kavram 6gretimindeki etkisi bu sayede
saglanabilir.

‘Maddenin Halleri ve Ist” tinitesinde yer alan mikro 6l¢ekteki (atom, molekiil vb.) kavramlara
yonelik hazirlanan etkinlikler uygulanmadan once etkinliklerin amaci ve hedefledigi kavramin
ebatlarina veya fonksiyonlarina iligkin detayli betimlemeler yapilmalidir. Ulkemizde okullarda
standart bir 6gretim programi uygulandigindan gérme yetersizligi olan 6grencilerin bireysel
ihtiyaglar1 veya ilgili iiniteye 6zel gereksinimleri ¢ogu zaman g6z ard: edilmektedir. ‘Maddenin
Halleri ve Ist’ iinitesinde yer alan kazanimlara yonelik etkinlik temelli bir 6gretimle 6grencilerin
temel kavramlar: 6grenebilmeleri saglanabilir.

Ulkemizde lisans diizeyinde gorme yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi verebilecek diizeyde
kalifiye 6gretmen yetistirme programlar: bulunmamaktadir. Gérme engelliler okullarinda gorme
yetersizligi olan 6grencilere fen egitimi veren 6gretmenlerin hi¢ biri lisans diizeyinde bu yonde
bir egitim almamistir. Bu ylizden kisa vadede hizmet i¢i egitim programlariyla gérme yetersizligi
olan 6grencilere fen 6gretimi konusunda gérme engelliler okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
mesleki yeterlilikleri arttirilabilir.
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EK 1. Yari-Yapilandirilmis Ogrenci Gériisme Formu (Degerlendirme)

Miilakat sorular:
Onceki haftalarda ‘Maddenin Halleri ve Ist’ iinitesini farkli bir yontemle islediniz. Bu yontem
hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Sizin fen kavramlarini daha kolay anlamaniza yardimci oldu mu?
Olduysa hangi konularda yardimci oldu?
Bu yontemin eski yontemden farkl olan y6nlerini sayabilir misiniz?
Size gore bu yontemin eksik yonleri nelerdir?
Soyle olsa daha giizel olur dediginiz yonleri nelerdir?
Bu yontemde kullanilan etkinlikler hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
Etkinliklerin yararli oldugu noktalar nelerdir?

Eksik oldugu noktalar nelerdir?

EK 2. Yari-Yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu (Degerlendirme)

Miilakat sorular::
Oncelikle 6gretim tasarimina iligkin genel goriislerinizi alabilir miyim?
Ogretim tasariminin fen 6gretimine katkist oldu mu?
Katkisi olduysa bu katkilar nelerdir?

Ogretim tasariminda yer alan etkinliklere iliskin gériisleriniz nelerdir?
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