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_ COK KATMANLI OKURYAZARLIK
OGRETIMINE ILISKIN TURKCE OGRETMEN
ADAYLARININ GORUSLERININ INCELENMESI

(AN INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TURKISH TEACHERS’ VIEWS
REGARDING MULTIMODAL LITERACY TEACHING)

Sait TUZEL!
OZET

Yazinin, s6ziin, duragan ve hareketli goriintiilerin bir arada kullanilabildigi ortamlar olarak tanimlanan g¢ok
katmanli metinlerin, dil 6gretiminde kullanimina iligkin ¢alismalar son dénemde artmistir. Cok katmanl
metinlerin biinyesinde bulunan her bir unsurun irettigi anlamdan ziyade bir arada irettikleri anlama
yogunlagilmast 6nemli goriilmektedir. Ciinkii ¢ok katmanli metinlerde anlam, biitiinii olusturan pargalarin
ayrt ayrt ele alinmasiyla degil; aksine biitiinii olusturan pargalarin bir arada yorumlanmasiyla ortaya
cikmaktadir. Cok katmanli metinlerin bu o6zellikleri, ¢cok katmanli okuryazarlik 6gretiminin egitim
fakiiltelerinde ayrica ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirkce dgretmen adaylariin ¢ok katmanl
okuryazarlik 6gretimine iligkin goriislerinin ortaya konulmasinin amacglandigi bu ¢alisma, nitel arastirma
yaklagimlarindan durum caligsmasi yontemi kullanilarak desenlenmistir. Calisma kapsaminda Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Tiirkge Ogretmenligi 4. Sinifta 6grenim goren 61 dgretmen adaymin goriisiine
bagvurulmustur. Elde edilen bulgulardan hareketle, 6gretmen adaylarinin ¢ok katmanli metin yapisina ve ¢ok
katmanli okuryazarlik 6gretimine iligkin farkindalik diizeylerinin diisiikk oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin yaklagik ticte ikilik kismi (f=42) ¢ok katmanli metinlerin ortaokul Tiirk¢e derslerinde
kullanilmas1 gerekliligini savunurken yalnizca 1 Ogretmen adayr c¢ok katmanli okuryazarlik ogretimi
konusunda kendini yeterli gérdiigiinii ifade etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cok katmanli okuryazarlik, ¢ok katmanli metinler, Tiirkge O6gretmen adayr goriisleri,
Ogretmen egitimi.

ABSTRACT

Studies related to the use of multimodal texts which are defined as settings where scripts, paroles, static and
mobile images could be used together, have increased recently. Concentrating upon the meaning that is
constructed together rather than the meaning made by each component in multimodal texts seems to be
important because the meaning in multimodal texts appears not by taking the components separately but by
contextualizing them. Those characteristics of multimodal texts reveal the idea that multimodal literacy
teaching should be taken into consideration as separately at faculties of education. A case study method
which is among qualitative research methods was used in this study which intended to reveal prospective
teachers’ views regarding multimodal literacy teaching. 61 prospective teachers studying at Canakkale
Onsekiz Mart University, Department of Turkish Education, 4" grade and their views were taken into
consideration within the scope of the study. Through the findings, it was revealed that prospective teachers
have a low level of awareness regarding multimodal text structure and multimodal literacy teaching. Besides,
about two thirds of prospective teachers (f=42) suggested the idea that multimodal texts should be used in
Turkish courses at secondary schools and just 1 of them expressed as being qualified enough regarding
multimodal literacy teaching.

Keywords: Multimodal literacy, multimodal text, prospective Turkish teachers’ views, teacher training.
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GIRiS

Bugtin, diin ogrettigimiz gibi 6gretmeye devam ediyorsak
cocuklarimizin geleceginden ¢aliyoruz demektir.
John Dewey

Degisen yasam sartlar1 ve iletisim bigimleri karsisinda, giinlimiiz
ogrencilerinin anlami yalnizca s6z ve yazi ile kurdugunun sdylenebilmesi i¢in
gazetelerdeki, dergilerdeki, ilan panolarindaki, kitaplardaki, televizyondaki,
internetteki binlerce duragan (resim, sekil, grafik) ya da hareketli goriintiiniin
(video), degisik bicim ve renklerdeki yazilarin, ses efektlerinin ve miiziklerin yok
sayllmas1 gerekecektir. iletisimin bir parca kagit iizerinde yer alan harflere ya da
soze dayandigi donemler geride kalmis durumdadir. Giinlik yasam ve iletisim
bicimleri degismistir. Bu degisim sonucunda okul ortami, alfabe temelli basili
kiiltiirtin hakim oldugu tek yer olarak goriilmektedir. Arastirmalar, okul ve gilinliik
yasam arasinda bu baglamda ‘boliinmiisliik’ (digital divide) yasandiginmi ortaya
koymaktadir (bakimiz: Miller & Borowicz, 2006; O’Brien & Bauer, 2005: 126;
OECD, 2001).

Ogrenciler, zamanlarmin biiyiik ¢cogunlugunu facebook, youtube gibi sosyal
aglarda; cesitli sohbet sitelerinde; bloglarda; wikilerde; bilgisayar oyunlar1 ya da
televizyon karsisinda gecirmektedirler. Okula gelirken ya da teneffiislerde
yanlarinda getirdikleri tagmabilir miizik calarlardan ya da cep telefonlarindan
miizikler dinlemekte, birbirlerinin fotograflarin1 ya da videolarini ¢ekmektedirler.
Okuldaki zamanlarmin biiyliik kismini internete baglanarak cevrim i¢i sekilde
gecirmektedirler.

‘Ogrenci’ ve ‘iletisim’ kavramlari, ebeveyn ya da Ogretmenlerin kendi
deneyimlerinden oldukca farkli bir hale gelmistir. Yasam ve iletisim bigimlerinde
yasanan degisimin okul ortamina yansitilamadigi, bu durumun da okul ile hayat
arasinda 6nemli bir ayrismaya neden oldugu, son on yillik siirecte giiclii bir bigimde
dile getirilmektedir (Livingstone & Bovill 2001; Rideout & dig. 1999; Walsh,
2010). Bu anlamda, hayatinin 6nemli kismini televizyon, bilgisayar oyunlari ve
internet karsisinda geciren 6grencilere yonelik hazirlanacak 6gretim programlarinin
yalnizca yazi ve soze dayanmasi Ogrencilere yeterli gelmemektedir (Smolin &
Lawless, 2003). Derslerde iizerinde durulan becerilerin, yasami ve degisen iletisim
bicimlerini tam anlamiyla kapsayamamasina neden olmaktadir.

Cok Katmanh Metinler

Ingilizce “gok” anlami veren bir 6n ek olan “multi” ve “tabaka, katman,
yapr” anlamima gelen “modal” kelimelerinin birlesiminden olusan “multimodal”
kelimesinin “gok katmanli” seklinde dilimize aktarilmasi miimkiindiir. Buradaki
katmanlardan kasit yazinin, soéziin ve gorsellerin tek bir metin diizleminde
birlesmesinden olusan yapilardir.

Cok katmanli metnin, “yazinin, soziin, duragan ve hareketli goriintiilerin bir
arada kullanilabildigi metin” olarak tanimlanmasi miimkiindiir. Ornegin bir radyo
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programi, iletilerinin aktarirken yalnizca sesleri kullanabilmektedir. Gazete; yazi,
sekil, resim ve fotograflar bir arada kullanilabilmektedir. Televizyonda ya da bir
internet sitesinde ise ses, miizik, duragan ya da hareketli goriintiilerin yani sira
cesitli sekil ve yazilar da bir arada yer alabilmektedir. XXI. ylizyilda bireylerin
giinliik hayatta karsilagtiklar1 metin yapilarinin birgogu yazi, ses ve gorsel 6gelerin
bir arada kullanilabildigi, anlamin {retilmesinde her bir 0©0genin birbirini
tamamladig1 ¢ok katmanl yapidadir. iletisim ortamlarinda giderek kendini daha
fazla oranda hissettiren elektronik devrim, kagit teknolojisinin yerine ekran
teknolojisini ortaya c¢ikararak yalnizca yazili, yalmizca sozlii ya da yalnizca
gorsellerin yer aldigi tek katmanli (mono model) metinler yerine; bu ii¢ unsurun bir
arada kullanilabildigi ¢ok katmanli metin yapilarin1 yayginlastirmaktadir.

=Yazi Karakteri
*Renk

= Miizik

= Ses Efektleri
s Konusma
sTonlama
s\Vurgu

Cok
Katmanh
Metin

* Fotograf
=Video

s Gorsel

= Sekil

= Grafik

* Animasyon

= Hareket
=Durus
=¥z ifadesi

Sekil 1. Cok Katmanh Metin Yapisi ve Unsurlari

Bearne ve Wolstencroft (2009: 2) ¢ok katmanli metinlerin; jest ve mimikler,
goriintiiler, sesler ve yazilar olmak iizere dort unsurun en az ikisinin birlesiminden
olustugunu belirtmektedir. Cok katmanli metinlerin bilinyesinde bulunan her bir
unsurun tirettigi anlamdan ziyade bir arada iirettikleri anlama yogunlasilmasi 6nemli
goriilmektedir. Clinkii ¢ok katmanli metinlerde anlam, biitiinii olusturan pargalarin
ayr1 ayr1 ele alinmasiyla degil; aksine biitliinii olusturan parcalarin bir arada
yorumlanmasiyla ortaya ¢ikmaktadir (Kress, 2010: 163-167). Sosyal semiyolojinin
genisletilmis bir haliyle yorumlanacak bu durum, toplumun isaret ve sembolleri
nasil anlamlandirdigini ve yonettigini konu edinmektedir (Jewitt & Kress, 2003).

Gazetelerde, brosiirlerde ya da reklamlarda; yazilar, fotograflar, sekiller,
cizimler veya farkli fon, renk ve sekillerle zenginlestirilmis harfler bir arada
kullanilmaktadir. Cep telefonlari; duragan ya da hareketli goriintiileri, kelimeleri
oldugu kadar sesleri de iletebilmektedir. Giinliikk hayatta kullanilan bir¢ok metin
artik kelimelerin, fotograflarin, seslerin, renklerin ve videolarin birlikteliginden
olusmaktadir (Bearne & Wolstencroft, 2009). Kisacasi, gliniimiizde ¢ok katmanli
metinlerin yasami kusattiginin  sdylenmesi miimkiindiir. Cok katmanli metin
yapisindaki artisin dogal bir neticesi olarak bu metin yapilar1 karsisinda, bireylerin
okuryazarlik becerilerinin arttiritlmasi her gecen giin daha ¢cok 6nem kazanmaktadir.
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XXI. ylizyilin okuryazarlik anlayisi igerisinde, yalnizca kelimelerin yalnizca sozli
iletisim big¢imlerinin ya da yalnizca gorsellerin 6n plana alinmasindan ziyade bu ti¢
unsurun bir arada kullanildigi ¢ok katmanli metin yapilart karsisinda bireyleri
okuryazar kilabilmek 6nem kazanmaktadir.

Cok Katmanh Okuryazarhk Ogretimi

Yukarida da deginildigi tlizere baski ve ekran teknolojisinde yasanan
degisime bagli olarak ortaya ¢ikan yapilar, “metin” ve ‘okuryazarlik’ kavramlarinin
anlamin1 genisletmistir. Son 10 yillik donemde ortaya atilan “coklu okuryazarliklar”
(Unsworth, 2001), “yeni okuryazarliklar” (Lankshear & Knobel, 2003), “cok
katmanli metinler”, “cok katmanli sdylem” ve “cok katmanli okuryazarlik” (Kress
& Van Leeuven, 2010) gibi kavramlarin tamami, gelisen teknoloji dogrultusunda
ortaya ¢ikan yeni metin tiirleri karsisinda egitimcilerin konumlanma ¢abalarinin ve
o0grenmenin dogasinda yasanan degisimin bir sonucudur. Okuryazarlik konusunda
son donemde yapilan ¢alismalarda iletisimin; gorsel, yorumsal, dogrusal olmayan,
etkilesimli, dinamik, mobil ve ¢ok katmanli yapist lizerinde durulmaktadir (Coiro,
Knobel, Lankshear & Leu, 2010). Bu anlamda okuryazarligin degisen yapisinda ¢ok
katmanli metinler 6nemli bir etkendir.

Cok katmanli okuryazarlik, “anlamin kurulmasinda ya da iiretilmesinde
yazinin, gorsellerin, videonun, grafiklerin, animasyonlarin, seslerin, miiziklerin, jest
ve mimiklerin en az iki ya da daha fazlasinin bir arada yorumlanmasini gerektiren
okuryazarlik tirii” (Kress, 2010: 54) olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, dil
becerileri egitimi agisindan degerlendirildiginde, cok katmanli metin yapilari
icerisinde yer alan bilesenlere ayr1 ayr1 yogunlasilmasi kadar 6nemli olan diger bir
hususun da bu unsurlarin bir araya geldiklerinde ortaya c¢ikardiklari {ist anlama
yogunlagilmasidir. Cok katmanli metinler, dil egitimi derslerinin yapisinda énemli
degisikliklere neden olma potansiyeline sahiptir (Siegel, 2006: 66). Bu nedenle dil
egitimi derslerine ¢ok katmanli okuryazarlifin entegre edilmesi, 6gretmenler
acisindan bir¢ok yeni yeterligi gerekli kilmaktadir.

Tlgili Arastirmalar

Cok katmanli metinlerin kullanimi, yalnizca okuryazarligi degil aynmi
zamanda okuryazarlik egitiminin de yapisin1 degistirecektir (Harste, Woodward &
Burke, 1984: 208). Ingiltere’nin resmi miifredat gelistirme kurumu olan
Qualifications and Curriculum Authority (QCA) cok katmanli yapilarm; (1)
kompozisyon ve efektler, (2) yap1 ve organizasyon , (3) ciimle kurulusu ve imla
acisindan geleneksel metin yapisini degistirmesi nedeniyle “okuma” ve ‘“yazma”
eylemlerini 6nemli Gl¢iide farklilastirdigini dile getirmektedirler (QCA, 2004: 3;
2005: 6)

Walsh (2009) Ingilizce, Matematik, Insan Toplulugu ve Cevresi derslerinde
cok katmanli metinlerin kullanimina iliskin gerceklestirdigi durum c¢alismasinda,
derslerde ¢ok katmanli metinlerin kullanimiyla geleneksel okuryazarlik siireci ve
ihtiyaglarinin degisime ugradigini; BIT (bilgi iletisim teknolojileri) becerilerinin
merkezi bir konum kazandigi; okuma ve yazma eylemlerinde ihtiya¢ duyulan
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becerilerin degistigini ve etkilesimin ortaya c¢iktigin1 belirtmektedir. Walsh’in
calismasinda ¢ok katmanli metinlerin yiizeysel degil derinlemesine degisikliklere
neden olarak 6grenmenin dogasini degistirdigi ortaya konulmustur.

Ayrica yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan bir bagka bulgu ise derslerde
kullanilan ¢ok katmanli metinlerin, basili metinlere oranla 6grenciler tarafindan
daha cok sevildigidir. (Tiizel, 2012). Bunlarin yani sira ¢ok katmanli metinlerin
kullanimiyla; ders isleme siireci, 6l¢cme-degerlendirme, derse katilim, 6gretmen ve
ogrenci rollerinin degistigi vurgulanmaktadir (Walsh, 2010: 222; Munns ve dig.
2006). Anlam kurma ve {iretme siirecinde; duyma, géorme ve okuma becerileri
arasinda baglantilar kurulmasini ve organize edilmesine saglamaktadir (Haggerty,
2010: 187).

Aragtirmalar, basili metinlerden ¢ok katmanli metinlere gecildigi giinlimiiz
siiflarinda, okuma yazmanin degisen dogasina uygun olarak dil 6gretmenlerinin
sahip olmasi gereken ¢esitli becerileri ortaya koymaktadir (Albers, 2007; Cooper &
White, 2012; Wissman, 2012 ). Ogretmenlerin, kagit tabanli ve elektronik tiirden
cesitli metinlere (gazete, brosiir, websiteleri, kitap, kindle vb.) ulasabilmesi, okuyup
yazabilmesi; sanal diinyanin bir parcasi olacak iletileri ¢esitli ortamlara yonelik
(sosyal medya ortamlari, bloglar, wikiler) fliretebilmesi; Web 2.0 araclarim
kullanarak etkilesimli ve dinamik multimedya ortamlar tasarlayabilmesi gerektigi
ortaya konulmaktadir (Cumming, Kimber, & Wyatt-Smith, 2012; Doering, Beach &
O’Brien, 2007; Turner, 2012).

Derste ¢ok katmanli metinlerin kullanimiyla birlikte, 6grencilerin ders isleme
stirecinde biligsel becerilerini daha yogun kullandiklari, daha ilgili olduklar1 ve daha
katilimer ve iiretken olduklarini belirttikleri goriilmistiir (Callow & Zammit, 2012:
76). Ders isleme siirecinin ve dersin ana aktorlerinin degismesi, bu metinleri
kullanarak egitim yapacak Ogretmenlerin yeni yeterliklere ihtiyac duyacagi
anlamima gelmektedir. Bu yiizden, ¢ok katmanli okuryazarligin egitim sistemine
entegre edilmesinde, 6gretmen egitimi dnemli bir unsurdur.

Cok katmanli okuryazarlik becerileri ve basili materyal merkezli okul
becerileri arasinda bir bosluk vardir. Bu boslugu O’Brien ve Bauer, (2005: 126)
“dijital boliinmiisliik ve ayrim” olarak adlandirmaktadir. Bu boslugun giderilmesine
yonelik entegrasyon g¢alismalari, XXI. ylizyilin en biiyiik egitim problemlerinden
biri olarak goriilmektedir (Miller & Borowicz, 2006). Ogretmenlerin ¢ogu, basili
kiltiiriin  hakim oldugu bir diinyada yasadiklari i¢in 6grencilerin hayatlarini
olusturan dijital diinyanin dis gozlemleyicileri konumundalardir (Lankshear &
Knobel, 2003). Ogretmenler kendi beceri eksiklikleri nedeniyle, smifta ok
katmanli  okuryazarlik  becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  metinlerin
kullanilmasinda, engelleyici olmaktadirlar (King & O’brien, 2002: 41). Arastirmalar
Ogretmenlerin  yeni teknolojileri kullanmada ve ¢ok katmanli metinleri
coziimlemede cesitli sorunlarla karsilagtiklarini géstermektedir (Leu, Kinzer, Coiro
& Cammack, 2004: 1600). Bu durum, 6grencilerle 6gretmenler arasinda dijital bir
boliinmiisliik  olusturmaktadir. Ogretmen ve 0Ogrenci arasindaki — “dijital
boliinmiiglik”, 6grencilerin etraflarini saran miizikler, videolar, bilgisayar oyunlar
ve diger internet metinlerini kullanmada istekli ve beceri sahibi olmalarina karsin
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ogretmenlerin  bu metinleri kullanma konusundaki isteksizlik ve beceri
yetersizliklerini ifade etmektedir (O’Brien & Bauer, 2005: 126). Ogretmen ve
Ogrenci arasinda yasanan dijital boliinmiisliik, Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerinin simifta kullanilmasindan memnun olmalarina karsin, 6gretmenlerin
bu teknolojileri kullanma konusundaki bilgi ve beceri eksikliklerinden dolayi
isteksiz davranmalar1 ve bu teknolojileri simifin disinda tutmalarima neden
olmaktadir.

Gelisen teknolojiye ve degisen yasam sartlarina bagl olarak ortaya ¢ikan ¢ok
katmanli metinler, gliniimiiz 6grencilerinin hem etraflarin1 kusatmistir hem de onlar
tarafindan daha cok tercih edilir hale gelmistir. Egitimin bireyi hayata hazirlama
ilkesi geregince, giinliikk yasami isgal eden bu metinlerin sinif ortamina taginmasi
ihtiyaci vardir. Diger taraftan ¢ok katmanli metinlerin egitim-6gretim ortaminda
kullanimimin 6grenmenin dogasimi degistirdigi, okuma ve yazma eylemlerinin
yeniden tanimlanmasi ihtiyacini ortaya cikardigi goriilmektedir. Basili metinlere
dayal1 bir ders isleme siireci ile ¢cok katmanli metinlere dayali olarak gerceklestirilen
bir ders isleme siireci birbirinden farklidir. Bu durumun bir sonucu olarak ana dili
ogretmenlerinin, ¢cok katmanli metinleri kullanarak egitim yapabilecek becerilerle
yetistirilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, ¢ok katmanli metin yapilarinin Tiirk¢e derslerinde
kullanimina iliskin Tiirk¢e O0gretmenligi 4. simif Ogrencilerinin goriislerini tespit
etmektir. Bu amaca bagl olarak arastirma kapsaminda cevap aranan alt problemler
sunlardir:
Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin;
e cok katmanli metin yapisina iliskin farkindaliklar1 ne diizeydedir?
e cok katmanli metinlere Tiirkge derslerinde yer verilmesine iliskin goriisleri
nelerdir?
e cok katmanl okuryazarlik 6gretimine yonelik olarak fakiiltede aldiklar
egitimi ne diizeyde yeterli bulmaktadirlar?
e cok katmanli okuryazarlik 6gretimine yonelik kendilerini ne diizeyde yeterli
gormektedirler?

YONTEM

Bu baglik altinda, arastirma siirecinde izlenecek yontemi somutlagtirmak
amaciyla; arastirma deseni, siireci, uygulanan gecerlik ve giivenilirlik ¢aligsmalari,
arastirmanin gerceklestigi ortam, katilimecilar, arastirmada kullanilan veri toplama
araclar1 ile wverilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasima iliskin bilgilere yer
verilmektedir.

Arastirma Deseni
Bu arastirma, durum calismasi yontemine uygun bi¢giminde desenlenmistir.
Durum caligsmasi, giincel bir olgunun kendi baglami igerisinde, arastirmaci etkisi
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asgarl diizeye indirilerek c¢alisildigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Yin (2009: 3), arastirmacilarin,
“neden?” ve “nasil?” sorularina odaklanarak “hedeflenen durumu” derinlemesine ve
ayrintili olarak incelemek istediginde, durum c¢alismasini kullanmasinin uygun
oldugunu belirtmektedir. Bu caligsmada da Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii 4. sinif
ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli metin yapisina iliskin gorisleri, derinlemesine
ve ayrintili bicimde ortaya konulmak istendiginden arastirmanin durum g¢aligmasi
seklinde desenlenmesi uygun goriilmiistiir.

Durum calismasimin c¢esitli tiirleri vardir. Bu arastirmada kullanilan tiir tekil
durum calismasidir. Yin (2009: 17) tekil durum deseninin, tek bir konunun herhangi
bir karsilastirma yapilmadan kendi sosyal baglami igerisinde ve paydaslar
sinirliliginda  ¢alisilmast  s6z  konusu oldugunda kullanilabilecegini  dile
getirmektedir. Bu arastirmada ele alinan tekil durum, Tirkce o6gretmenligi 4. simif
ogrencilerinin ¢ok katmanli metin yapilarina iliskin goriisleri olarak belirlenmistir.

Ortam ve Katihmcilar

Arastirma, 2011-2012 akademik yil1 bahar doneminde, 2 Mayis 2012 ile 22
Mayis 2012 tarihleri arasinda gercgeklestirilmistir. Arastirmaya, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii 4. sinifta 6grenim
gormekte olan 61 O6grenci katilmistir. Arastirmanin katilimcilart amagh 6rneklem
belirleme yaklasimlarindan tipik durum Orneklemesi ile belirlenmistir. Glesne
(2011) tipik durum o6rneklemesinin, normal sartlar altinda ortaya ¢ikan durumlarin
tespit edilmesine yonelik arastirmalarda kullanilabilecegini belirtmektedir.

Aragtirmaya katilimda  gonilliilik esas almmistir.  Katilimcilarin
kimliklerinin gizliligi esas alindigindan arastirma raporunda katilimcilar gercek
adlartyla degil arastirma kapsaminda verilen takma adlariyla anilmaktadirlar.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama tekniklerinde ¢esitlemeye gidilebilmesi amaciyla,
odak grup goriismesi ve bireysel goriisme teknikleri bir arada kullanilmistir. Hem
odak grup goriismeleri hem de bireysel goriismeler aragtirmacinin kendisi tarafindan
gergeklestirilerek ses kayit cihazi vasitasiyla kayit altina alinmstir.

Aragtirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismeleri, ortalama
olarak 7-8 6grencinin katilimiyla 8 farkli grupta gergeklestirilmistir. Arastirmanin
alt problemleri ¢ercevesinde gergeklestirilen bu goriismeler ortalama olarak 40
dakika civarinda siirmiistiir.

Odak grup goriismelerinde elde edilen verilere iliskin gercgeklestirilen 6n
analizin ardindan, 6grenci goriislerine derinlik kazandirmak amaciyla 11 6grenci ile
bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Bireysel goriismelerin de odak noktasi,
aragtirmanin alt problemleri olmakla birlikte, arastirmact bu goriismelerde
katilimcilarin  goriiglerini daha ayrintili olarak inceleme firsati bulabilmistir.

St e

Ogrenciler arasindan rastgele secilmistir
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Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu teknigin se¢ilmesinin nedeni; 6grenci gorisleri tespit edilirken
olas1 goriisme yanliliginin ortadan kaldirilmak istenmesidir (Yildirrm ve Simsek,
2011). Goriismelerde kullanilan sorular acik ucglu sorulardir ve arastirmanin alt
problemlerine bagli olarak gelistirilmislerdir. Goriismenin Onceden hazirlanmis
goriisme protokoliine bagli olarak yapilmasi, daha sistematik ve karsilastirilabilir
bilginin ortaya c¢ikmasini saglamaktadir. Bu da yar yapilandirilmis goriisme
tekniginin arastirmaciya sagladig1 faydalardandir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasinda MAXQDA®O© adli nitel
veri analizi programindan  yararlanilmigtir.  Verilerin  incelenmesi  ve
c¢Ozlimlenmesinde tematik analiz kullanilmigtir. Tematik analizde arastirmaci,
topladig1 verilerin i¢indeki tema ve oriintilileri aramak i¢in ¢esitli analitik tekniklere
odaklanmaktadir (Gibbs, 2007: 48). Bunu saglamak i¢in veriler ilk olarak transkript
edilereck MAXQDA®©’ya yiiklenmis, ardindan da uzman goriisleri dogrultusunda
olusturulan kod anahtar1 (code book) kullanilarak kodlama yapilmistir. Daha sonra
kodlar arasi iliskiler gz Oniinde bulundurarak ayni kodun olaydan olaya ya da
durumdan duruma nasil farklilastig1 tespit edilmistir. Tespit edilen ortakliklardan
hareketle once kod kategorileri ardindan da temalara ulasilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda, arastirmanin glivenirligini arttirmak adina verilerin
analiz edilmesinde iki farkli teknik kullanilmaktadir. ilk teknikte verilerin farkli
arastirmacilar tarafindan analiz edilerek karsilastirilmasi yapilirken ikinci teknikte
arastirmacinin kendisi tarafindan kodlamalar iki defa gerceklestirilerek kendi
arasindaki tutarliligina bakilir. Bu calismanin giivenirliginin saglanmasinda, sozii
edilen ikinci teknige basvurulmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak adina
veriler arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 iki kez kodlanmis ve farkliliklar
karsilastirmali analize tabi tutulmustur. Analizlerde Miles ve Huberman (1994: 64)
tarafindan ortaya konulan giivenirlik formiilii kullanilmistir:

Gorils Birligi

Gl irlik =
Hvenira Goris Ayrihidn + Goriis Birligi

Bu formiiliin uygulanmasiyla elde edilen sonucun en az %70 diizeyinde bir
giivenilirlik yiizdesi gdstermesi gerekir (Miles ve Huberman, 1994: 65). Ilk
kodlamanin ardindan giivenirlik yiizdesi %66 ¢ikarken ikinci kodlamanin ardindan
bu oran %89’a c¢ikmistir. Nihai olarak ulasilan bu oranin arastirmanin kodlama
giivenirligini sagladig: diisiiniilmektedir.
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BULGULAR VE YORUM

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goériismelerinin ve bireysel
goriismelerin MAXQDA®©’da analizi sonucu elde edilen bulgular ve bulgulara
yonelik yorumlar bu boliimde ele alinmistir. Bulgularin sunumu, arastirma alt
problemleri dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Cok Katmanlh Metin Yapisina iliskin Farkindalik
Diizeyleri

Gergeklestirilen odak grup goriismeleri ve bireysel goriismelerde 6gretmen
adaylarina “Cok katmanli metinlere iliskin goriisleriniz nelerdir? Bu kavrama iligkin
neler biliyorsunuz?” seklinde sorulan sorular ile cok katmanli metin yapisina iliskin
farkindalik diizeylerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu sorular araciligiyla
elde edilen veriler Tablo 1° de sunulmaktadir.

Tablo 1. Cok Katmanh Metin Yapisina lliskin Farkindalik Diizeyleri f
Herhangi bir fikrim yok. Bilmiyorum; 58
Herhangi bir fikrim yok. Daha 6nce bu kavrami1 duymadim. 47
Derslerde anlatilmis olabilir ama hatirlamiyorum. 11
Biliyorum; 3
Siir, hikaye ve bilgilendirici metinlerin yer aldig: tiir. 1
Internette yer alan metinler. 2
TOPLAM 61

Aragtirmaya kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugunun (f=58) “cok katmanli metin” kavramini bilmediklerini ifade ettikleri
goriilmistiir. 47 oOgretmen adayr “bu kavrama iliskin herhangi bir fikrinin
olmadigini, bu kavrami daha 6nce duymadigini” belirtirken 11 6gretmen adayr “bu
kavramin daha Once derslerde ge¢mis olabilecegini ancak hatirlamadiklarini™
belirtmiglerdir. Zeynep ¢ok katmanli metin yapilarina iligkin goriislerini su
climlelerle ifade etmistir:

“Bu kavrami daha once hi¢ duymadim. Sanirim metin tiirleri ile ilgili bir
kavram. Ama ne olduguna iliskin herhangi bir fikrim yok”

Cok katmanli metin yapisinin daha Once derslerde ge¢mis olabilecegini
ancak kavrama iliskin herhangi bir sey hatirlamadigini belirten Ahmet ise bu
goriiglerini su climleler ile dile getirmistir:

“Derslerde ge¢mis olabilir. Ama tam olarak hatirlamiyorum. Bir siirii sey
anlatildi okul boyunca bize. Ornek falan gosterilse belki hatirlarim.”
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Ogretmen adaylarinin ¢ok az bir kismmm ise (f=3) ¢ok katmanli metin
yapisina iligkin tanim yapabildikleri goriilmiistiir. Sibel adli 6grencinin ¢ok
katmanli metin yapisina iliskin taniminin yer aldig1 goriisler su sekildedir:

“Yanlhs hatirlamiyorsam ¢ok katmanli metin; siir, hikaye ve bilgilendirici
metinlerin bir arada kullanildigi metin tiirlerine verilen addi. Metinler
arasilik konusunun igerisinde ge¢misti diye hatirlyyorum.”

Cok katmanli metin yapisinin internet metinleri ile ilgili oldugu goriisiinii
dile getiren iki dgrenciden biri olan Faruk’un ise bu goriisiinii su ciimlelerle dile
getirdigi goriilmektedir:

“Derslerde bu konudan bahsedildigini hatirlamiyorum ama kavramin
adindan anladigim kadariyla internette yer alan metinleri kast ediliyor.
Internette yer alan metinlerin biiyiik cogunlugu hem goriintiileri hem de
sesleri kullantyor. Santrim bununla alakali.”

Arastirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmen adaylarinin cok
katmanli metin kavramina iligkin goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, biiyiik
cogunlugunun farkindalik diizeylerinin diisiik oldugunun séylenmesi miimkiindiir.
Zira goriisiine bagvurulan 61 O6gretmen adayindan 58’1 herhangi bir goriisiinlin
olmadigint belirtirken 3 tanesi kavrama iliskin belirli bir tanim igeren goriis
belirtmistir. Bu goriislerden de 2’si kavrami dogru tanimlayacak nitelikteyken 1
tanesinin ise ¢ok katmanli metinleri yanlis tanimladigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢ok katmanli metinlere iliskin farkindalik diizeylerinin
diisiik c¢ikmasi nedeniyle, her biri 7-8 kisiden olusan adak gruplara ayri ayri
bilgilendirme oturumlar1 yapilarak “cok katmanli metin yapisi” ve “cok katmanl
okuryazarlik 6gretimine” iliskin bilgi sahibi olmalar1 amag¢lanmistir. Bu oturumlarin
ardindan ¢ok katmanli metin yapilarina iligkin 6rnekler gosterilerek ogretilenlerin
somutlagtirilmasi saglanmistir. Uygulamalarin sonunda her bir 6grenciyle ayr1 ayri
goriisiilerek geri doniitler alinmig, eksik ya da yanlis anlasilan durumlara iliskin
diizeltme ve eklemeler yapilmistir. Bu yolla katilimcilarin ¢ok katmanli metin
yapilarina iliskin bilgi ve farkindalik diizeyleri arttirilmistir.

Ogretmen Adaylarmmin Cok Katmanh Metinlere Tiirkce Derslerinde Yer
Verilmesine Yonelik Goriisleri

Gergeklestirilen odak grup goriismeleri ve bireysel gorliismelerde, 6gretmen
adaylarina “Cok katmanli metinlere Tiirkge derslerinde yer verilmesine iligskin
gorlisleriniz nelerdir?” seklinde yoneltilen soru ile Ogretmen adaylarinin g¢ok
katmanli metinlerin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasina yonelik goriislerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Bu soru aracilifiyla elde edilen veriler Tablo 2’ de
sunulmaktadir.
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Tablo 2. Tiirkce Derslerinde Cok Katmanh Metinlere Yer Verilmesine  f

Iliskin Goriisler
Verilmesi gerekiyor ¢iinkii; 42
Okul ile yasam arasindaki kopuklugu gidermek i¢in 14
Egitimi eglenceli hale getirmek i¢in 11
Gorsel okuryazarlik becerilerini artirmak igin 10
Yasama hazirlamak i¢in 5
Farkli metin yapilarini tanimalari i¢in 2
Verilmemesi gerekiyor ¢iinkii; 18
Kendi kiiltiirel 6zelliklerimizi yansitan edebi yoni giiglii metinler tercih edilmeli 8
Cok katmanli metinler, 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun degil 5
Yasamlarinda zaten ¢ok katmanli metinler yeteri kadar yer isgal ediyor 4
Okul toplumu déntistiirmeli toplum okulu degil 1
Zaten veriliyor; 1
Zaten su an ders kitaplarinda yer alan tiim metinler ¢ok katmanlt 1
TOPLAM 61

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun (f= 42),
“Tiirkce derslerinde ¢ok katmanli metinlere yer verilmesi gerektigi” yoniinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Yaklasik {icte biri (f= 18) ise bu tiir metinlere yer
verilmemesi gerektigini diislinmektedir. 1 6gretmen adayr ise bu tlir metinlerin
zaten ders kitaplarinda yer aldigini belirtmistir.

Cok katmanli metinlerin kullanilmasinin okul ile 6grencilerin hayatlar
arasindaki kopuklugu gidermek adina 6nemli oldugunu dile getiren Zeynep bu
gorlisiinii su climlelerle ifade etmistir:

“Sonucgta televizyon, internet, bilgisayar oyunlart ogrencilerin giinliik
hayatlarinda ¢ok daha fazla orvanda zaman gecirdikleri seyler. Bunlar
kullanilirsa okul ¢ok daha az sikici hale gelir ve ogrencilerin yasamlarina
daha da yakinlasir. Bence temel problem bu. Okul baska, hayat baska.”

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin bir kisminin da (f= 11) ¢ok katmanl
metinlerin okulu daha eglenceli hale getirecegini belirttigi goriilmektedir. Hasan
adli 6gretmen aday1 bu konudaki goriislerini su ciimlelerle dile getirmistir:

“Bence okulu eglenceli hale getirebilmek adina bu tarz metinlerin (¢ok
katmanli) kullanilmasi gerekir. Okuldaki metinler cocuklara ¢ok sikici
geliyor. Acik¢ast artik egitim eskisi gibi degil ve daha fazla oranda
eglenceye ihtiyacimiz var egitim-6gretim ortamlarinda.”

Tiirkge derslerinde ¢ok katmanli metin yapilarma yer verilmesi gerektigini
belirten 6gretmen adaylarinin sdyledikleri arasinda on plana ¢ikan diger bir goriiste
“cok katmanli metinlerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi adiana
onemli bir firsat sundugu” yoniindeki goriis olmustur.
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“Gorsel okuryazarlik bence ¢ok fazla ihmal edilen bir alan. Hem ders

kitaplari hem de ogretmenler ne yapacaklarini bilmiyor. Bu metinlerin
daha fazla oranda kullaniimasiyla birlikte ogrencilerin gorsel okuryazarlik
becerileri gelistirilebilir.”

Cok katmanli metinlere yer verilmemesi gerektigini diisiinen Ogretmen
adaylarinin ise bu gorislerini; “okulun kiiltiirel koruma islevi”, “cok katmanl
metinlerin ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmamasi”, “basilt kiiltiiriin
korunmasi gerektigi” gibi nedenlerle gerek¢elendirdikleri goriilmektedir. Toplumun
okulu degil okulun toplumu donistiirmesi gerektigini savunanan Hakan adli
o0gretmen adayinin goriisleri su sekildedir:

“Giinliik  hayatta ¢ok katmanli metinler ¢ok diye bizimde Tiirkce
derslerinde bu metinleri bas késeye koymamiz bana sagma geliyor. Okulun
kiiltiirel degerleri korumasi gerekiyor. Onlara sahip ¢ikmasi gerekiyor.
Aksi takdirde birkag¢ medya patronunun belirledigi bu metinlerle egitim
vaparak kiiltiirel kimligimizi kaybetmis oluruz. Ne olursa olsun toplum
okulu degil okul toplumu doniistiirmeli. Tiirkce derslerinde edebi ve
kiiltiirel degeri yiiksek metinlerle karsi karsiya getirdigimiz takdirde
basarili olabiliriz.”

Ogretmen Adaylarmin Cok Katmanh Okuryazarhk Ogretimine Yonelik
Fakiiltede Aldiklar1 Egitimi Yeterli Bulma Durumlan

Gergeklestirilen odak grup goriismeleri ve bireysel goriismelerde 6gretmen
adaylarina yoneltilen bir diger soru da “Cok katmanli okuryazarlik 6gretimine
yonelik olarak fakiiltede aldiginiz egitimi ne diizeyde yeterli bulmaktasiniz?”
seklindedir. Bu soru ile 6gretmen adaylarinin ilerideki mesleki yasamlarinda, ¢ok
katmanli okuryazarlik Ogretimini gerceklestirebilmek icin fakiiltede aldiklar
dersleri ne oranda yeterli bulduklarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Elde edilen
veriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Fakiiltede Alinan Egitimi Yeterli Bulma Durumlarina iliskin

Goriisler f
Yetersiz, 59
higbir ders almadik. ol
yalnizca basili materyalleri kullanmay1 6grendik. 9
Yeterli; 1
diger metin tiirlerinde ¢ok farkli degil 1
TOPLAM 61

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamamina
yakint (f= 60) cok katmanli metinlerin kullanimma iliskin fakiiltede aldiklar:
dersleri yetersiz bulduklarini dile getirmislerdir. Ayse adli 6gretmen adayi bu
konudaki goriislerini su climlelerle dile getirmistir:
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“Biz okulda yalnizca basili metinlerle egitim yaptik. Filmler, internet
siteleri ya da sizin bahsettiginiz diger seyleri kullanmadik. Onlari
kullanmay bilmiyoruz ya da 6grenmedik. Ben nasil

Yalnizca bir 6gretmen adayr ¢ok katmanli metinlerin kullanimina yonelik
olarak fakiiltede aldig1 dersleri yeterli bulmaktadir. Bu 06gretmen adayi ise
gerekgesini “cok katmanli metinlerle diger metinlerin derste kullanimi zaten ¢ok
farkly degil. Diger metin tiirlerine iliskin ogrendiklerimizi bu metinlerde de
uygulayabiliriz” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen Adaylarmm Cok Katmanlh Okuryazarhk Ogretimine Yonelik
Kendilerini Yeterli Gorme Durumlari

Gergeklestirilen odak grup goriismeleri ve bireysel goriismelerde 6gretmen
adaylarma yoneltilen son soru ise “Cok katmanli okuryazarlik 6gretimine yonelik
kendinizi ne diizeyde yeterli gormektesiniz?” seklinde olmustur. Bu soru ile
O0gretmen adaylarinin ilerideki mesleki yasamlarinda, ¢ok katmanli okuryazarlik
ogretimi konusunda kendilerini nasil algiladiklarinin tespit edilmesi amaclanmustir.
Elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Cok Katmanh Okuryazarhk Ogretiminde Kendilerini Yeterli
Gorme Durumlan

f

Basarili olamam; 57

Egitim almadigim icin basarili olabilecegimi sanmiyorum. 45

Cok katmanli metinlerin yer aldig1 teknolojiyi kullanma konusunda yetersizim 12

Kendimi bu konuda yetistirebilirim; 3

Fakiiltede bize 6gretilmeyen birgok sey var zaten. Bunu da meslek hayatimda 2

ogrenebilirim.

Ogretmen oldugumda MEB’in hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde kendimi 1
geligtirebilirim.

Basarili olurum; 1

Diger metin tiirlerinden farkli degil. 1

TOPLAM 61

Ogretmen adaylarmin Tablo 4’te yer alan goriisleri incelendiginde, meslek
yasamlarinda ¢ok katmanli metinleri kullanma konusunda biiylik bir kisminin
(f=57) kendini yeterli hissetmedigi gorilmektedir. Bu goriislerinin nedenleri
incelendiginde ise; Ogretmen adaylarmin 45’1t fakiiltedeki 6grenim hayatlar
boyunca konuya iligkin herhangi bir egitim almadiklari i¢in basarisiz olacaklarina
inanirlarken 12°si ise ¢ok katmanli metinlerin yer aldigi teknolojiyi kullanma
konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmektedir. Fakiiltede aldiklari
egitimin yetersizligi nedeniyle ¢ok katmanli metinleri kullanma konusunda ileriki
meslek yasantisinda basarisiz olacagii diistinen Ahmet bu diislincelerini su
climlelerle ifade etmistir:

“Acikcast cok katmanli metinleri kullapacaglml sanmiyorum. Ctinkii nasil
kullanilacagina iliskin bir fikrim yok. Ozel 6gretim yontemleri dersinde bir
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suirti uygulama yaptik ama bu uygualamalar sirasinda bu tiirden metinleri

hi¢ kullanmadik.”

Ogretmen adaylarmin ¢ok katmanli metinleri kullanma konusunda
kendilerini yetersiz hissetmelerinin bir baska nedeni ise “teknolojiyr kullanma
konusu”dur. Ogretmen adaylarmi bilgi iletisim teknolojilerini (BIT) kullanma
konusundaki eksiklikleri olarak kavramsallastirabilecegimiz bu durum, Ash adli
O0gretmen aday1 tarafindan su ciimlelerle dile getirilmistir:

“Okuldaki bilgisayar derslerinde ¢ok katmanli metinlerin nasil ele
alinmasi gerektigi noktasinda nitelikli bir egitim almadik. Bence bu
derslerde bizlere bu konuda egitim verilmeliydi. Ben agik¢ast internetten
bir video nasil indirilir ya da mevcut bir video nasil kisaltilir bunlari
bilmiyorum... Bunlar da 6gretilmeliydi.”

Ogretmen adaylarmin ¢ok katmanli metinleri kullanma noktasindaki yeterlik
algilarina iligkin ortaya c¢ikan bir diger tema ise “Kendilerini bu konuda
yetistirebilecekleri” seklinde olmustur. 3 6gretmen aday1 tarafindan dile getirilen bu
gorilisteki 6gretmen adaylari, hizmetigi egitim faaliyetleri yahut da kendi ¢abalari ile
bu metinleri kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Hasan adli 6gretmen adayi bu
konuda sunlar1 soylemistir:

“Su an i¢in bu metinleri nasil kullanabilecegimi bilmesem de ilerde
MEB’in diizenleyecegi hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde bu eksikliklerimi
tamamlayabilirim.  Sonu¢  olarak  bir¢ok  ogretmen  eksikliklerini
tamamlamak icin béyle yapiyor.”

Gergeklestirilen odak ve bireysel goriismelerde, ¢ok katmanli metinleri
kullanma yeterligi konusunda olumlu yonde goriis bildiren yalnizca 1 6gretmen
aday1 olmustur:

“...Daha oénce de soyledigim gibi ¢ok katmanli metin dediginiz tiir, diger
metin tiirlerinden farkli olmadigi i¢cin meslek hayatimda bu metinleri
kullanma noktasinda hi¢bir sorun yagamam”™

SONUC VE TARTISMA

Cok katmanli metin yapilarinin Tirkce derslerinde kullanimina iligkin
Tiirkce Ogretmenligi 4. smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin goriislerini
ortaya koymayl amaglayan bu arastirmanin bulgularindan hareketle ulasilan
sonuclar ve bu sonuclarin alan yazinda konuya iliskin yapilan diger arastirmalarla
karsilastirilarak tartisilmasi bu baslik altinda gergeklestirilmistir.

Arastirmaya katilan 61 6gretmen adayinin neredeyse tamamina yakininin
(f=58) ¢ok katmanli metin yapisina iligkin herhangi bir farkindaligi yoktur. 47
O0gretmen adayr bu kavrami daha 6nce hi¢ duymadigimi belirtirken 11’1 duyup
duymadiklarint hatirlamadiklarin1 belirtmistir. Dolayisyla aragtirma bulgularindan
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hareketle 6gretmen adaylariin ¢ok azinin (f=3) ¢ok katmanli metin yapisina iliskin
farkindaliklarinin oldugunun séylenmesi miimkiindiir.

Siegel (2006: 65) dil becerileri egitiminin, donemin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gerekliliklerinden hareketle hayatin igerisinde yer alan biitiin
okuryazarlik big¢imlerini kapsamasi gerektigine deginmektedir. Bu ac¢idan
bakildiginda XXI. ylizyilda okuryazarlik, yalnizca harfleri degil aym1 zamanda
cesitli bicimlerdeki sesleri (miizik, ses efekti, konusma vb.) ve gorselleri (duragan
ya da hareketli, gercek ya da ¢izim) de anlamayi ve olusturabilmeyi zorunlu
kilmaktadir. Bu durum da bireylerin geleneksel anlamda okuma ve yazma
becerilerine dayali olarak gelistirilecek okuryazarlik becerilerinin yani sira ¢ok
katmanli okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini  zorunlu kilmaktadir. Bu
anlamda Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerinde farkli okuryazarlik tiirleri ile
tanistiritlmas1 ve bu okuryazarlik tiirlerine iliskin farkindaliklarinin arttirilmasi
onemli goriilebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda Ogretmen adaylarina
yoneltilen “Cok katmanli metinlere Tiirk¢e derslerinde yer verilmesine iliskin
gorlisleriniz nelerdir?” seklindeki soruya verilen cevaplar incelendiginde ise,
ogretmen adaylarinin 3’te 2’lik kisminin (f=48) cok katmanli metinlere Tirkce
derslerinde yer verilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirdigi sonucuna ulagilmistir.
Bu goriisteki 6gretmen adaylarinin, ¢ok katmanli metinlerin Tiirk¢e derslerinde
kullanimiyla birlikte okulun hayata yaklasacagi, derslerin daha eglenceli hale
gelecegi ve Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin daha verimli sekilde
arttirilabilecegi yoniinde goriisler bildirdikleri goriilmiistiir. Diger yandan 18
O0gretmen adayr ise ¢ok katmanli metinlere Tiirk¢e derslerinde yer verilmemesi
gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu goriisii belirten 6gretmen adaylarinin ise
gorislerini; “okulun milli kiiltiirii korumasinin gerekligi”, “cok katmanli metinlerin
ogrenci gelisim Ozelliklerine uygun olmamasi” ve “toplumun okulu degil okulun
toplumu doniistiirmesi gerektigi” yoniindeki fikirlerle destekledikleri goriilmiistiir.

Gogis (1978: 9)’iin de ifade etigi ilizere ana dili egitiminin hayatin ihtiyaglari
dogrultusunda genislemesi ve ¢esitlenmesi kaginilmazdir. Hayatinin 6nemli kismin1
televizyonun, bilgisayar oyunlarinin, internetin saglamis oldugu cok katmanl
metinler karsisinda geciren 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinin yalnizca
yazi ve s0ze dayali materyallerle gelistirilmesi sinirli kalacaktir (Smolin ve Lawless,
2003’den akt. Tiizel, 2012: 48). Bu nedenle Tiirk¢ce Ogretmenlerinin lisans
egitimlerinde, yalnizca yazili, sozlii ve gorsel materyallerin kullanimina degil ayni
zamanda bu iic unsuru bir arada kullanabilen ¢ok katmanli metin yapisindaki
materyallerin kullanimi da 6nemli goriilebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin 1’1 haricinde tamami (f=60) cok
katmanli okuryazarlik 6gretimine yonelik olarak fakiiltede aldiklar1 egitimi yetersiz
buldugunu belirtmistir. Ogretmen adaylarmin genel olarak (f= 51) ¢ok katmanl
okuryazarlik 6gretimine yonelik hi¢bir ders almadiklar1 yoniinde elestiri getirdikleri
goriilirken 9 Ogretmen adayr da fakiiltede aldiklar1 egitimin yalnizca basili
materyalleri kullanmaya yonelik oldugunu ifade etmistir.
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Tiirkge egitiminin “hayatilik” ilkesi (Ozbay, 2006: 92) geregince Tiirkce
derslerinde {iizerinde durulan becerilerin ve kullanilan metinlerin 6grencilerin
hayatlarinda karsilastiklar1 metinlerle ve ihtiya¢ duyduklari becerilere yonelik
olarak gergeklestirilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmanin giris boliimiinde
deginildigi iizere, Tiirk¢e 6gretmenlerinin hedef kitlesi konumunda olan ortaokul
ogrencilerinin etraflar1 ¢esitli tiirden ¢ok katmanli metinlerle sarilmis durumdadir.
Egitim-0gretim ortaminin hayatla iliskilendirilmesi adina ¢ok katmanli metinlerin
Tirkge derslerinde kullanimi egitimcilere 6nemli firsatlar sunmaktadir (Tiizel,
2012a). Bunun gerceklestirilebilmesi adina ortaokul Tiirk¢e derslerinin oldugu
kadar fakiiltedeki derslerin de hayatla iliskilendirilerek yapilmas1 gerekligi
tartisilmalidir.

Aragtirmanin son alt problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarina yoneltilen
“Cok katmanli okuryazarlik 6gretimine yonelik olarak kendinizi ne diizeyde yeterli
goriiyorsunuz?” seklindeki soruya verilen cevaplar incelendiginde ise arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarinin neredeyse tamaminin (f= 57) kendilerini yetersiz
buldugunu belirttikleri goriilmiistiir. 3 6gretmen aday1 kendini yetersiz hissetmekle
birlikte kendini ilerde yetistirebilecegini belirtirken 1 O6gretmen adayr ise cok
katmanli metinleri meslek yasaminda kullanma konusunda kendini yeterli
hissetmektedir.

Ogretmenler yeni teknolojileri kullanmada ve multimodal metinleri
¢Ozliimlemede sorunlarla karsilagsmaktadirlar (Jewitt, Moss & Cardini, 2007; Prain
& Waldrip, 2006). O’Brien ve Bauer, (2005) XXI. ylizy1l 6gretmenlerinin dijital
teknolojileri kullanma konusunda o6grenciler kadar maharetli hale getirilemedigi
siirece toplumdaki dijital boliinmiisliigiin devam edecegini dile getirmektedir. Bu
anlamda, Ogretmen adaylarmin lisans egitimleri boyunca dijital teknolojileri
kullanma konusundaki yeterliklerinin gelistirilmesi adina konulacak derslerin ve
mevcut derslerle dijital teknolojilerin iligskilendirilmesi adina yapilacak faaliyetlerin
o0gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarini arttiracag diistintilebilir.

ONERILER

Aragtirma kapsaminda elde edilen sonug¢lardan hareketle su oneriler ortaya
konulmustur:

e Tirkce Ogretmenligi boliimlerinin alan egitimi kodlu derslerinde (Anlama
Becerileri I, Anlama Becerileri I, Ozel Ogretim Yontemleri I vb.) yazili ve
sOzlii metinlerin Ogretim materyali olarak nasil kullanilacagina ydnelik
uygulamalara yer verildigi oranda yazi, s6z ve gorselleri bir arada kullanabilen
cok katmanli metinlerin nasil kullanilacagi tizerinde de durulabilir.

e (Cok katmanli okuryazarlik O&gretimine yonelik uygulamali caligmalar
gerceklestirilebilir.
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