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Bu aragtirmanin amaci, dgretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ve benimsedikleri egitim felsefeleri
arasindaki iligkiyi ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
O6grenim goren 245 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Tarama modeline dayali olarak gergeklestirilen
calismada dlgme araci olarak “Epistemolojik Inang Olgegi” ve “Egitim Inanclar1 Olgegi” kullamlmustir.
Verilerin degerlendirilmesinde ise betimsel istatistikler, Mann Whitney U, Kruskal Wallis ve Korelasyon
analizlerinden yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gére sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik
inanglar1 ve egitim inanglari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli farklilik bulunamamustir; sinif degigkeni
bakimindan ise anlamli farklilik bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ile
egitim inanglar1 arasinda da iligki bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim-6gretim, epistemolojik inang, egitim felsefeleri.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the relationship between epistemological beliefs and educational
philosophies of the teacher candidates adopted regarding to the a variety of variables. The sample of the
study consists of 245 teacher candidates, who study at the social studies department of the faculty of
education at a state university in 2012-2013 academic year. “Epistemological Belief Scale” and “Educational
Belief Scale” are the assessment instruments in this “survey model”. Descriptive statistics, Mann Whitney U,
Kruskal Wallis and Correlation analyses are used for data analysis. According to the findings of the study, no
meaningful differences have been found between the epistemological and educational beliefs of Social
Studies Teacher Candidates in terms of gender; however, a meaningful difference has been spotted in terms
of the class variable. A relationship has also been found between the epistemological and educational beliefs
of the Social Studies teacher candidates.
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GIRIS

Bilgiyi ve onun dogasini inceleme konusu yapan epistemoloji kavramini ilk
kullanan diisiiniir J. F. Ferrier olmustur (Dag, 1980). Ote yandan bilgiyi konu
edinen psikoloji gibi baska alanlarin olmasina karsin, epistemoloji bunlardan farkl
olarak bilgiyi bilgi olmak bakimindan bilgi kavraminin kendisini konu alir (Cevizci,
2012). Epistemolojinin temel problemleri arasinda, bilginin imkani, kaynagi, alani,
kapsami, sinirlari, Olgiitleri ve standartlar1 yer almaktadir (Arslan, 1996). Bu
kapsamda epistemolojik inang, bilginin dogasina ve elde edilmesine yonelik ya da
bilginin kaynagi, kapsami ve smirlarma iligkin felsefi kabuller olarak
tanimlanmaktadir (Schommer, 1994).

Felsefe alan yazininda, inan¢ ve bilgi arasinda agik bir ayrim yapilsa da
(Arslan, 1996), inang¢ bireyin yasamda karsilasmis oldugu ¢esitli tiirden olay, olgu,
0zne ya da objeyi algilamasini, anlamlandirmasin1 ve ona karsi tavrini belirleyen
kabuller seklinde tanimlanmaktadir (Deryakulu, 2004). Bununla birlikte inang, ti¢
bilesenli tutum modelinin de bir bileseni olarak kabul edilmekte ve tutum
olusumunun da temeline yerlestirilmektedir (Hogg ve Vaughan, 2007). Tutum ise
bireyi “davranisa hazirlayici bir egilimdir.” (Kagitgibasi, 2005: 102).

Ogretmenlerin bilginin dogasina ve kaynagmna iliskin kabulleri, diger bir
deyisle epistemolojik inanglari, egitim-68retim faaliyetlerini  yiiriitiirken
kullanacaklar1 6gretim yontemi ve tekniklerini, 6grencileriyle kuracaklari iliskinin
niteligini ve sinif yonetimini 6nemli dlgiide etkileyeceginden dolay1, 6gretmenlerin
epistemolojik inanglarmin bilinmesi gerekmektedir (Ongen,2003). Nitekim yapilan
arastirmalar kigisel epistemolojik inanglarin kisinin bilis ve bilis iistii islemlerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugunu (Schommer, 1994), epistemolojik inanglarin
ogrencilerin 6grenmesinin énemli bir 6gesi oldugunu ortaya koymaktadir (Hofer,
2001). Schommer’a (1990, 1994), gore, yetkin, deneyimli ve elestirel bir tavra sahip
ogrenciler, tamamlanmis ve mutlak formunu almis bir bilginin olmadigini, bilgilerin
bir kisminin heniiz kesfedilecegine, biiylik bir kisminin ise gelismeye devam
ettigine inanmaktadirlar. Daha tecriibesiz Ogrenciler ise bilginin ¢ok az bir
boliimiiniin  degistigine ve blyiikk bir bolimiinin nihai  seklini  aldigini
disiinmektedirler. Bununla birlikte 6grenme-6gretme yaklasimlarinin temelinde
epistemolojik inanglarin oldugunu otaya koyan cesitli arastirmalar da mevcuttur
(Cano, 2005; Phan, 2008; Phillips, 2001). Buradan hareketle epistemolojik
inanclarin, 6grenme-6gretme siireclerini ¢ok yonlii olarak etkileyen bir degisken
olarak ogretmenlerin benimsemis olduklar1 egitim felsefelerinin sekillenmesinde de
onemli etkilere sahip oldugu kanaatini dogurmaktadir.

Egitim felsefesi ise, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon veren
varsayim, inang, karar ve olciitleri inceleyen, tutarlilik ve anlam yoniinden kontrol
eden bir disiplin veya sistemli fikir ve kavramlar biitiintidiir. Egitim felsefesi, egitim
sistemlerinin temelinde yer alan insan dogasi anlayisini degerlendirir ve egitimde
kullanilacak yeni hipotezler olusturmaya calisir. Insan dogasi, bilgi, toplum,
o0grenme gibi konulardaki felsefi ve egitimsel yaklagimlar1 sistemli bir sekilde bir
araya getirir. (Kincal, 1996). Baska bir deyisle egitim felsefesi, egitim faaliyetlerini
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sekteye ugratan sorunlarin yaninda, egitime 1s1k tutan kavramlari, fikirleri ve
ilkeleri agiklama ¢abasidir (Biiyiikdiivenci, 1987). Bununla birlikte egitim sistemine
iligkin, “egitim-ogretim etkinlikleri, bunlarin uygulama yoOntemleri, davranis
boyutlari, neden ve sonuglar1” (Coban, 2002: 311-312), farkli bakis agilarina sahip
felsefi akimlar tarafindan farkl sekillerde ortaya konulmustur.

Ornegin, Daimicilik agirlikli olarak Realist ve Thomist felsefelere dayanan
bir egitim felsefesidir. Daimiciler, evreni tinsel (maddi olmayan gerceklik) yaniyla
ve insanin evrendeki konumunu metafiziksel olarak ortaya koyarlar. Daimicilere
gore okul, insanin zihinsel potansiyelini gelistirmek amaciyla olusturulmus
toplumsal bir kurumdur (Gutek, 2001). Esasicilik ya da ozciiliik ise bir egitim
felsefesi olarak realist ve idealist felsefelere dayanmakla birlikte, toplumsal ve
kiltlirel bir varlik olarak insanin dogustan higbir bilgiyle donatilmis olmadigini
savunmaktadir. Bilginin sonradan tiimevarim yoluyla elde edildigini savunan
esasicilige gore (Sonmez, 2005), insanin dogasi, onlarin bireysel kiiltiirel ve tarihsel
yapilarindan bagimsizdir (Holma, 2007).

Temelleri William James ve John Dewey’in pragmatizmine dayanan
ilerlemecilige gore egitim, gelecek yasam i¢in bir hazirlik degil, yasamin kendisidir.
Yasamin biitiin gergek problemleri olabildigince egitim ortamina yansitilmali ve
buradan hareketle yasamin tamamini temsil eden her tiirlii derse de programda yer
verilmelidir (Dewey, 2008). Sosyal yeniden-yapilanmacilik olarak da adlandirilan
yeniden kurmacilik ise, ge¢misin sosyal deger ve olgularini yansitan tutucu, daimici
ve esasici kuramlara kokten bir karst c¢ikisi ifade eder. Yeniden kurmacilar
egitimcilerin sosyal reformlar1 gerceklestirecek, politika ve programlar iiretmeleri,
ogretmenlerin de gencleri sosyal reform ve toplumsal miihendislik programlariyla
yonlendirmeleri gerektigini savunurlar (Gutek, 2001).

Cagdas bir felsefi akim olan varolusculuga gore, temel problem deger
yaratma ve se¢me eylemidir. Insan kendi kendini insa eder. O Onceden
tamamlanmis, olmus bitmis bir varlik olmadig1 i¢in onun varolusu 6ziinden 6nce
gelir. Bu durum yani segme eylemi onun 6zgiirliiglinden baskas1 degildir. Egitim ise
bireylere 6zgiir segme imkanlar1 sunmali, onlarin kendi varoluglarini kendilerinin
olusturmalarina olanak saglamalidir (Sartre,1996).

Tarihsel siirecte ¢esitli filozof ve egitimciler tarafindan farkli sekillerde
tanimlanan egitim, her zaman felsefi bir perspektife sahip olmustur. Bilim, sanat ve
ahlak gibi ¢esitli entelektiiel alanlarda oldugu gibi egitime yon veren, egitim
hedeflerini belirleyen ve uygulamalarina yol gosteren bir disiplin olan egitim
felsefesi, modern donemde ortaya c¢ikan hizli degisim siirecinde de bireylerin
adaptasyonunu saglama konusunda Oonemli bir degisken olan &gretmene 6nemli
misyonlar yiiklemektedir. Ciinkii O6gretmenler benimsedikleri felsefi inanclarla
yetistirdikleri bireylere oldugu kadar ¢evrelerine de yon vermektedirler. Alan yazin
incelendiginde, kimi Ogretmenin geleneksel egitim felsefelerini benimsemesine
kargin, kimilerinin de cagdas egitim felsefelerini benimsedikleri (Ekiz, 2007;
Duman ve Ulubey, 2008; Tekin ve Ustiin, 2008) goriilmektedir. Dahas1 her
ogretmen tek bir egitim felsefesini benimseyebildigi gibi birden ¢ok egitim felsefini
de benimseyebilmektedir (Doganay ve Sari, 2003). Bu durum onlarin tiim mesleki
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yasamindaki duygu, diislince ve davraniglarini sekillendirmekle birlikte gelecek

kusaklar1 da ayn1 oranda etkilemektedir. Gelecege yon veren Ogretmenlerin

benimsedikleri egitim felsefelerini belirlemek bu agidan 6nem tasimaktadir. Ote

yandan her ne kadar benimsenen egitim felsefesi ve epistemolojik inang iliskisini

gorgiil diizeyde test eden yeteri kadar arastirma olmasa da, egitim felsefesi ve

epistemolojik 1nanglar arasinda bir iliskinin olabilecegi disiiniilmektedir. Bu

baglamda arastirmada “Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1  ve

benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliskinin belirlenmesi” amaglanmistir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda;

1. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve benimsedikleri egitim
felsefeleri nedir?

2. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ve benimsedikleri egitim
felsefeleri arasinda smif ve cinsiyete gore fark var midir?

3. Ogretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 ve benimsedikleri egitim
felsefeleri arasinda iliski var midir? sorularina cevap aranmistir.

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim felsefeleri ile epistemolojik
inanclar1 arasindaki iligkiyi betimsel olarak saptamaya yonelik gerceklestirilen bu
arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli “Ge¢miste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimi” olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2012).

Evren- Orneklem

Aragtirmanin evrenini bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim
goren 450 sosyal bilgiler 6gretmen adayi, 6rneklemini ise segkisiz olarak belirlenen
245 sosyal bilgiler dgretmen adayr olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin
belirlenmesinde ise Karasar (2012) tarafindan aktarilan 6rneklem biiyiikligi
belirleme formiili kullanilmis ve .05 tolerans diizeyine gore Orneklem
bliyiikliigiiniin 208 kisi olmas1 gerektigi belirlenmistir. Ancak uygulama sirasinda
yasanabilecek c¢esitli kayiplarin olabilecegi diisliniilerek 245 6gretmen adayina
ulasilmasi uygun goriilmiistiir. Arastirma 6rnekleminin kisisel 6zellikleri ise Tablo
1’deki gibidir.

Tablol. Sesyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cinsiyete ve Simifa Gore

Dagilim
Cinsiyet f % Simif f %
Kadin 135 54,9 1. Simf 65 26,4
Erkek 110 447 2. Simif 115 46,7
3. sif 35 14,2
4. Smf 30 12,2
Toplam 245 100,0 245 100
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Tablo 1’de goriildiigii lizere kadin 6gretmen adaylarinin sayis1 (%54,9) erkek
ogretmen adaylarindan (%44,7) fazladir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri siniflar incelendiginde sirasiyla en fazla katilimin 2., 1., 3. ve 4.
siniflar seklinde siralandig goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan
gelistirilen “Egitim Inanglar1 Olgegi (EiO)” ile Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002)
tarafindan gelistirilen “Epistemolojik Inan¢ Olgegi” kullanilarak toplanmustir.
EIO’nde dgretmenlerin benimsedikleri egitim inanglarmi belirlemeye doniik likert
tipi 40 madde bulunmaktadir. EiOQ, Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik ve Varolus¢uluk olmak iizere 5 alt dlgekten olusmaktadir. Olgekte yer
alan 40 maddenin alt Olgeklere dagilimi ise, 8 madde Daimicilik, 5 madde
Esasicilik, 13 madde [Ilerlemecilik, 7 madde Yeniden Kurmacilik, 7 madde
Varolusculuk seklindedir. Olgekteki maddeler “1- Kesinlikle Katilmiyorum ve 5-
Kesinlikle Katiliyorum araliginda puanlanmaktadir. Olgekte ters puanlanan madde
bulunmamaktadir. Cronbach Alfa i¢ tutarligi smanan Olgegin katsayilarr alt
Olceklerde 0.70-0.91 arasinda, alt boyutlardaki giivenirlik katsayis1 ise 0.69-0.86
arasinda degismektedir.

Schommer (1990) tarafindan gelistirilen “Epistemolojik Inan¢ Olgegi”
Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002:111-25) tarafindan Tirk iiniversite ogrencileri
tizerinde gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak Tiirkceye uyarlanmistir.
Ingilizce olan dzgiin dlgek, dort faktorlii bir yap: altinda 63 maddeden olusmaktadir.
Deryakulu ve Biiylikoztiirk tarafindan Tiirk¢eye cevrilen bu 6lgek {izerinde sekiz
uzmanin Onerileri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmis ve iki asamali alan
uygulamasi gergeklestirilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, Epistemolojik
Inan¢ Olgegi’nin Tiirk iiniversite 6grencileri iizerinde dzgiin dlgekten farkli olarak
tic faktorlii bir yapr gosterdigi ve toplam 35 maddeden olustugu ortaya konmustur.
“Kesinlikle Katilyyorum™, “Kismen Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Kismen
Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” secenekleri arasinda puanlanan besli
likert tipi bir dlgek olan Epistemolojik Inang Olgegi, Ogrenmenin Cabaya Bagl
Olduguna Inan¢, Ogrenmenin YeteneSe Baglh Olduguna Inang ve Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna Inan¢ olmak iizere iic alt faktdorden olusmaktadir.
“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” ad1 verilen ilk faktér 18 maddeden
olusmakta, maddelerin faktor yiik degerleri 0.636 ile 0.391 arasinda degismekte ve
toplam varyansin % 14.13’{inii agiklamaktadir. “Ogrenmenin Yetenege Bagl
Olduguna Inang” ad1 verilen ve varyansa %7.19’luk katk1 saglayan ikinci faktorde 8
madde bulunmakta, maddelerin faktor yiik degerleri 0.618- 0.320 arasinda
degismektedir. “Tek Bir Dogrunun Var Olduguna Inang” adi verilen ve varyansa
%6.77 oraninda katki saglayan {cilincli faktorde ise 9 madde yer almakta,
maddelerin faktor ylik degerleri 0.602- 0.371 arasinda degismektedir. Buna gore, li¢
faktoriin agikladiklar1 varyans miktar1 % 28.09’dur. Faktorlerin her bir maddeye
iligkin acikladiklar1 ortak varyans miktar1 ise, 0.434 ile 0.156 arasinda
degismektedir. Olgegin her bir faktérden alinan yiiksek puan, bireyin o faktore
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iligkin gelismemis/olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip oldugunu
gostermektedir (Deryakulu 2002:57; Deryakulu, 2004:278).

Verilerin Analizi

Katilimcilarin  goriiglerinin - genel olarak degerlendirilmesinde betimsel
istatistikler, karsilagtirmalarda ise arastirma verileri Kolmogorov Smirnov testi
sonucuna gore normal dagilim goéstermedigi i¢cin Mann Whitney U ve Kruskal
Wallis istatistiklerinden yararlanilmistir. Egitim Inanglari ve Epistemolojik
Inanglarin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasinda anlamli  farklilik
bulunmadig1 igin Mann Whitney U tablosuna yer verilmemistir. Egitim Inanglari ile
Epistemolojik Inanglar arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon
Katsayist kullanilmistir. Korelasyon analizinin iligki ve kuvvetini belirlemede 0.70-
1.00 yiiksek; 0.69-0.30 orta ve 0.29-0.00 disiik Oolgiitleri dikkate alinmistir
(Blytikoztirk, 2012).

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inang¢lar1 ve benimsedikleri egitim felsefeleri belirlenerek cinsiyet ve
sinif degiskenine gore karsilastirilmis, arkasindan Ogretmen adaylarinin
epistemolojik inanglar1 ve benimsedikleri egitim felsefeleri arasindaki iliskiye yer
verilmistir. Sosyal bilgiler 06gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore
epistemolojik inanglarinin ve en yiiksek katilim gosterdigi boyutlarin dagilimi
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Epistemolojik Inanclari

Cinsivet Ogrenmenin Cabaya Ogrenmenin Yetenege Tek Bir Dogrunun
Y Bagli Olduguna inang Bagli Olduguna Inang Var Olduguna inang

X 66,69 18,90 28,91
Kadm N 135 135 135

SS 8,63 6,12 6,24

>_< 66,14 19’97 29,16
Erkek N 110 110 110

Ss 7,15 7,27 569

>_< 66,44 19,38 29,02
Toplam N 245 245 245

Ss 7,99 6,66 5,99

Tablo 2’ye gore dgretmen adaylarinin en yliksek katilim gosterdigi boyutlar
sirast ile Ogrenmenin Cabaya Baglh Olduguna Inan¢ (X =66,69, X =66,14), Tek
Bir Dogrunun Var Olduguna Inang (X =29,16, X =28,91) ve Ogrenmenin Yetenege
Bagl Olduguna Inang (X =19,97, X =18,90) alt boyutlaridr.
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Bununla birlikte kadin 6gretmen adaylar1 6grenmenin daha ¢ok ¢cabaya baglh
olduguna inanirken (X =66,70), erkek ogretmen adaylari 6grenmenin yetenege
bagli olduguna (X=19,96) ve tek bir dogrunun var olduguna (X =29,16)
inanmaktadir. Ogretmen adaylarinin benimsedikleri epistemolojik inanglarmin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore ise anlamli farklilik
bulunamamistir (p>0.05). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih

ettikleri egitim felsefeleri ve bu felsefelerinin cinsiyet degiskenine gore dagilimlari
ise Tablo3’deki gibidir:

Tablo 3. Sesyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Cinsiyet Degiskenine Gore

Egitim Felsefeleri
Cinsiyet Daimicilik  Esasicilik  Ilerlemecilik Yeniden Varolus¢uluk
Kurmacilik

Kadin X 32,59 14,57 56,63 27,77 30,94
N 135 135 135 135 135
Ss 6,35 4,23 8,55 4,66 4,17

Erkek X 32,60 15,20 55,88 26,86 30,84
N 110 110 110 110 110
Ss 4,25 4,09 9,03 4,27 3,41

Toplam X 32,60 14,85 56,30 27,36 30,90
N 245 245 245 245 245
Ss 5,50 4,17 8,76 4,50 3,84

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin en cok tercih ettikleri egitim
felsefelerinin basinda [flerlemecilik (X =56,63, X =55,88), gelirken, arkasindan
Daimicilik (X =32,60, X =32,59), Varolus¢uluk (X =30,94, X =30,84), ve Yeniden
Kurmacilik (X =27,77, X =26,86) gelmektedir. En az tercih edilen egitim felsefesi
ise Esasiciliktir (X =15,20, X =14,57).

Erkek oOgretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefesi Daimicilik
(X =32,60) ve Esasicilik (X =15,20) boyutlarinda kadin 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek iken; [lerlemecilik (X =56,64), Yeniden Kurmacilik (X =27,77) ve
Varolus¢uluk (X =30,94) boyutlarinda kadin 6gretmen adaylari, erkek 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek puan almistir. Ogretmen adaylarmin benimsedikleri
egitim felsefelerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore
ise anlamli farklilik bulunamamstir (p>0.05). Ogretmen adaylarinin benimsedikleri
epistemolojik inanglarinin siif degiskenine gore karsilagtirmak amaciyla Kruskal
Wallis testi yapilmis ve ilgili sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Epistemolojik inan¢larinin
Sinif Degisenine Gore Karsilastirilmasi

Epistemolojik inang Sif N X SS Sd X2 p
1.sif 63 69,05 145,25

Ogrenmenin Cabaya Baglh  2.simf 115 67,53 127,37 3 21,72 ,000

Olduguna Inang 3.sinif 35 61,51 83,63

4.sinif 30 62,36 97,37

1.sif 63 17,85 103,67

Ogrenmenin Yetenege  2.simuf 115 18,87 116,28 15,99 ,001

Bagli Olduguna inang 3.s1mif 35 21,97 156,54 3

4.smf 30 21,53 142,12

1.siuf 63 29,50 129,27

Tek Bir Dogrunun Var  2.smuf 115 28,42 114,21 3,44 ,328

Olduguna Inang 3.smif 35 28,94 121,74 3

4.s1mif 30 30,40 136,90

*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde O6gretmen adaylar liniversiteye basladiklarinda (1.
Sinif) dgrenmenin daha ¢ok ¢abaya bagli olduguna inanirken ( X =69,05); 4. Sinifta
ogrenmenin daha ¢ok yetenege bagli olduguna inanmaktadirlar (X =21,53).
Ogretmen adaylarinin benimsedikleri epistemolojik inanclarin smif degiskenine
gore anlaml farklhilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testi sonucuna goére Ogrenmenin ¢abaya bagli olduguna inang¢ (p<0.05,
p=-000) ve Ogrenmenin yetenege bagli olduguna inan¢ boyutlarinda (p<0.05,
p=.001) anlaml farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylarinin benimsedikleri egitim
felsefelerini sinif degiskenine gore karsilastirmak amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglarinin dagilimi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Egitim Felsefelerinin Simif

Degisenine Gore Karsilastirilmasi

Egitim Felsefeleri Simif N X SS Sd X? p

1.smmf 63 34,32 155,35

Daimicilik 2.sinif 115 32,97 124,90 3 30,85 ,000
3.simif 35 30,54 93,34
4.smf 30 29,77 80,20
1.smf 63 15,90 142,12

Esasicilik 2.sinif 115 13,67 101,52 3 29,50 ,000
3.smf 35 17,20 166,87
4.smmf 30 14,37 112,73
1.smf 63 56,83 126,36

ilerlemecilik 2.smf 115 58,96 143,44 3 30,02 ,000
3.simf 35 51,04 86,03
4.sinif 30 51,06 80,03
1.smf 63 28,46 140,52

. 2.smuf 115 27,42 122,71 3 7,77 ,051
Yeniden Kurmacilik  —3'0/ +—3¢ 26,07 104,84
4.smf 30 26,27 107,33
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1.siif 63 32,05 142,78

Varolusculuk 2.smif 115 31,74 136,40 3 34,10 ,000
3.smuf 35 28,17 79,54
4.simf 30 28,37 79,45

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin liniversitenin ilk
yillarinda daha ¢ok Daimicilik (X =34,32) egitim felsefesini benimserken, son
yillara geldikce bu egitim felsefesine olan inancin azaldigi gorilmektedir
(X =29,77). Ogretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefelerinin sinif
degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan Kruskal Wallis testi sonucuna gore Yeniden Kurmacilik hari¢ diger tiim alt
boyutlarda anlamli farklihk bulunmustur. Ogretmen adaylarmin benimsedikleri
egitim felsefeleri ve epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
Korelasyon testi yapilmis ve ilgili sonug¢lar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Benimsedikleri Egitim Felsefeleri ve
Epistemolojik Inan¢lar1 Arasindaki Iliski

= =<

= E E

= = F: £ 2

L 5 £ E =

£ 2 = < o

8 i 2 > S

Os i) cabava basli oldus r ,360" -,030 462" ,402" 502"

iniilenmemn cabaya bagli olduguna 0 000 640 000 000 000

¢ N 245 245 245 245 245

Ogrenmenin  yetenege  bagh ' ,166™ 228 ~258 -003  -199

olduguna inang p ,009 ,000 ,000 ,957 ,002

N 245 245 245 245 245

. g . r , 146" 268" -,028 1757 -,036

;I;lzl; bir dogrunun var olduguna 0 023 000 662 006 579

¢ N 245 245 245 245 245
**n<0.01 *p<0.05

Tablo 6’ya gore Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclar1 ile egitim
felsefeleri arasindaki iliski incelendiginde, Epistemolojik Inan¢ Olgegi
boyutlarindan Ogrenmenin Cabaya Bagl Olduguna Inan¢ boyutuyla, Egitim
Inanglar1 Olgeginin boyutlarmndan Daimicilik (r=.360, p<0.01), Ilerlemecilik
(r=.462, p<0.01), Yeniden Kurmacilik (r=.402, p<0.01) ve Varolusculuk (r=,502,
p<0.01) arasinda 6nemli pozitif bir iliski bulunmustur. Ogrenmenin Yetenege Bagl
Olduguna Inang ile Esasicilik (r=.228, p<0.01) arasinda énemli pozitif bir iliski,
Daimicilik (r=-.166, p<0.01), /lerlemecilik (r=-.258, p<0.01) ve Varolusculuk (r=-
199, p<0.01) arasinda ise dnemli negatif bir iliski bulunmustur. Tek Bir Dogrunun
Var Olduguna Inanc ile Esasicilik (r=.268, p<0.01) ve Yeniden Kurmacilik (r=.175,
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p<0.01) arasinda onemli pozitif bir iliski bulunurken, Daimicilik (r=.146, p<0.05)
boyutu arasinda ise pozitif bir iligki bulunmustur.

SONUC ve TARTISMA

Arastirmada  sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin  benimsedikleri
epistemolojik inanclar1 ve egitim-0gretim faaliyetlerine iligkin benimsedikleri
egitim felsefeleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla ilk Oncelikle 6gretmen
adaylarinin benimsedikleri epistemolojik inanglar1 ve egitim felsefeleri belirlenmis
ve cinsiyet degiskenine gore en yiiksek katilim gosterdikleri boyutlar verilmistir.
Ogretmen adaylarinin epistemolojik inang 6lgeginin en yiiksek katilim gosterdikleri
boyutlar1 sirastyla Ogrenmenin Cabaya Bagl Olduguna Inan¢, Tek Bir Dogrunun
Var Olduguna Inang ve Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inanctir. Y1ilmaz’in
(2007) arastirmasinda da epistemolojik inan¢ 6lceginde O0grencilerinin en yiiksek
katilim gdsterdigi boyutlar1 Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inang, Tek Bir
Dogrunun Var Olduguna Inan¢ ve Ogrenmenin Yetenege Baglh Olduguna Inang
seklinde belirtmistir. Bu noktada her iki arastirma bulgular1 paralellik
gostermektedir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en yiiksek katilim gosterdikleri Egitim
Inanglar1 Olgeginin boyutlar1 ise sirasiyla flerlemecilik, Daimicilik, Varolusculuk,
Yeniden Kurmacilik ve Esasiciliktir. Yilmaz, Altinkurt ve Oguz (2012) yaptiklar
calismada O6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen egitim inanglariin sirasiyla,
Varolusculuk, Ilerlemecilik, Daimicilik, Yeniden Kurmacilik ve Esasicilik bulgusu,
mevcut arastirma bulgulariyla kismen ortiismektedir. Doganay ve Sar1 (2003) ise,
arastirmalarinda en cok tercih edilen egitim inang¢larim1 Varolusculuk, Deneycilik,
Realizm, Daimicilik ve Idealizm olarak belirlemislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitim inanglar1 6lceginde erkek
O0gretmen adaylarmin benimsedikleri egitim felsefesi Daimicilik ve Esasicilik
boyutunda kadin adaylara gore daha yiiksektir; ancak oOlgegin diger tiim alt
boyutlarinda kadin 6gretmen adaylarinin puanlari daha yiiksektir. Arastirma
sonucunda elde edilen bu bulgular benzer arastirmalarla karsilagtirildiginda,
Doganay ve Sar1 (2002) ile Duman ve Ulubey (2008)’in arastirma sonuglariyla
ortiismektedir. Bunun yaninda s6z konusu bu arastirmalarda Daimicilik boyutunda
erkek 6gretmen adaylarinin daha yiiksek puan aldiklari, diger boyutlarda ise kadin
o0gretmen adaylarinin daha yliksek puan aldiklar1 g6z oOniine alinirsa bu noktada
arastirma sonuglarinin paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarinin epistemolojik inan¢ Olceginin,
Osgrenmenin Cabaya Bagl Olduguna Inang¢ boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin
inanclar1 erkek oOgretmen adaylarma gore daha yiiksektir. Deryakulu ve
Biiytikoztiirk (2005)’e gore kadin 6grenciler, erkek 6grencilere gore dgrenmenin
yetenekten cok gosterilen ¢abaya bagli olduguna inanmaktadirlar ve bulgu elde
edilen arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Kadin 6gretmen adaylari,
o0grenmenin yetenekten ¢ok cabaya bagli olduguna inanirlarken; erkek Ogretmen
adaylart 6grenmenin cabadan ¢ok yetenege bagli olduguna inanmaktadirlar. Bu
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durumdan hareketle erkeklerin basarilarini daha ¢ok yeteneklerine baglarken,
kadinlarin ise basarilarin1 daha ¢ok ¢alismalarina bagladiklar1 sdylenilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin = sinif
degiskenine gore karsilastirildiginda Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna Inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang boyutunda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylari iiniversiteye basladiklarinda dgrenmenin daha gok
cabaya bagli olduguna inanirken; {iniversite son sinifta 6grenmenin daha cok
yetenege bagli olduguna inanmaktadir; ancak 6grencilerin sinif diizeyi ilerledikge
ayni diizeyde epistemolojik inanclarmim olgunlasmadigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylarinin benimsedikleri egitim inanglarimin smif degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis testi
sonucuna gore Yeniden Kurmacilik hari¢ diger tiim alt boyutlarda anlamh farklilik
bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tiniversitenin ilk yillarinda daha ¢ok
Daimicilik egitim felsefesine inanirken son yillara gelindiginde bu egitim
felsefesine olan inanglarinin azaldigi goriilmiistiir. Bu durum, son yillarda Tiirk
egitim sisteminde yapilandirmaci egitim anlayisinin hakim olmasindan, dolayisiyla
Ogretmen yetistirme siirecinde de siklikla yapilandirmaciliga vurgu yapilmasindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Epistemolojik Inan¢ Olcegi boyutlarindan Ogrenmenin Cabaya Bagl
Olduguna Inan¢ boyutuyla, Egitim Inanclar1 Olgcegi boyutlarindan olan ve alan
yazinda ¢agdas felsefeler olarak degerlendiren [lerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve
Varolusg¢uluk arasinda énemli pozitif bir iliski bulunmas1 bu felsefelerin 6grenme-
Ogretme siirecine iliskin temel savlartyla yakindan iligkili oldugu sdylenebilir. Buna
gore Varolusculuk, Ogrenme siirecinde Ogrencinin kisisel dogruyu aramasina,
Ilerlemecilik aktif deneyimlere ve Yeniden Kurmacilik, 3renme siirecinin aslinda
toplumun yeniden insa ¢abasi olmasi (Biger, 2012; Gutek, 2001; Sénmez, 2005)
gibi 6grenci merkezli egitim faaliyetlerine vurgu yapmaktadir.

Ogrenmenin Yetenege Bagl Olduguna Inang ile Esasicilik arasinda 6nemli
pozitif bir iliski, Daimicilik, Ilerlemecilik ve Varolusculuk arasinda ise onemli
negatif bir iligki bulunmustur. Nitekim Gutek de (2001) Esasicilikte genel zihinsel
yeteneklerin gelistirilmesi temel alinirken, Ilerlemecilik gibi cagdas egitim
felsefelerinde Ogretimin  gercek yasam  problemlerinden  hareketle
gerceklestirildigini  belirtmektedir. Yine bu gercevede benzer sonuglarin elde
edildigi Aypay’in (2011) arastirmasinda da, 6grenmede g¢abanin 6nemli oldugu
inanc1 yiikseldikge 6grenme ve Ogretmede yapilandirmaci anlayisin benimsenme
oraninin yiikseldigi, bilginin kesin ve degismez oldugu inanci yiikseldikge
geleneksel yaklasimin benimsenme oraninin arttig1 ifade edilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmanin ¢aligma grubunun sadece sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarindan olusmast bir smirhilik olarak degerlendirilecek olursa, ileriki
aragtirmalara farkli bolimler de eklenerek Ogretmen adaylarmin benimsedikleri
epistemolojik inanglar1 ve egitim felsefeleri daha ayrintili olarak incelenebilir.
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Bu arastirmada ele alinmayan farkli yas gruplart ve sosyo- kiiltiirel
cevrelerde yetisen Ogretmen adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri ve
epistemolojik inang iliskisinin seyri ¢esitli arastirmalarla incelenebilir.

Benzer aragtirmalar sadece oOgretmen adaylariyla siirlandirilmak yerine
halihazirda gorev yapmakta olan 6gretmenlerle de gerceklestirilebilir. Boylece
ogretmenlerin epistemolojik inanc¢lar1 ile benimsedikleri egitim felsefelerinin
yiriittiikleri egitim-6gretim faaliyetlerine etkileri de saptanabilir.
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