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“INTEREST” AND THE DOMAINS OF INTEREST IN
THE CURRICULA OF CEIT DEPARTMENTS

(“ILGI” VE BOTE OGRENCILERININ CALISMA ALANLARINDAKI ONEMI)

Can MESE’
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Muhterem DINDAR?®

H. Ferhan ODABASI’
ABSTRACT

Interest, as a motivational component in understanding the learning dispositions, has substantial importance
in learning of individuals. Therefore, it is necessary to address how interest is formed and developed, its
relation to the learning of students, and the mediators of such a relation to better organize learning activities
in educational settings. In this study, the concept of interest, phases of interest formation and the main factors
effecting the interest development were discussed with respect to the related literature. Also the educational
programme of 43 Computer Education and Instructional Technology departments in Turkey were thoroughly
examined and main areas of interests offered to the students of these departments were identified.
Considering the employment opportunities for Computer Education and Instructional Technology
programme graduates in Turkey, further discussions were made about how to improve the interests of
students in several areas to provide them better employment opportunities.
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OZET

flgi, bireylerin 6grenme ve dgrenmeye iliskin egilimlerini anlama ve ydnlendirmede biiyiik neme sahip bir
motivasyon tiirll olarak goriilmektedir. Bu bakimdan ilginin nasil olustugu, bireylerin 6grenmeleri ve ilgileri
arasindaki iligkiyi etkileyen degiskenlerin neler oldugu dikkate deger bir aragtirma alani olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Bu g¢aligmada ilgi kavramui ve ilginin ne sekilde olustugu, gelistigi ve bu gelisime etki eden
faktorlerin neler oldugu alanyazin taramasindan elde edilen bilgiler 1s1§inda ayrintili olarak incelenmistir.
Ayrica calismada iilke genelinde lisans diizeyinde orgiin egitim vermekte olan 43 Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimiiniin 6gretim programi incelenmis ve Ogrencilere ne tiir ilgi alanlarinin
sunuldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Caligmada tespit edilen ilgi alanlart ve bu ilgi alanlarinin
gelistirilmesine iliskin 6grencilere sunulan olanaklar tartisilmig, dgrencilerin gelecekte is firsatlari da goz
onlinde bulunularak lisans egitimleri siiresince belli alanlara iligkin ilgilerinin gelistirilmesi siirecinde
yapilmasi gerekenler tartigilmustir.
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SUMMARY

Introduction

Motivation is seen as one of the most important factors influencing the
behaviors of individuals (Arikli and Yorganci, 2012). Several psychological
constructs were addressed in the literature which has positive or negative effects on
motivation towards performing an action. Interest, as one of these constructs has
been given emphasis regarding its relation to the education since the beginning of
the 20th century (Dewey, 1913). Interest is defined as the psychological status of
having a high attention, effort and continuous interaction towards an action
accompanied by pleasure and success feelings (Hidi, 2000; Renninger, 2000). It is
also a phenomenon which indicates the level of interaction with the educational
context or content (Lipstein and Renninger, 2006; Hidi and Renninger, 2006), and
can be improved and altered (Hidi, Renninger and Krapp, 2004; Renninger, 2000;
Renninger, Sansone ve Smith, 2004; Todd and Schreiber, 1998). The studies state
that having an interest to an educational content is important in paying attention,
using cognitive resources efficiently, and even persistence in performing learning
tasks (Chen and Darst, 2002; Krapp, 1999; Pintrich and Schunk, 1996). Three
different types of interest were introduced in the literature: Situational, individual
and topic interest.

Situational interest is a transient and content specific type of interest which
can be formed, controlled and altered by the external factors out of the individuals
(Krapp, Hidi and Renninger, 1992; Schraw and Lehman, 2001). Situational interest
also precedes and supports the individual interest (Kang, Scharmann, Kang and
Noh, 2010). Situational interest in educational environments can be controlled by
the arrangement of the classroom, presentation of the educational contents
(Linnenbrink-Garcia, et al., 2010; Pintrich and Schunk, 1996; Schraw, Bruning and
Swoboda, 1995). Three types of situational interest were mentioned in the literature:
Text-based, task-based and knowledge-based interest (Schraw and Lehman, 2001).
While text based situational interest is defined as the vividness, clarity, and visual
arrangement of the texts in educational materials, task-based situational interest is
the organization of the tasks in providing active engagement of the individuals in
learning. On the other hand, knowledge-based situational interest is more related to
the prior knowledge of the learners (Schraw and Lehman, 2001). The formation and
development of situational interest occurs in two phases; the triggered situational
interest, and the maintained situational interest (Hidi and Baird, 1986; Hidi and
Harackiewicz, 2000; Hidi and Renninger, 2006; Krapp, 2002; Mitchell, 1993).
Linnenbrink-Garcia et al., 2010). The triggered interest results from environmental
factors and the continuity of this interest lead learners to the state of more focused
interest which is the maintained situational interest (Hidi and Renninger, 2006).

As stated above, situational interest focuses on the external factors. On the
other hand, individual interest refers to more inner psychological states of people
(Hidi and Renninger, 2006). It indicates the desire to continuously interact with a
certain topic or action (Lipstein and Renninger, 2006; Hidi and Renninger, 2006)
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which is enforced by the prior knowledge and positive feelings coming from the
past of the individual (Renninger, 2000; Renninger and Wozniak, 1985). Individual
interest was found to be affecting the attention, identification, remembering
(Renninger and Wozniack, 1985) continuity of efforts (Renninger and Hidi, 2002),
academic motivation (Durik and Harackiewicz, 2003; Schifele, Krapp and Winteler,
1992), cognitive performance (Ainley, Hillman and Hidi, 2002; Krapp, 2002) and
learning outcomes in educational environments (Renninger, Ewen and Lasher,
2002; Shen, Chen and Guan, 2007). Individual interest also consists of two phases
as emerging individual interest and well-developed individual interest. During these
phases individuals become more independent to pursue for their own goals and
expectations in a topic and their interest becomes more focused and internalized as
it passes from the emerging individual interest to the well-developed individual
interest (Garn, Cothran and Jenkins, 2011; Hidi and Renninger, 2006; Renninger
and Hidi, 2002; Renninger and Schumar, 2002). Individuals with well-developed
interest tend to be more innovative, constructive (Izard and Ackerman, 2000), and
applying deep strategies (Schiefele and Krapp, 1996) and self-regulative in their
actions compared to the ones with less developed interest (Lipstein and Renninger,
2006).

The final type of interest, the topic interest is regarded as having a close
relation with the situational and the individual interest (Hidi, 2001). According to
Renninger (2000), topic interest is the product of the interaction between situational
and the individual interest. Topic interest was defined as the state of enjoying
learning and interacting with a topic (Asher, 1979; Schiefele, 1998). Several studies
in the literature address the importance of topic interest on the educational outcomes
in school contexts (Graves, 1975; Hidi and McLaren, 1991; Schiefele, 1992),
although some give less importance to topic interest than other two types of
interests (Ainley, Hidi and Berndorff, 1999).

Schools and other educational environments might have positive effects on
the development of different types of interests briefly explained above (Hidi and
Berndorff, 1998; Hidi and Berndorff, 1998). Although several studies regarding the
interest development were identified in the literature, a significant gap is still
remains in higher education contexts.

Research Rationale and Methodology

The aim of this study was to investigate the curricula of Computer Education
and Instructional Technology (CEIT) Education departments in Turkey to identify
the domains of interests provided to the pre-service teachers studying in these
departments. The interest areas were examined in the light of the current
employment opportunities for the graduates of these departments. With this aim, a
document analysis methodology was conducted to categorize the curricula of CEIT
departments according to their compulsory and selective courses offered during
their four years of education. The curricula of 43 CEIT departments in which
students are currently enrolled and being given on campus education were examined
in the study.
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Findings

The research collaboratively and with mutual agreement identified five main
areas of interest in the CEIT curricula. These interest domains were listed as
Teaching Profession, Visual Design, Computer Programming, Instructional Design
and General IT Domains. The General IT domains consisted of courses such as
Computer Networks, Operating Systems, and Computer Hardwares etc. The
distribution of courses in five main interest domains is displayed in Table 1.

Table 1. Distribution of Compulsory and Selective Courses According to the
Interest Domains

N Min Max x Sd
Teaching profession 43 9 9 9,00 0,000
Compulsory Cpmputer programmig 43 3 4 3,98 0,152
CoUrses Visual Qe3|gn _ 43 2 2 2,00 0,000
Instructional design 43 4 5 4,98 0,152
General IT 43 3 5 4,95 0,305
Teaching profession 43 0 1 0,05 0,213
Computer programming 43 0 6 0,60 1,158
Elective Courses Visual design 43 0 6 1,35 1,462
Instructional design 43 0 4 1,42 1,052
General IT 43 0 2 0,51 0,703

As seen on Tablel, it was found that majority of the compulsory courses
were about the Teaching Profession interest domain. On the other hand, most of the
selective courses were reported to be from the Instructional Design and Computer
Programming interest domains.

Discussion

In the light of the findings, firstly the importance of interaction between
lecturers and the students to develop any kind of interest was emphasized with
reference to the literature. Kuzgun and Deryakulu (2006) stated how the affection
between teacher and student positively affects the interest of the student to a subject
area. Rotgans and Schmidt (2011) also emphasized that a lecturer should be
competent in his/her subject area, and should socially fit into the educational
environment. Therefore, the social skills and competence of lecturers might have a
significant influence on the pre-service teacher to improve their interests in any kind
of interest domains.

Specifically talking, the development of the situational interest in the given
domains can be supported by the clear organization of the learning materials
(Schraw, Flowerday and Lehman, 2001), and following the guidelines of
multimedia design principles (Mayer, Heiser and Lonn, 2001). Also, to support the
development of situational interest among CEIT students, their background should
be put into consideration. Because the studies state the importance of prior
knowledge on interest development (Murphy and Alexander, 2002; Shen and Chen,
2006). However, CEIT students come from vocational high schools or general high
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schools (Tutkun and Ozdemir, 2012), and curricula of these schools are quite
different. VVocational high schools offer more practical IT subjects than any other
kind of high schools in Turkey. As a result, vocational high schools graduates are
observed to be more competent in IT related subjects (Akkoyunlu and Orhan, 2003;
Tutkun and Ozdemir, 2012; Tekerek, Ercan, Udum and Saman, 2012). Therefore,
the organization of courses in CEIT departments should be arranged in a way to
close the gap between the prior knowledge of their students, and manage
equivalency in the competencies of their students when they graduate.

The improvement of individual interest among CEIT students can be
supported by providing opportunities of active involvement to the courses and
facilitating the positive self-competency perception among pre-service teachers. If
students feel like they are able to improve their skills and competencies, it will
positively affect their individual interest development to the interest domain
(Alexander, Jetton and Kulikowithc, 1995; Chen and Darst, 2005; Garn et al.,
2010). Another important factor in the individual interest development is the value
given to a topic of interest by the individual (Krapp, 1999). If students find what is
learnt meaningful and useful, they will devote more effort to improve their skills on
that area. By looking at the curricula of 43 CEIT departments, it is obvious that
teaching profession domain subjects are more than any other domain of interest, and
the main objective of these departments are to produce IT teachers for the country.
Also, the reasons for students coming to any kind of education department in
Turkey including CEIT were listed as to find a government guaranteed, easy to be
employed, holiday abundant, good working conditions job which was highly
respected and promoted by the society (Argun, 2003; Cermik, Dogan and Sahin,
2009; Tataroglu, Ozgen and Alkan, 2011). However, the employment opportunities
for CEIT graduates as a teacher have quite declined in the past few years in Turkey
(MEB, 2012). Therefore, in soon future CEIT graduates might be obliged to find
other areas of work for themselves. Increasing the variety of courses especially in
IT related areas might provide good opportunities for the students to pursue their
careers in other areas than teaching. Some areas of employment for CEIT graduates
were listed as web designer, graphic designer, IT helpdesk, computer programmer,
instructional technologist, IT consultant, distance education expert, and project
management staff (Karatas, 2010). However, according to the job finding portals
there is only demand for the graphic design, IT Technologies, web design
professions in Turkey (kariyer.net, 2013; yenibiris.com, 2013). Facilitating the
development of interest in the sectors in which the job opportunities are better
might decrease the stress and tension on the shoulders of future CEIT graduates.
Besides, even if CEIT future graduates find an opportunity to continue their career
as teachers, providing them various interest domains during their undergraduate
study will be quite useful for them in their schools of teaching, especially
considering the current profile of students and features of learning environments
(Prensky, 2001; Leu, 2000; Hobbs, 2007; ISTE, 2008).
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In conclusion, in the current study theoretical basis of interest as a
psychological construct was presented. In light of the literature, the curricula of 43
CEIT departments in Turkey were examined and domains of interests were listed.
The development of interest in the given domains was addressed and future
suggestions were made as well.
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GIRIS

Motivasyon 0Ogrenen davramiglarinin - yoniini, siddetini, kararliligini
belirleyen en 6nemli giiclerden birisidir (Arikli ve Yorganci, 2012). Her 68renci
farkl1 diizeylerde ve farkli bigimde motive olur. Ornegin; bir dgrenci, aile ya da
ogretmenin takdirini kazanmak i¢in ev ddevini ilgi ve istekle yapabilir. Bagka bir
ogrenci daha 1yi not almak i¢in calisir. Bir diger 6grenci de kendi amaglarina
ulagmak i¢in 6grenmek isteyebilir. Gorlilecegi lizere bireylerin herhangi bir duruma
iligkin eyleme ge¢mesinde g¢evresinden gelen uyaranlarin etkisi olabilecegi gibi
bireyler ig¢sel psikolojik faktorlerin sonucunda da eylemler gergeklestirebilir. Bu
nedenle egitim ortamlar dikkate alindiginda 6grenme etkinliklerinde bireylerin
motivasyon kaynaklarinin neler oldugu, 6grenmeyi desteklemede motivasyonun
yeri, Onemi ve tiirleri ge¢misten giliniimiize arastirilagelmistir. Bu arastirma
konularindan birisi de ilgi ve ilgi ile bireylerin 6grenmeleri arasindaki iligkidir.

Igi

Ilgi ve ilginin egitimdeki yerine iliskin ¢aligmalar yeni degildir. Dewey
(1913), bir duruma iligkin ilgiyi o duruma iligkin ¢abanin takip edecegini belirterek
ilgi ve onun dgrenmeye olan etkisine dikkat cekmistir. Ilgi bir eyleme iliskin yiiksek
seviye bir dikkat, yogun caba ve siiregiden etkilesim, ayni zamanda onlara eslik
eden haz ve basarma hissi duygularmin sekillendirdigi bir psikolojik hal olarak
tanimlanabilir (Hidi, 2000; Renninger, 2000). Ilgi, bir motivasyon degiskeni olarak
ele alindiginda ise belirli bir konu igerigiyle etkilesimi (6rnegin, yazma, matematik,
beden egitimi vb.) ifade etmektedir (Lipstein ve Renninger, 2006). Ogrenciler,
herhangi bir konuya ilgi duyduklarinda o konuya dikkatlerini toplarlar, o konuda
calismaya iliskin amaglar belirleyerek 06grenmeye iliskin ¢esitli stratejiler
gelistirirler (Hidi ve Renninger, 2006). Amag ve stratejileri dogrultusunda bireylerin
konuyla olan etkilesimleri arttikga ilgileri de gelisir ve derinlesir (Lipstein ve
Renninger, 2006). Bu bakimdan ilgi, ne 6grenenin kendi i¢erisinde gergeklesen salt
i¢gsel bir psikolojik durum, ne de Ogrenilen konu iceriginde yer alan ve sadece
cevreye bagli olarak gelisen bir tepkidir. Ilgi, 6grenci ve konu igerigi arasindaki
etkilesimler sonucu ortaya ¢ikan ve gelisen bir fenomendir (Hidi, Renninger ve
Krapp, 2004). Gergeklestirilen etkilesimler sonucu birey konu alanina iliskin daha
fazla bilgiyi depolarken ayn1 zamanda konuya daha fazla deger vermeye baslar
(Renninger, 2000) ve bu durum ayni zamanda konuya iliskin ilginin gelisimini
olumlu yonde etkiler.

Arastirmalar ilginin bireylerin biyolojik gelisimleri ile yakindan ilgili
oldugunu ortaya koymaktadir. Todt ve Schreiber (1998) bireylerin belli alanlara,
konulara ilgilerinin odaklanmalarmin biiyiikk oranda 15 yasina kadarki siiregte
gerceklestirigini ileri stirmekte ve kisilerdeki ilgilerin ¢evrelerinden biiyiik oranda
etkilendigini savunmaktadir. Ote yandan ilgi gelisimi kisinin yasami boyunca
stiregiden bir slireg olup bireylerin kendi yeteneklerini degerlendirmelerine bagl
olarak bu gelisim ileriki yaslarda da devam etmektedir (Lipstein ve Renninger,
2006).
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Ilgi, dikkat, dgretim materyali ve bilissel kaynaklar arasindaki iliskinin
varligin1 ortaya koyan bir¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir. lgi sayesinde
ogrenenin dikkati, 6gretim materyaline ¢ekilir ve biligsel kaynaklarin daha verimli
kullanilmasi saglanir (Krapp, 1999; Pintrich ve Schunk, 1996). Ozellikle durumsal
ilgi, dikkatin yiiksek diizeyde tutulmasiyla ve gorevin devamliliginin saglanmasiyla
ogrenme {lizerinde Onemli bir etkiye sahiptir (Chen ve Darst, 2002). Verilen
tanimlara bakildiginda ilginin farkli degiskenlerin etkisinde olusan ve farkh
siirecleri takip ederek gelisen bir motivasyon durumu oldugunu sodylemek
mimkiindiir. Bu degiskenleri ve siiregleri ayrintili olarak inceleyen ¢aligsmalara
alanyazinda rastlamak miimkiindiir. Genel olarak ilgi durumsal ve bireysel ilgi
olmak {izere iki ana baslik altinda incelenmektedir.

Durumsal ilgi (Situational Interest)

Ilgi konusunda yapilan arastirmalarda, ¢ogu arastirmact durumsal ilgiler
tizerine durmustur. Bu durumun sebebi, durumsal ilginin, bireysel ilgiyle
karsilastirildigina, diizenlenmeye daha agik olmasidir (Schraw ve Lehman, 2001).
Ayrica durumsal ilginin bireysel ilgilerin gelisimine Onciiliik etmesi ve bireysel
ilginin desteklemesi (Kang, Scharmann, Kang ve Noh, 2010) de bir diger neden
olarak goriilebilir.

Alanda yapilan arastirmalar, durumsal ilgilerin genel olarak ¢evresel kosullar
tarafindan olusturuldugunu belirtmektedir. Durumsal ilginin, gecici, ¢evresel
aktiflik ve igerige Ozel oldugu varsayilir (Krapp, Hidi ve Renninger, 1992).
Cevresel kosullara bagl oldugu i¢in, durumsal ilgi, gorev tasarimi ve Ogretme
stratejilerinin kullanimiyla 6gretmenler tarafindan kismen kontrol edilebilir (Kang
ve diger., 2010). Bir baska ifade ile durumsal ilgi, 6grencinin sinif i¢i ortamina
iligkin genel algis1 ve sif i¢i ortamiyla olan etkilesimi olarak tanimlanabilir
(Linnenbrink-Garcia ve diger., 2010). Yukarida ifade edilenlere ek olarak durumsal
ilginin uyarilma ve meraktan farkli oldugu varsayilir, ¢linkii durumsal ilgi, metinin
ya da ¢evrenin yapisal 6zelligiyle (yenilik, sasirma) ilgili olmakla birlikte icerigin
ozelligiyle de (uzaya yolculugun anlatildigi konu) baglantili oldugu soylenebilir
(Pintrich ve Schunk, 1996).

Durumsal ilginin kaynagima iliskin ise bircok arastirmaci farkli goriisler
belirtmistir. Schraw, Bruning, Svoboda (1995), bu gorisleri yaptiklar1 ¢alismanin
faktor analizi sonuglarina gore alti boyutta birlestirmislerdir. Bu boyutlar, kapsam
kolaylig1i (ease of comprehension), metin uyumu (text cohesion), canlilik
(vividness), ilgililik (engagement), duygusallik (emotiveness) ve O6n bilgiler (prior
knowledge) olarak ifade edilmistir (Schraw ve diger., 1995). Boyutlara iliskin
tanimlar, Schraw ve digerleri (1995) tarafindan su sekilde agiklanmigstir: kapsam
kolayligt boyutu, metnin hatirlamak ve {izerine yogunlasmak i¢in kolay olup
olmamasidir. Ornek olarak “anlatilan konu, hatirlamak igin kolaydi” ifadesi
verilebilir. Bir diger boyut ise metnin uyum boyutudur. Bu boyut, metinlerin
diizenlenmesine ve agikligma iliskin ciimleleri igerir. Ornek olarak ‘“anlatilan
konudaki bilgiler 1yi bir sekilde organize edilmistir” climlesini verebiliriz. Canlilik
boyutu ise metnin heyecanlandirma ve canliligi i¢ermesinin derecesi olarak
aciklanabilir. Bu boyuta, “anlatilan konu canlilik ve heyecan verici detaylar
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icermesi” ornek olarak verilebilir. Ilgililik boyutu, metinin harekete gegiren, uyarici
ve giincel olmasmin derecesinin Ol¢iimii olarak ifade edilebilir. Bu boyuta,
“anlatilan konu, son derece ilgili sorunlar1 ele almistir” Ornegi verilebilir.
Duygusallik boyutunda ise anlatilan konunun, okuyucuda giiclii bir sekilde
duygusal karsilik bulmasina isaret eder. Ornek olarak “anlatilan konu beni
ofkelendirdi” ifadesi verilebilir. Sonuncu boyut olan 6nbilgiler ise okuyucunun
anlatilan igerikle daha 6nceden okuduklari sayesinde asinalik derecesi olarak
aciklanabilir. Onbilgi boyutuna “anlatilan konuda tartisilan konuyu daha &nceden
okudum ya da duydum” 6rnegi verilebilir. Bu boyut 6n bilgi ve diger bes boyut
arasindaki karsilikli iligkileri incelemek i¢in dahil edilmistir (Schraw ve diger.,
1995).

Durumsal ilgiler, metin tabanli, goérev tabanli ve bilgi tabanli olmak iizere
tice ayrilmistir. Durumsal ilgiyi etkileyen faktorlerin bilginin  metinlerden
ogrenilmesi olarak ifade edildigi i¢in (Schraw ve Lehman, 2001) bu alanda calisan
birgok arastirmaci metin tabanli durumsal ilgi {izerine odaklanmistir (Harp ve
Mayer, 1997). Metin tabanli durumsal ilgilere iliskin bir¢ok faktorden
bahsedilebilir. Schraw ve Lehman (2001) bunu ¢ekicilik (seductiveness), canlilik
(vividness) ve test bilesenlerinin tutarliligi (the coherence of text segments) olarak
li¢ alt kategoride incelemistir.

Bir diger durumsal ilgi tiirli olan gdrev tabanli ilgi, ilginin, 6gretimin ya da
okuyucunun hedeflerinin kodlamasindaki degisiklik araciligiyla olugmasi olarak
ifade edilir (Schraw ve Lehman, 2001). Baska bir ifade ile gorev tabanl ilgi,
O0grenenin gorevi anlama biciminden etkilenir. Arastirmalar ilgilerin sabit
olmadigin1 bunun aksine gorevin 6zelliklerine gore degisken bir yapida oldugu
sOylenebilir. Gorev tabanli durumsal ilgiler, kodlanmis- goérev diizenlemesi ve
metin degisiklikleri olarak iki boéliimde incelenmistir. Kodlanmis- gorev
diizenlemesi, 6grenenin anlatilan metni kodlama ya da algilama bi¢imi olarak ifade
edilir. Metin degisikligi ise metnin kendisinin degisimidir.

Bilgi tabanli durumsal ilgiler ise, &grenenin var olan Onceki bilgilerin,
ilgilere olan etkisi seklinde ifade edilir. On &grenmeler, hem bireysel hem de
durumsal 1ilgi tizerine etkisi oldugu birgok arastirmaci tarafindan ifade edilmistir
(Schraw ve Lehman, 2001).

Yukarida belirtilen siniflama, genelde metin tabanli deneysel arastirmalarda
kullanilan ancak herhangi bir derse ve/ya genel bir smif ortamina iliskin 6grenci
ilgilerini belirlemeye yoOnelik ¢alismalara uyarlamayr kapsamamaktadir. Bu
siniflandirmadan ayr1 olarak durumsal ilgi, tetikleyen durumsal ilgi ve devamliligi
saglayan durumsal ilgi olarak ikiye ayrilmistir (Hidi ve Baird, 1986; Hidi ve
Harackiewicz, 2000; Hidi ve Renninger, 2006; Krapp, 2002; Mitchell, 1993).
Linnenbrink-Garcia ve digerlerinin (2010) ii¢ ¢alisma sonuncunda ortaya koymus
oldugu siiflama Sekil 1°de gdsterilmistir.
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Tetlkleyen
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ilgi-Deger

Sekil 1. ilgilerin Siniflandirilmasi

Hidi ve Renninger (2006) bu ilgileri asamali olarak agiklamislardir. Ilk
asama olarak tetikleyen durumsal ilgi gelisir. Eger bu ilginin devamlilig1 saglanirsa,
ikinci asama olan devamliligi saglayan durumsal ilgi gelisir. Ugiincii asamada,
ikinci asamadan dogan bireysel ilgi (az gelismis olarak ifade edilen bireysel ilgi)
gelisir. Son olarak, iyi gelistirilmis bireysel ilgiler olusur. Bu asamalarin hepsi
duygu, bilgi ve degerlere gore sekillendigi sylenebilir.

Linnenbrink-Garcia ve digerleri (2010) tarafindan yapilan ii¢ asamali
calismanin sonucunda elde edilen Sekil 1°deki siniflamaya gore birinci faktér olan
tetikleyen durumsal ilgi, sunulan sinif materyalleriyle &grencilerin olumlu bir
sekilde duygusal etkilesimi olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifade ile tetikleyen
durumsal ilgi, duyussal ve bilgiyi isleme siirecindeki kisa siireli degisimlerden
ortaya ¢ikan ilgilerin psikolojik durumu olarak tanimlanabilir (Hidi ve Baird, 1986;
Hidi ve Renninger, 2006; Mitchell, 1993).

Devamlilig1 saglayan durumsal ilgi, tetikleyen durumsal ilgiden farklidir.
Ciinkii bu durum sunulan materyalin ¢evresel 6zelliklerine gore; materyalle ¢alisma
keyfinin daha fazla etkili olmasina dayanir (Linnenbrink-Garcia ve diger., 2010).
Fakat tetiklenen durumsal ilgiden sonraki psikolojik ilgi durumunu ifade eden
devamlili§i saglayan durumsal ilgi, dikkatin odaklanmasini ve uzun bir zaman
dilimi iizerinde kaliciligi saglamay1 igerir. Buna ek olarak devamliligi saglayan
durumsal ilgi, tekrardan ortaya ¢ikabilir ve tekrar devam edebilir (Hidi ve
Renninger, 2006). Ayrica devamlilig1 saglayan durumsal ilgi materyalin eglenceli
(devamlilig1 saglayan durumsal ilgi-duygu - maintained- Sl- feeling ) ve anlaml
(devamlilig1 saglayan durumsal ilgi-deger - maintained- Sl- value) olmasimi da
kapsar. Linnenbrink-Garcia ve digerleri (2010) tarafindan yapilan calismada
devamlilig1 saglayan durumsal ilgi- duygu ile devamlilig1 saglayan durumsal ilgi-
deger arasinda yiiksek diizeyde iligski bulunmustur (r = .75, p <.001).

Kang ve digerlerinin (2010) yapmis oldugu calismada durumsal ilgi ile
dikkat (.67) ve caba (.54) arasinda orta diizeyli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Chen
ve Darst (2002), 7. ve 8. sinif 6grencileriyle basketbol dersinde yapilan arastirmada
bireysel ilgi ile yetenek diizeyi arasinda pozitif ve giiclii bir iligkinin var oldugunu
bulmusglardir, fakat bireysel ilgi ve yetenegin, durumsal ilgi ile iliskisinin olmadigi
goriilmiistiir. Ayrica durumsal ilgi ile cinsiyet arasinda bir fark olmadigi ifade
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edilmistir. Bu farkin var olmadigini gosteren bir diger arastirma, Bray ve Barron
(2004) tarafindan yapilmistir. Bu ¢calismada metnin yapisiyla ilgilerin iligki oldugu
goriilmistiir. Wade ve Adams (1990) yaptiklar1 ¢alismada okuma diizeyi yiiksek
olanlarin, ilgileri dikkate alinmaksizin 6nemli bilgileri daha 1yi hatirlarken; okuma
diizeyi diisiik olan katilimeilarin ise bilginin 6nemini dikkate almaksizin ilgi ¢ekici
bilgileri daha fazla hatirladiklarini belirtmistir.

Mayer, Heiser, Lonn’un (2001) yaptiklar1 dort deneysel calismada, coklu
ortam ilkelerinden asirilik ilkesi (the redundancy principle) ve ozliiliik/tutarlilik
ilkesi (coherence principle) ilkeleri ile ilgiler arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirma bulgularina gore, ozliliik/tutarlilik ilkesi ile iligkili olarak; 6grenciler,
konu ile ilgisiz video ve anlatim bdliimlerine yer verilmeyen ve ilgilendikleri ¢oklu
ortam aciklamalarini daha iyi 6grenmektedirler. Bu durumun sebebi ise ilgiler bir
materyallere eklendiginde, 6gretim materyalinin 6grenene daha eglenceli gelmest;
boylece 6grenenin materyale daha fazla dikkatini vermesi ve materyali anlamak i¢in
daha ¢ok ¢aba gOstermesi olarak agiklanmistir.

Bireysel ilgi

Motivasyon degiskeni acisindan siniflandiginda iki ana kategori altinda
incelenen ilginin birinci kategorisi olan durumsal ilgiden yukarida bahsedilmistir.
Goriildiigi tizere durumsal ilgi, daha ¢ok bireyin dis ¢evresinden sunulan uyaricilara
bagl olarak olusmakta ve gelismektedir. ilginin birey tarafindan bilis ve duyus gibi
icsel degiskenlere bagli olarak gelistigi bireysel ilgi ise siniflamanin ikinci
kategorisini olusturmaktadir.

Bireysel ilgi bireyde i¢sel karsilik bulunan ilgidir (Hidi ve Renninger, 2006).
Bireysel ilginin ortaya ¢ikmasi ile birlikte kisilerde belli bir konuyla tekrar tekrar
etkilesime gegmeye egilimi ve arzusunun s6z konusu oldugu goriilmektedir
(Lipstein ve Renninger, 2006; Hidi ve Renninger, 2006). Herhangi bir konuya
iligkin bireysel 1lgisi s6z konusu olan bireyler, dis ortamdan gelen uyarcilarin
kendilerini harekete gecirmesini beklemeksizin kendiliginden o konuya iliskin
eylemlerde bulunma egilimindedirler. Ote yandan &gretmenler, akranlar ve tesvik
etme gibi faktorlerin de bireysel ilginin olusumu ve siirdiiriilmesi iizerinde etkili
oldugu goriilmektedir (Hidi ve Renninger, 2006). Bireysel ilginin en belirgin iki
ozelligi; konuya iliskin edinilmis bilgiler ve pozitif duygulardir (Renninger, 2000;
Renninger ve Wozniak, 1985). Belirtilen iki 6zellige gore bir konu alaninda ancak
bir takim Onbilgilere sahip ve o konuya iliskin belli tutumlar gelistirebilmis
kisilerde bireysel ilginin gelisebilecegi Ongdriilmektedir. Ayrica bireysel ilginin
bireylerin dikkat, tanimlama, hatirlama (Renninger ve Wozniack, 1985), devamlilik
ve ¢aba (Renninger ve Hidi, 2002), akademik motivasyon (Durik ve Harackiewicz,
2003) ve 6grenme diizeyleri tizerinde etkili oldugunu belirtilmektedir (Renninger,
Ewen ve Lasher, 2002). Durumsal ilgi ile birlikte biligsel performans {lizerinde de
olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir (Ainley, Hillman ve Hidi, 2002; Krapp,
2002).
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Bireysel ilgi ve i¢sel motivasyonlar birbirleriyle karistirilabilen kavramlardir.
Bireysel ilgi ve igsel motivasyon siirekli, odaklanmis ve zevk alarak etkilesimde
bulunma gibi ayn ¢iktilar1 olan kavramlar gibi goziikse de bireysel ilgi, belli bir
birey ve belli bir konu arasindaki iliskiyi tanimlarken, igsel motivasyon bireyin
cesitli konulara iligkin anlik ve zaman igerisindeki yaklasiminmi ifade eder
(Renninger ve Hidi, 2002). Bir baska deyisle i¢sel motivasyon bireyin farkli konu
alanlarma iligkin genel motivasyonel yaklasimi iken; bireysel ilgi bir konu ile birey
arasindaki etkilesimle sinirlidir.

Bireysel ilgi kendi icerisinde iki asamadan olusmaktadir. ilk asama gelisen
bireysel ilgi (az gelismis) ve ikinci asama gelismis bireysel ilgidir (Hidi ve
Renninger, 2006). Gelisen bireysel ilgi asamasinda, birey g¢evresinden bagimsiz
olarak belli bir konuyla siirekli etkilesimde bulunmay1 ister ve olusan ilgi alanina
iliskin sorular iiretmeye baslar (Renninger ve Schumar, 2002). Olusan merakla
birlikte kisi konu ile ilgili kendisine verilen 6grenme gorevlerinin de Gtesine
gecerek kendine yeni 6grenme hedefleri koymaktadir (Lipstein ve Renninger,
2006). Gelismis ilgi asamasinda ise kisi belli bir konuyla stirekli etkilesimlerde
bulunmay1 arzularken konuyla ilgili kendi sorularini iiretmekte, 6z-diizenleyici
ogrenme etkinlikleri gerceklestirmekte ve karsilastigi problemlere karsi koyarak
israrla konu iizerinde caligmasimi siirdiirmektedir (Lipstein ve Renninger, 2006).
Gelismekte olan bireysel ilgi ile gelismis bireysel ilgi arasindaki belirtilen fark,
arastirmalarla tam olarak heniiz ortaya konulmamis olsa da gelismis ilgide bir
konuya iliskin 6grencilerin biligsel ve duyussal tutumlarinin, katilimlarinin en st
diizeyde oldugu soylenilebilir (Garn, Cothran ve Jenkins, 2011). Gelismis ilgi
asamasinda bireylerin ilgisi hi¢ ¢aba gostermeksizin kalici hale gelmis izlenimi
vermektedir (Lipstein ve Renninger, 2006; Renninger ve Hidi, 2002) ve bireysel
ilgisi gelismis bireyler uzun siireli, yapilandirmaci ve yaratici girisimlerde
bulunmaktalar (Izard ve Ackerman, 2000), ayn1 zamanda ilgili alanda daha derin
stratejiler tiretmektedirler (Schiefele ve Krapp, 1996). Ayrica gelismis bireysel ilgi
Ozdiizenleyici 6grenmeyi destekler (Lipstein ve Renninger, 2006).

Kisilerin gelisim ve Ogrenme siiregleri baglaminda degerlendirildiginde
bireysel ilgi kisinin belli bir ortamda gergeklesen belirli etkinliklerle sabit ve siirekli
bir etkilesim igerisinde olmasi yoluyla, zaman icerisinde gelisir ve gelisen bu ilgi
degismezlik ve siireklilik gosterir (Chen ve Darst, 2002). Bu acidan bakildiginda
bireysel ilginin Onemli godstergelerinin kalict ve siiregiden eylemler oldugu
sOylenilebilir. Bireysel ilgilerin gelisimi bireylerde ¢ocukluk yillarinda baslar ve
cinsiyete gore farklilasan ilgiler daha g¢ocukluk c¢aginda belirginlesmeye baslar
(Renninger, 1998). Bir bakima bireysel ilgi ayn1 zamanda kisilerin nesnelere,
olaylara ve etkinliklere olan dogal yatkinliklaridir (Renninger, 2000). Baz
ogrencilerin spora ilgi duymalari, bir kisminin sanata yonelirken bir kisminin
miizikle ilgilenmesi biraz da bu dogal egilimle ilgilidir.

Cevresel kosullar, bireydeki ilginin kaliciliginin yani bireysel ilginin
gelisiminde destekleyici bir role sahiptirler. Ozellikle bu konuda okullarmn roliine
deginmekte yarar vardir. Okulda sunulan egitimlerde bireyler disaridan uyaricilarin
verildigi durumsal ilginin agirlikta oldugu bir siirece maruz kalmalarina bagl olarak
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bu siliregte bireysel ilgilerin dogmasi ve gelismesi s6z konusudur (Hidi ve
Berndorff, 1998). Ogrencilerde bireysel ilginin olusabilmesi icin okullarda
oncelikle 6grencilere diisiincelerini gézden gecirme ve onlar lizerinde ¢alismalari
icin zaman verilmelidir, problem ¢6zme i¢in alternatif yaklagimlar sunulmalidir,
kendileri disindakilerle diislinceleri hakkinda etkilesime gegerek fikir aligverisinde
bulunmalar1 saglanmalidir (Krapp ve Lewalter, 2001; Renninger, 2000; Renninger
ve Shumar, 2002). Belirtilen sartlarin o6grencilere sunulmasi onlarin ilgileri
dogrultusunda kendi gelisimlerini gergeklestirmeleri acgisindan 6nemlidir. Ayrica
bireysel ilgi akademik basari ile de yakindan ilgilidir. Belli bir alana iligkin yliksek
bireysel ilgi o alandaki yiiksek akademik basar1 ve ¢alismaktan yiiksek haz alma ile
iligkilidir (Chen ve Darst, 2002). Dolayisiyla 6grencilerin akademik basarilarinin
artirilmasinin yolu bir bakima derslere iligkin bireysel ilgilerinin gelistirilmesinden
gecmektedir. Nitekim yapilan arastirmalar 6grencilerde ilginin gelistirilebilecegini
gostermektedir (Renninger, 1992; Renninger, 2000; Renninger ve diger., 2002;
Renninger ve Hidi, 2002; Renninger, Sansone ve Smith, 2004).

Ilgi konusunda giiniimiize degin farkli arastirmalarin gerceklestirildigini
gormekteyiz. Schifele, Krapp ve Winteler (1992) gergeklestirdikleri meta-analiz
calismalarinda egitimde tiim ders alanlarinda ilgi ve akademik bagar1 arasinda en az,
.30 ve lizeri bir pozitif korelasyon oldugunu belirtmislerdir. Chen ve Darst (2002)
ise Ogrencilerin motor becerileri 6grenmesi siirecinde durumsal ilgi ile bireysel
ilgileri arasindaki iligkiyi incelemisler ve beceri-bireysel ilgi arasinda, .63’lik
pozitif yonlii bir iliski bulmuslardir. Durumsal ilgi ve bireysel ilgi arasindaki
korelasyon ise, .10 diizeyinde oldugu bulunmustur.

Hidi ve Renninger (2006) ilginin diger motivasyon degiskenleriyle iliskisini
incelemisler ve 6grencilerde ilginin gelismesi, 6grencilerin konuya iligkin sorular
liretmeye baglamalar ile birlikte 6z-yeterlilik duygularinin da gelismekte, amaglarin
yeniden gozden gegcirilerek diizenlenmekte, anlik olarak kendini 6z-diizenleme
becerileri artmakta ve yapabilirlik olasiligi hissinin gelismekte oldugunu
belirtmiglerdir. Shen, Chen ve Guan (2007) 177 ilkokul 0Ogrencisi ile
gerceklestirdikleri  ¢alismalarinda uzmanlasma  hedefinin  durumsal  ilgili
tanimlamalarin1 anlamli diizeyde yordarken bireysel ilginin beceri ve bilgi
edinmeye dogrudan katkisinin oldugunu belirtmislerdir. Renninger ve Lipstein’da
(2006) ilkogretim dgrencilerinin yazmaya olan ilgilerini, kavramsal yeterliliklerini,
amac belirleme stratejilerini, cabalarini, yazarlik 06z-yeterliliklerini ve doniit
tercihlerini incelemislerdir. Calismada 6gretmenlerin  kullandig1  pedagojik
yaklasimlarin ilgilerin gelismesi ve derinlesmesi lizerinde 6nemli etkisi oldugu
belirtilmektedir. Caligmada ayrica ogrencilere gerekli destekler sunuldugunda
ilgilerinin durumsal ilgiden bireysel ilgiye dogru evrildigi vurgulanmaktadir.
Calismada dikkati c¢eken bir diger nokta, bireysel ilginin hem motivasyonun
artmasinda etkili bir faktér hem de motivasyonun bir iiriinii olarak goriilmesidir.
Calismada oOgrencilerde ilginin gelisimi ile konudaki siire¢ ve amaglara iligkin
farkindaligin arttig1, gerceklestirilen cabalarin bireyleri yormadigi, 6z-yeterliligin
gelistigi, doniit beklentilerinin olustugu ve diisiince ve bicimler arasi baglantilarin
kurulmaya baslandig1 belirtilmektedir. Son olarak Garn ve digerleri (2011) erken
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ergenlik donemindeki bireylerin beden egitimi dersine iliskin bireysel ilgilerinin
gelisimi siirecindeki temel faktorlerin neler oldugunu ve 6grencilerin beden egitimi
dersi ve bireysel ilgi arasindaki iligkiyi nasil gordiiklerini incelemislerdir. Sekiz
ogrenci ile gerceklestirdikleri calismalarinda Ogrenciler beden egitimi dersinde
kiiciik takimlar seklinde ¢alismanin, katilimin daha yogun oldugu etkinliklerin ve
ozellikle bir spora iliskin algilanan yeterliligin 6grencilerin durumsal ilgilerini
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica derste gerceklestirilen etkinliklerin ilgi
cekici 6grenmelere yol agmadigini, derste temel bilgilerin 6tesinde ilgi ¢ekici farkl
bilgilerin de verilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Konu Ilgisi

Motivasyon degiskeni olarak durumsal ve bireysel ilgiden yukarida soz
edilmistir. Bunlardan farkli olarak ele alinan ilginin tiirlerine tigiincii olarak konu
ilgisi de eklenmistir. Durumsal ve bireysel ilgi ile ne tamamen iliskilendirilen ne de
tamamen ayr1 tutulan konu ilgisini agiklayan farkli tanimlamalar yapilmistir.

Konu ilgisi 6zel bir konu sunuldugunda tetiklenen, hem bireysel hem de
durumsal yonii olan ilgi diizeyidir (Ainley, Hidi, ve Berndorff, 1999). Yani bireyde
olan ilgiyi sadece konu ilgisi olarak tanimlayamayiz. Bunu hem bireyden, hem de
bireyin i¢inde bulundugu durumdan etkilenen 1ilgi olarak tanimlamamiz
mimkiindiir. Yapilan baska arastirmalar da hem bireysel hem de durumsal
faktorlerin konu ilgisini 6nemli 6l¢ii de etkiledigi goriilmiistiir (Hidi, 2001).
Renninger’de (2000) konu ilgisinin hem durumsal hem de bireysel bilesenleri
etkilesimi oldugunu séylemektedir.

Konu ilgisi kavrama, 6grenme ve konuya karst hosnut olma durumuyla
iliskilidir (Asher, 1979; Schiefele, 1998). Kisi bir konuyu seviyorsa, merak ediyorsa
bu konu ilgisinin fazla oldugunun gostergesidir. Birey merak ettigi konuyu
ogrenmeye daha istekli olacaktir. Bu konuyla ilgili bilgilerin de kalicilig1 ise diger
bilgilerle karsilastirildiginda daha uzun olacaktir.

Konu ilgisinin 6grenme, kavrama becerilerinden baska yazma becerisini
gelistirdigi de savunulmaktadir. Ornegin Graves (1975, 1982, 1983) yazmaya yeni
baslayanlar icin konu se¢iminin Onemli oldugunu savunanlardandir. Konu
secimindeki 6nemin altinda yatan sebepler ise bireylerin ilgisini, motivasyonunu ve
entellektliel aktivitesini arttirdigi ve kendi se¢imi olan konuda daha basarili
oldugudur (Akt: Hidi ve McLaren, 1991). Ogrenciye sorulmadan verilen ya da
ilgisini ¢ekmeyi basaramamis bir konu hakkinda yazmak motivasyonu asagi
cekerken, merak ettigi konu hakkinda yazmak onun i¢in daha motive edici olacaktir.
Yani 6grenci se¢ciminin hem ilgiyi hem de baska becerileri 6nemli 6lciide etkiledigi
ortadadir.

Schiefele (1996, 1998) ve Schiefele ve Krapp (1996), konu ilgisi ile
yaptiklar1 calismalarinda, konu ilgisini bireysel ilginin bir tiirii oldugunu ve bazi
konulara olan uyumun = siirekliligini agiklayan bir kavram oldugunu
vurgulamislardir. Bagka bir ifade ile konu ilgisi tek basma bir ilgi tiirii degil,
bireyde olan ilginin tiirlerindendir. Ayrica 6zel bir konuya olan merakin
stirekliligini ifade etmektedir. Bu aciklama iizerine konu ilgisini 6grencilere bazi
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sorular sorarak 6l¢gmiiglerdir. Bu sorular konu ile ilgili ne his uyandirdig: (feeling-
related valences) ve konunun kisi i¢in degeridir (value-related valences). Duygu-
iliskili degerler; konu kisi i¢in sikici, eglenceli ve ilgi ¢ekici olma gibi durumlari
ifade ederken deger-iliskili degerler ise; konunun kisi i¢in anlamli, 6nemsiz ve
kullanigsiz olma durumlarini ifade etmektedir.

Ainley, Hidi ve Berndorff (1999) yaptiklar1 tanimlamalarin yaninda konu
ilgisinin bireysel ve durumsal ilgi kadar gerekli olmadigini da belirtmislerdir. Bir
metne olan kuvvetli bir bireysel ilgi, konu ilgisinin artmasina yardimci olacaktir.
Bireysel ilginin zayif oldugu ya da hi¢ olmadigi durumlarda ise durumsal faktorler
one ¢ikacaktir ve konu ilgisinin artmasina ya da azalmasina etki edecektir. Konu
ilgisinin tek basina 6nemli bir faktor olmadigi, bireysel ve durumsal faktorlerin
varliginda artip azalabilecegi vurgulanmistir.

Buraya kadar olan kisimlarda ilgi kavrami ve ilgi ile yakindan iligkili olan
degiskenler aciklanmaya calisilmistir. Verilen bilgilerden yola c¢ikarak egitim
kurumlarinda, 6zellikle yiiksekdgretimde 6grencilerin ilgi gelisimi siireclerinin ne
sekilde ele alindif1 sorusu 6nem kazanmaktadir. Ogrencilere sunulan Ogretim
programlart ve bu programlarin destekledigi ilgi alanlar1 incelenmeye deger bir
calisma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmanm amaci; ilgi kavrami cercevesinde BOTE o6grencilerine
zorunlu ve se¢meli derslerle sunulan ilgi alanlarinin incelenmesi, bu ilgi alanlarinin
BOTE mezunlar1 i¢in sunulan is olanaklar1 baglaminda degerlendirilmesidir. Bu
ama¢ dogrultusunda, BOTE lisans boliimiinde verilen zorunlu ve alan seg¢meli
derslerinin dagilimmi dékiiman incelemesi yontemiyle Tiirkiye’de BOTE egitimi
veren iiniversitelerin dgretim programlari incelenmistir. Tiirkiye’de suan 75 BOTE
lisans boliimii bulunan {iniversite bulunmaktadir. Bu tiniversitelerden 32 tanesinden
bir kismma BOTE lisans programina égrenci alimi olmadigindan, bir kismina ise
web sitelerinden 6gretim programlarina ya da se¢meli derslerine ulasilamadigindan
bu {iniversiteler degerlendirmeye alinmamistir. Bu analiz sonucunda 43
{iniversitenin Egitim Fakiiltesi BOTE Ogretim Programlarma ulasilmis ve
incelenmistir.

BOTE lisans programindaki bu derslerin ders icerikleri incelenmis ve dersler
bes ana gruba ayrilmistir. Bu gruplama islemi; BOTE alam akademisyenlerinden
olusan dort kisilik uzman ekip tarafindan ortaklasa gergeklestirilmistir. Gruplama
stirecinde, her dersin i¢erigi incelenmis ve bu incelemeye gore siniflama yapilmistir.
Bu incelemede, BOTE 6grencileri i¢in mezun olduktan sonraki ¢alisma alanlar1 da
dikkate alinmistir. Sonug olarak zorunlu dersler ve se¢meli dersleri 6gretmenlik
alan1 (OAD), programlama (PD), gorsel tasarim (GTD), 6gretim tasarimi (OTD) ve
diger (DD, Bilisim Teknolojileri dersleri) olmak iizere bes ana baslik altinda
gruplanmistir. Bilisim teknolojileri ile ilgili diger dersler igerik bakimindan
ogretmenlik alan bilgisi, gorsel tasarim, Ogretim tasarimi veya programlama
alanlarina dahil edilemediginden ayr1 tutulmustur. Bu kategoride bilgisayarla ilgili
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her alandan derse zorunlu ya da se¢meli rastlamak miimkiindiir. Bu derslerden
bazilar; isletim sistemleri ve uygulamalari, mikroislemciler, bilgisayar donanimi,
bilisim etigidir.

BULGULAR

Arastirmada ilk olarak, iilke genelindeki BOTE béliimlerinin miifredatlarinda
yer alan zorunlu ve se¢meli dersler belirlenmistir. Tiim derslerin dagilimina iliskin
sayisal bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. BOTE Béliimlerinde Okutulan Uzmanlk Alanna iliskin Zorunlu ve
Se¢meli Derslerin Dagilim

ZORUNLU DERSLER SECMELI DERSLER

o @] @]
o

Abant Izzet Baysal Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi
Ahmet Yesevi Universitesi
Ahi Evran Universitesi
Amasya Universitesi

Anadolu Universitesi

Ankara Universitesi

Atatiirk Universitesi

Balikesir Universitesi

Baskent Universitesi

Bilkent Universitesi

Bogazici Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi

Cukurova Universitesi

Dogu Akdeniz Universitesi
Dokuz Eyliil Universitesi

Ege Universitesi

Erzincan Universitesi

Fatih Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Hakkari Universitesi

Inénii Universitesi

Istanbul Aydin Universitesi
Istanbul Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi

© © © © © © © © © © © © © ©© © ©Ww0w©wow®©wowowowooool OAD
NMNRODRONONNNRPODRONNRNNRODNNNNMNRPODRON D DNMNNNDNONNNMNNDRNDNNDNDNDND N GT
oo aaaaaon o aaaaaaoaaoaaaoaaoaaoadbsaoaaol OTD
gl ol ol ol gl olTol gl ol ool ool ool ol olol ol ool ol oltolalonaoaa| DD
OCoo0oo0O0oOO0O0O0O0OoOroooo © cooroooooooool OAD
OO O0OOFRNOFROONWROR O OOO0OODOOOOOoORr oor| PD
P OONRFPRRFPONOOWRPRERPROR B NOONREMWERERRERORr O GT
P WO WO R RFPNRPFPPNORPNE O NMNORPPEPNMNOBMNME wNNDDN OTD
NONOFROOOORORRFPROO N PNOOORORFROOoooo DD

A AP AAEAAEDEEE M OB AEAEEEEMAD

Kastamonu Universitesi
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Tablo 1'’in devami

Maltepe Universitesi

Marmara Universitesi

Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Mustafa Kemal Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
ODTU

Ondokuz May1s Universitesi
Sakarya Universitesi

Siirt Universitesi

Trakya Universitesi

Uludag Universitesi

Yeditepe Universitesi

Yildiz Teknik

Yiiziincii Y1l Universitesi 4 2 5 0 0

© © © © © © © © © © © © © ©
AANDMADNDMDANADMDIADLND
NNOVMRNONNNMNNODNRNONNNNDNDRNNDN
grol ol ol ol ol ol ol ol ol ol ol ol
gl ol ol ol ol ol ol ol ol ol ol ol w ol
eleNeNeNoNoNoNolleNoNololleNe)
NOPFRPR OOONNOOOOO
OCOWOOOOWNNEREREREERNEBR
NOMNNNMNWNRNOROR O W
ORPrRPNOORPRORFROPR OO

*  OAD: Ogretmenlik Alan Dersleri, PD: Programlama Dersleri, GTD: Gorsel
Tasarim Dersleri, OTD: Ogretim Tasarimi Dersleri ve DD: Diger dersler (Bilisim
Teknolojileri dersleri)

Tablo 1 incelendiginde BOTE zorunlu derslerinde dgretmenlik alan bilgisine
agirlik verilirken, secmeli derslerde 6gretim tasarimi ve programlama kategorisine
agirhik verildigi goriilmektedir. Alanlarin betimsel analizine iliskin sonuglar Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. BOTE Béliimlerinde Okutulan Uzmanlik Alanina iliskin Zorunlu ve
Secmeli Derslerin Betimsel Analiz Sonuclari

N Min Maks X SS
Ogretmenlik Alan Bilgisi 43 9 9 9,00 0,000
Programlama 43 3 4 3,98 0,152
Zorunlu Gorsel Tasarim 43 2 2 2,00 0,000
Ogretim Tasarimi 43 4 5 4,98 0,152
Bilisim Teknolojileri Dersleri 43 3 5 4,95 0,305
Ogretmenlik Alan Bilgisi 43 0 1 0,05 0,213
Programlama 43 0 6 0,60 1,158
Se¢meli Gorsel Tasarim 43 0 6 1,35 1,462
Ogretim Tasarimi 43 0 4 1,42 1,052
Bilisim Teknolojileri Dersleri 43 0 2 0,51 0,703

Tablo 2 incelendiginde, se¢meli derslerde Ogretmenlik alan bilgisi (x = 9,00)
kategorisindeki derslere yer verilmedigi goriilmektedir. Zorunlu derslerde ders
sayisinin en az oldugu kategori gorsel tasarim (x =2,00) alanidir. Se¢gmeli derslerde
ders sayisinin en az oldugu kategori ise 6gretmenlik alan bilgisi (x =0,05) alanidir.
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BOTE Ogrencilerinin Durumsal ilgilerinin Gelisimi

Ogrencilerin durumsal ilgilerinin arttirilmasi, ¢evresel kosullara bagli oldugu
icin O0gretmenlerin ders igerisinde yaptigi etkinliklerin, bu noktada 6nemli oldugu
sdylenebilir, dolayisiyla; BOTE 6grencilerinin ilgilerini gelistirmeleri ve daha fazla
basar1 elde etmeleri i¢in durumsal ilgilerin hangi tiir etkinliklerle arttirilabilecegi
tartisilmalidir.

Durumsal ilginin gelisimindeki 6nemli noktalardan birisi 6gretmen- 6grenci
arasindaki etkilesimin giiciidiir. Ogretmenini seven bir dgrenci, 6gretmeni igin derse
olan ilgisini arttirir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006). Ogretmene hissedilen olumlu
duygular, 6grencinin derse ve ders etkinliklerine olan yaklasimini da etkiler. Bu
nedenle dgrencinin 6gretmenini sevmesi, sadece BOTE boliimii dersleri i¢in degil,
biitiin ders 6gretmenleri i¢in gegerli bir tavsiye niteligindedir. Rotgans ve Schmidt
(2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenin konunun uzmani olmasi ve sosyal
uyum becerisi, dogrudan durumsal ilgiyi etkilemese de; biligsel uyumu etkiledigi
icin durumsal ilgi iizerinde etkisi oldugu ifade edilebilir.

Durumsal ilginin gelismesinde 68retim iceriginin nasil organize edilecegi ve
ogrencilere ne sekilde sunulacagi bir diger 6nemli noktadir. Schraw ve Lehman’in
(2001) belirttigi gibi eger materyallere erisim kolaysa 6grenenin ilgisi artacaktir. Bu
nedenle; 6grencilere verilecek olan ders materyalleri, caligma notlari, okuma listesi
gibi icerikler, BOTE &grencilerinin bilgisayar ve internet tabanli ortamlardan
(Facebook Grup, Moodle, Dropbox vb.) kolaylikla erisebilecek sekilde
diizenlenmelidir. Nitekim bu tiir ortamlarin, ders saatleri disinda da &grencilerin
bireysel ve grupla 6grenmelerinde olumlu katkilarinin olduguna iligskin aragtirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalar 1s18inda  Ogretim elemanlarinin  e-6grenme
ortaminda yayimlanabilir igerikler olusturarak 6grencilerin kullanimina sunmalar
onem kazanmaktadir.

Ogrenciler materyallere ulastiklarinda ise materyallin 6zelligi de durumsal
ilgiyi etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilere sunulan materyallerin gerek yapisal
Ozellikleri gerekse de bigimsel oOzellikleri, Ogrencilerin ilgilerini yiikseltecek
nitelikte olmalidir. Genel olarak sunlar sdylenebilir; materyal okunakli olmali,
bi¢imsel olarak 6greneni rahatsiz etmemeli (Schraw ve diger., 1995), materyal iyi
organize edilmis olmali (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001; Schraw ve diger.,
1995), sunulan materyal ya da metin G6grenciyi heyecanlandirmali (Schraw,
Flowerday ve Lehman, 2001), coklu ortam tasarim ilkelerinden asirilik ve
ozluliik/tutarlilik ilkeleri (Mayer, Heiser ve Lonn, 2001) dikkate alinmalidir.

Durumsal ilginin gelisimin 6grencinin, kendi 6grenmesi tizerindeki kontrolii
de onemlidir. Schraw, Flowerday ve Lehman’in (2001) belirttigi gibi 6grencilere
kendilerince anlamli olacak tercihler sunmak gereklidir. BOTE béliimii dgrencileri
farkli ortadgretim kurumu mezunudurlar (Tutkun ve Ozdemir, 2012). Bu yiizden
ogrencilerin ilgi alanlarma dair bir farkliligin olmasi beklenebilir. Bu nedenle
secmeli dersler daha fazla c¢esitlendirilerek Ogrencilerin farkli ilgi alanlarinda
gelisimlerinin desteklenmesi saglanabilir. Sonug olarak her d6grencinin her konuda
ya da sadece bir konuda uzman olmasim1 beklemek yerine; 6grencilerin kendi
ilgileri dogrultusunda uzmanlagmasina olanak verilmesi 6nemli goriilmektedir.

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklar1 saklidur.



“Interest” and the domains of interest in the curricula of CEIT departments 161

Yukarida belirtildigi iizere; Ogrencilerin mezun oldugu ortadgretim
kurumlarmm ¢esitliligi BOTE boliimiine yerlesen 6grencilerin nbilgi diizeylerine
de yansimaktadir. Ornegin mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan BOTE
boliimiinii tercih eden 6grencilerin, bilgisayar ile ilgili alanlardaki becerilerinin daha
yiiksek oldugu sdylenebilir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Tutkun ve Ozdemir,
2012). On dgrenmelerin durumsal ilgiler iizerinde etkisi bulunmaktadir (Shen ve
Chen, 2006). Bu nedenle 6n bilgilerin gelistirilmesi ve bu gelisim siirecinde
Ogrencilere uygun yonlendirmelerin yapilmasi onlarin durumsal ilgilerinin
arttirilmasi anlaminda 6nem kazanmaktadir. Bunun sonucunda 6grencilerin kendi
potansiyellerini ortaya koyacaklar1 firsatlar sunulmus olacaktir. Bu amagla
ogrencilere hedefler olusturma, 6grenciler i¢cin neyin 6nemli oldugunu ortaya
koymada yardimci olma, 6grencilerin etkin taleplerin belirlenmesi gibi yontemler
kullanilabilir (Schraw, Flowerday ve Lehman, 2001). Ayrica tetikleyen durumsal
ilgiyi olusturmak icin 6grencilerin duyussal olarak var olan olumsuz diistincelerini
degistirmek ve oOnbilgileri ile iliskilendirecek bilgiler sunmak 6nemli olabilir. Yani
ogretimin genel ilkelerinden olan bilinenden bilinmeyene dogru ilerlemenin tercih
edilmesi Onerilebilir. Bu sayede Ogrencinin var olan bilgilerle iliskilendirmesi
saglanacak ve biligsel kaynaklarin verimli kullanimi saglanarak dikkat i¢in ayr1 bir
biligsel kaynak harcanmayacaktir. Bunun i¢in Ogrencilerin aktif Ogrenmesi
saglanabilir. Tabi ki bu durum daha kalic1 bir hal aldiginda tetikleyen durumsal
ilginin kaliciligr saglanmis olacak ve devamliligi saglayan ilgiye gecilecektir.
Devamlilig1 saglayan ilgi i¢cin &grenciler, verilen goreve cesaretlendirilebilir ve
desteklenebilir.  Ogrencilerin  karsilastiklar1  problemlerde,  ipuclari ile
desteklenebilir. Bundan sonraki siireclerde 6grencilere sunulacak materyallerin hem
eglenceli hem de anlamli gelmesi saglanabilir. Boylelikle sunulacak materyaller ve
verilen gorevler 6grenciler i¢in bu iki devamlilig1 saglayan durumsal ilgi kaynagini
icerebilir. Eger devamliligi saglayan durumsal ilgi olusmus ise &grencinin ilgisi
dogrultusundaki alanlara yonlenebilir ve bu alanda c¢alismalar yapmak isteyebilir.
Yani Anadolu Ogretmen Lisesi ¢ikish bir dgrenci dgretmenlik alanindaki derslere
ilgi duyabilir, bu derslerden basarili oldugunda ve gerekli yonlendirme ya da
destekleri aldiginda mezun oldugunda &gretmenlik yapmayi isteyebilir. Ayrica
mezun olduktan sonra ilgisi dogrultusundaki alanda arastirma yapmak, kitap
okumak, egitimler almak vb. aktiviteler yapmak isteyebilir. Bunun i¢in 6grencilerin
ilgileri dogrultusunda hem 6n 6grenmelerinin gelistirilmesi hem de yeni bilgilerin
ogrenilmesi saglanarak; bireyin, sadece Ogrenimi siiresince degil yasam boyu
kendini gelistirmesine yonelik yonlendirmeler yapilabilir.

BOTE Ogrencilerinin Bireysel ilgilerinin Mesleki Calisma Alanlarima Gore
Gelistirilmesi

Ogrencilerin bireysel ilgilerinin olustugu alanlarda uzun soluklu caligmalar
gerceklestirdikleri ve bu alanlarda karsilastiklar1 engelleri agsmada daha azimli
olduklari, alan yazin ¢alismalarinda agikca ortaya konulmaktadir. BOTE béliimii
ogrencilerinin bireysel ilgilerinin gelisimi siirecinde onlar1 desteklemek adina
yapilmasi gerekenler lizerinde 6nemle durulmasi gereken konu olmakla birlikte alan
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yazinda konu ile ilgili yeterli ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu yilizden farkli
disiplinlerde 6grenci ilgilerinin gelisimi lizerinde yapilmis ¢alismalardan hareketle
BOTE &grencilerinin ilgilerinin gelistirilmesine iliskin bir yol haritasinin ortaya
konulmas1 mantikli gériilmektedir.

Ilgi gelisimine iliskin en yaygin ¢alisma alanlarindan birisinin beden egitimi
disiplini oldugu goriilmektedir. Yapilan caligmalarda Ogrencilerin beden egitimi
derslerinde bireysel ilgilerinin gelisimi siirecinde aktif katilim olanagi ve 6grencinin
dersteki yeterliligine iliskin algisi, iki 6nemli bilesen olarak belirtilmistir (Garn,
Cothran ve Jenkins, 2010). Ogrenciler az sayida bireylerden olusan gruplarla
birlikte caligmanin, ders etkinliklerine daha fazla katilim olanagr sundugu,
dolayisiyla derse iligkin bireysel ilgilerinin olusumunda bu durumun 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Garn ve digerlerinin (2010) ¢alismasinda 6grenciler belli bir alana
iligkin bireysel ilgilerinin gelisimlerinde o alanda ne kadar iyi becerilere sahip
olduklarimin biiyiik etkisi oldugu vurgulanmistir. Kisacas1 bir alanda kendisini
yeterli gormeyen O6grencilerin o alana iliskin bireysel ilgilerinin gelisimi olumsuz
etkilenmektedir. Garn ve digerlerinin (2010) calismasinda dikkat ¢eken bir diger
nokta ise biitlin bir smifla birlikte islenen konulara odaklanmis Ogretim
programinin, derslerin birkac¢ yetenekli 6grencinin giidiimiinde ilerlemesine neden
oldugu ve bu durumun digerlerinin bireysel ilgi gelisimlerini olumsuz etkiledigidir.
Nitekim geleneksel siniflarda islenen derslerde bireysel farkliliklar igerisinde yer
alan ilgiler goz ard1 edilebilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006).

Garn ve digerlerinin (2010) calismasindan yola ¢ikilarak BOTE
ogrencilerinin lisans egitimleri siiresince farkli alanlara iliskin bireysel ilgilerinin
gelistirilmesinde ders isleyisinde izlenen yolun 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir.
Aligilageldik 6gretmen merkezli ve smift tek bir grup olarak goéren Ogrenme
etkinlikleri yerine 6grencilerin kiiclik gruplardan olustugu ve bdylece daha fazla
katilim sansinin bulundugu etkinliklere yer verilmesinin 6grencilerin ilgilerinin
gelisiminde yararli olacag diisiiniilebilir. Bireysel ilginin gelisiminde énemli bir yer
tutan algilanan yeterliligin gelistirilmesi i¢in ise 6grencilerin 6n bilgilerinin ve derse
baslangi¢larinda sahip olduklar1 becerilerin 6gretim elamanlari tarafindan iyi analiz
edilmesi gerekmektedir. Alana iliskin zayif becerilere sahip 6grencilerin gelisimine
olanak saglayan ve Ozellikle durumsal ilgiyi gii¢lendiren ders i¢i ve ders disi
etkinliklerle 6grencilerde temel yeterliliklerin kazandirilmasi 6nerilebilir. Nitekim
bir alana iligskin bilgi ve yeterliligi artan bireylerin, bireysel ilgilerinin gelistigi
(Chen ve Darst, 2005; Alexander, Jetton ve Kulikowithc, 1995) ve 6grencilerin
onbilgileri ile 6grenme stratejilerini etkin sekilde kullanmalari arasinda, pozitif
yonlii iliski oldugu belirtilmektedir (Murphy ve Alexander, 2002). BOTE
boliimlerine meslek liselerinden gelen 6grencilerin bilgisayar 6z yeterliliklerinin
normal liselerden gelen Ogrencilere gore daha iyi oldugunu belirten c¢aligmalar
bulunmaktadir (Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012; Akkoyunlu ve Orhan,
2003), dolayistyla normal liselerden gelen 6grencilerin programlama, gorsel tasarim
gibi giiclii bilgisayar becerisi gerektiren alanlarda ilgilerini gelistirebilmek i¢in
oncelikle onlara bu alanlarda yeterliliklerini gelistirme olanagi sunulmasi
gerekmektedir. Ayni sinif ortaminda farkli yeterliliklere sahip 6grencileri Garn ve
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digerlerinin (2010) belirttigi gibi kiigiik gruplar seklinde organize edilerek, proje
tabanli vb. isbirlikli 6grenme etkinlikleri yoluyla gelisimlerinin desteklenmesi
olanakli gozilkkmektedir. Bodylece bir kisim oOgrenciler temel yeterlilikleri
kazanirken, bir kism1 ise zaten sahip olduklar1 yeterliliklerini daha iist diizeylere
tasima olanagina sahip olabileceklerdir.

On bilgi ve becerilerin kazanim kadar bireysel ilginin gelisimi ve
siirekliligini saglayan bir diger degisken ise birey tarafindan ilgi alanina atfedilen
degerdir (Krapp, 1999). Kendisi i¢in anlamli ve degerli buldugu alanlara bireylerin
daha fazla odaklanacaklart ve bu alanlarda kendilerini gelistirmek isteyecekleri
aciktir. Ulkemizdeki BOTE miifredatinda 6grencilere sunulan ilgi alanlar1 ve bu ilgi
alanlarina Ogrencilerin verdigi degeri tartismak gerekmektedir. Bu tartismaya
bireyin alana olan duyussal yakinlig1 kadar toplumun ilgi alanlarina verdigi degerin
de dahil edilmesinin yararli olacag diisiiniilmektedir. Belirtildigi iizere BOTE
boliimiinde 6grencilere Ogretmenlik alan bilgisi, programlama, gorsel tasarim,
Ogretim tasarimi ve bilisim teknolojileri olmak {izere bes alanda beceriler
kazandirilmaktadir. Bu alanlar arasinda &gretmenlige iliskin derslerin BOTE
miifredatinda en biiyiik paya sahip oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu yiizden
BOTE béliimii mezunlarinin dncelikli olarak dgretmenlik meslegi icin kendilerini
hazirladiklar1 sdylenebilir. Universite egitimi igin Ogretmenlik alanini secen
bireylerin 6gretmenlik meslegini se¢gme nedenleri incelendiginde ana etmenlerin
ogretmenligin devlet giivenceli, kolay is bulunan, tatil olanaklarinin fazla, ¢calisma
kosullarinin rahat olmasi (Cermik, Dogan ve Sahin, 2009) 6gretmenlige olan ilgi
(Tataroglu, Ozgen ve Alkan, 2011; Argun, 2003), ¢evrenin bu meslegi tesvik etmesi
ve meslegin toplumda saygin bir konumunun olmasi (Cermik ve diger., 2009) gibi
temel faktorlere ulasilmaktadir. Bu faktdrlerin BOTE &6grencilerinin dgretmenlik
alanma atfettikleri degeri de yordadigi ongoriilebilir. Ulkemizde diger bircok
alanda oldugu gibi BOTE mezunlarinin &gretmen olarak calisma olanaklar:
kisitlanmis durumdadir (MEB, 2012). Egitim sektorii goz oniine alindiginda ise
devlet okullarinin sayisinin 6zel egitim kurumlarina kiyasla ¢ok fazla oldugu
gorliilmektedir (MEB istatistikleri, 2013). 2000’li yillardan itibaren artan egitim
fakiiltesti mezunu sayisindan dolayr bir¢ok mezunun devlet kurumlarinda
ogretmenlik yapma sansi bulamadigi goriilmektedir. Bu durum BOTE mezunlar
icin de gegerlidir (MEB, 2012). Ogretmenlik meslegine ilgisi ve atfettigi deger ne
derece yliksek diizeyde olsa da istthdam olanagi bulamayan mezunlarin kendilerine
giivenli bir gelecek kurabilmeleri adina meslekleriyle iliskili farkli ilgi alanlarina
sahip olmalar1 ve bu alanlarda da kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlik disinda BOTE béliimii mezunlarinin  yapabilecekleri meslekler
web/grafik tasarimcisi, teknik destek elemani, yazilimci, Ogretim teknologu,
danigman, uzaktan egitim, proje gelistirme olarak siralanmistir (Karatas, 2010).
Tiirkiye’de is bulmada yaygin olarak kullanilan gevrimigi iki web sitesindeki BOTE
alanmiyla ilgili olabilecek is ilanlar1 Tablo 3’te listelenmistir.
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Tablo 3. BOTE mezunlarinin istihdam edilebilecekleri sektorlere iliskin is

ilanlan
kariyer.net yenibiris.com
Bilgisayar 6gretmeni 4 Bilgisayar 6gretmeni 3
Tasarim / Grafik 696 Tasarim / Grafik 322
Bilgi teknolojileri 3164 Bilgi Teknolojileri 1750
Web 1501 Web 701
Ogretim tasarimcisi 1 Ogretim tasarimcisi 1

Tablo 3’te goriildiigii gibi Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi ve Ogretim
Tasarim1 alanlarinda 15 olanaklar1 6zel sektorde olduk¢a kisithdir. Bilgi
teknolojileri, web ve gorsel tasarim alanlarinda ise is olanaklarinin daha iyi oldugu
goriilmektedir. Bu veriler 1518inda BOTE mezunu &grencilerinin dgretmenlik ve
ogretim tasarimi uzmanlar1 olarak yetistirilmesinin yam sira Bilgi Teknolojileri,
Web Teknolojileri ve Gorsel Tasarim alanlarinda iyi yapilandirilmis becerilere
sahip olarak mezun edilmeleri 6nemlidir. Fakiiltelerde yapilacak ilgili tanitim
etkinlikleri ile 68rencilerin gorsel tasarim, bilgi ve web teknolojileri alanlarindaki is
olanaklarindan haberdar edilmeleri ve bu alanlara da Ogretmenlik ve oOgretim
tasarimi kadar deger vermeleri ve sonu¢ olarak bu alanlara ilgi duymalar
saglanabilir.

TARTISMA VE ONERILER

Egitim- Ogretim, Ozellikle resmi kurumlarda ¢ogunlukla gruplar halinde
yapilsa da; egitimi bireysellestirmeye verilen 6nem her gegen giin artmaktadir.
Egitimde bireysel farkliliklarin kaynaklarindan birisi olan ve ayni zamanda bir
motivasyon bileseni olan ilginin, 6grenme tizerindeki etkileri yukarida tartigilmistir.
Ilgi, bireysel ve durumsal ilgiler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Bireysel ilgi,
bireyin igsel 6zelliklerinden kaynaklanirken; durumsal ilgi ¢evresel kosullara gore
olugmaktadir. Bu bakimdan 6gretmenlerin durumsal ilgi iizerinde etkili olabilecegi
sonucuna varilabilir. Ayrica ilginin olusum siireci incelendiginde Oncelikle
durumsal ilgiyle baslayan ve daha sonra durumsal ilginin devamliliginin
saglanmasiyla bireysel ilgiye doniistiriildiigii ifade edilebilir (Hidi ve Renninger,
2006). Bu acidan 6grenmenin devamliliginin saglanmasi i¢in durumsal ilginin kalici
olmasma ya da devamlilifinin saglanmasia olanak verilmelidir. Aksi takdirde
Ogrencinin sadece derse karsi olan ilgisi anlik olabilir.

Bu calismada ayrica durumsal ilgilerin, 6grencinin dgretmene ve derse karsi
tutumu, sunulan materyalin yapisi, On bilgiler gibi 06zelliklerden etkilendigi
tartisilmistir. Dolayisiyla 6gretim sirasinda bu belirtilen durumlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. BOTE &grencileri farkli ortadgretim kurumlari ¢ikisli olduklar icin
On bilgi dizeyleri ve ilgi alanlar1 farkliliklar gostermektedir. Bu yiizden her
ogrencinin kendini gerceklestirebilecegi, meslegi ile ilgili farkli alanlarda gelisimini
stirdiiriilebilecegi olanaklar sunulmalidir. Bu agidan bakildiginda 6grencilere, gerek
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se¢cmeli ders olarak gerekse de e-O6grenme ortamlari olusturularak onlarin ilgileri
dogrultularinda kendilerini gelistirmelerine olanak saglanabilir. Arastirmamizda;
Tiirk tniversitelerinde 6grencilerin 6gretmenlik alan bilgisi ve ogretim tasarimi
alanina iliskin uzmanlik kazanmalarina daha fazla olanak taninirken, programlama
ve gorsel tasarim alaninda uzmanlik kazanabilecek derslerin yogunlugunun diistik
oldugu goriilmiistiir. Gerek kamu, gerekse 0Ozel sektordeki 1is olanaklar
incelendiginde ise; tasarim/grafik ve bilisim teknolojileri alanlarinda i
olanaklarinin oldukea fazla oldugu goriilmiistiir. Ilgilerin olusumu ve devamliligina
iliskin ¢alismamizda sunulan degiskenler ve is olanaklar1 gdz dniine almarak, BOTE
ogrencilerinin 6gretim programinda bir takim yeni diizenlemelerin yapilmasinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

BOTE o6gretmen adaylarina farkli mesleki ilgi alanlarma iliskin zengin ve
cesitli 6grenme olanaklarinin sunulmasi sadece bu 6gretmenlerin degil genel olarak
tilkemiz egitim sistemi i¢in de gerekli ve yararhidir. Dijital ¢agda dogup biiyliyen
yeni nesiller klasik egitim sistemlerinin planladigi ve Ongordigii sekilde
ogrenmekten mutlu degildirler (Prensky, 2001). Ayrica internetin yayginlagmasi ile
birlikte bir zamana ve mekana baglh kalmaksizin gergeklesen Ogrenme
etkinliklerinin yayginlastig1 ve dolayistyla dijital ¢cagin yeni okuryazarliklara kapi
actig1 goriilmektedir (Leu, 2000). Ne var ki giiniimiiz okullar1 teknolojiyi kullanarak
ogrenme, liretme ve iirettiklerini dis diinyayla paylasma gibi becerilerin 6gretilmesi
konusunda yeterli degildirler (Hobbs, 2007). ISTE (Uluslararas1 Egitimde
Teknololoji Toplulugu) bu durumun farkinda olarak Ogrencilerin dijital cagda
o0grenmelerine yardimci olabilmek adina bir takim 6gretmen yeterlilikleri ilkeleri
belirlemistir.  Dijital ¢agda c¢alisma ve Ogrenme etkinliklerini, deneyimlerini,
degerlendirmelerini modelleme, dijital vatandaslik ve sorumluluklar tegvik etme ve
modelleme bu ilkelerden bazilaridir (ISTE, 2008). Dijital yerli 6grencileri egitmeye
calisan dijital gogmen Ogretmenlerin ISTE standartlar1 dogrultusunda kendilerini
gelistirmeleri onemlidir. Bu noktada BOTE mezunlarmin egitim kurumlarinda diger
ogretmenlerin dijital ¢agda Ogretim becerilerinin gelisiminde 6nemli roller
yiiklenmeleri firsati s6z konusudur. Egitimde teknoloji kullanimina iliskin gerek
kuramsal bilgilere sahip, teknolojik araglara hakim olarak mezun edilecek BOTE
ogrencilerinin egitim kurumlarindaki diger ogretmenlerin dijital kaynaklar
kullanarak 6gretim yapma becerilerinin gelisimine rehberlik etmeleri beklenilebilir.
Bu bakimdan BOTE &grencilerine sunulan 6gretim programimin dijital yerlilerin
egitimleri de g6z Oniinde bulundurularak olabildigince ¢esitlendirilmesi ve
zenginlestirilmesi 6nemlidir. Bu bakimdan 6gretim programi igeriginin farkli ilgi
alanlarin1 kapsayacak sekilde diizenlenmesinin, 6grencilerin 6grenmeye iliskin
motivasyonlarinin, O6zellikle ilgilerinin gelisiminde olumlu etkinlerinin olmasi
beklenilebilir.

Bu calismada oncelikle ilgi kavrami bir motivasyon bileseni olarak ele
alinmis ve dgrencilerin ilgi gelisim siire¢lerinin ne sekilde ilerledigi betimlenmeye
calistlmistir. Bu stireclerde Ogrencilere ne sekilde ve hangi tir etkinliklerle
kilavuzluk yapilabilecegi ve destek sunulabilecegi ilgi alanyazin 1s18inda
aciklanmistir. Daha sonra ilgilerin gelisimi dikkate alinarak tilkemizde egitim veren
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BOTE béliimlerinin lisans égretim programlar incelenmis ve mevcut programlarin
ogrencilerin ne tiir ilgi alanlarma karsilik geldigi belirlenmeye caligilmistir.
Gelecekte yapilacak arastirmalarda ¢alismada belirtilen ilgi alanlarinda BOTE
ogrencilerinin ilgilerinin ne diizeyde oldugunun incelenmesinin faydali olacag:
diistiniilmektedir.
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