Egitimde Kuram ve Uygulama Articles /Makaleler
Journal of Theory and Practice in Education 2014, 10(1): 279-296
ISSN: 1304-9496

AN EVALUATION OF TEACHERS’ VIEWS
TOWARDS SOCIAL STUDIES CURRICULUM IN
CONNECTION WITH THEIR EPISTEMOLOGICAL
BELIEFS?

(SOSYAL BILGILER DERSI OGRETIM PROGRAMINA YONELIK OGRETMEN
GORUSLERININ EPISTEMOLOJIK INANCLAR BAGLAMINDA

DEGERLENDIRILMEST)
Selin KOSEMEN®
Abdurrahman SAHIN®

ABSTRACT

This study was carried out to investigate social studies teachers’ views of the Social Studies Curriculum, their
epistemological beliefs, and the correlation between the former two. Participants in this descriptive study
were 332 teachers currently working in the elementary schools located in central Denizli, Turkey. Data were
gathered by Opinion Scale for the Social Studies Curriculum and Epistemological Beliefs Scale. The gathered
data were analyzed by the descriptive techniques of frequencies, means, and standard deviations.
Additionally Kendall and Spearman techniques were used to investigate correlations. Findings in this study
demonstrated that the views regarding the all four dimensions of the curriculum were moderately positive
and that the teachers’ epistemological beliefs were particularly more superficial in the two dimensions other
than “learning depends on effort”. Findings additionally revealed that the views toward the curriculum move
towards the positive side as the epistemological beliefs get sophisticated. This correlation might be
interpreted as a positive credit for the mentioned curriculum while it also discloses that teachers with
sophisticated epistemological beliefs are keys for the curriculum reform movements.
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OZET

Bu caligma Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretim programina yonelik gorislerini,
epistemolojik inang¢larini, gorisleri ile epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yiiriitiilmiistiir. Betimsel desendeki bu ¢alismanin 6rneklemini Denizli merkez ilgede ¢alisan 332 6gretmen
olusturmaktadir. Calismanin verileri Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Gériis Olgegi ile Epistemolojik
Inang Olgegi aracihigryla toplanmistir. Verilerin analizinde frekans, aritmetik ortalama, standart sapma gibi
betimleyici tekniklerin yaninda Kendall ve Spearman korelasyon teknikleri kullanilmigtir. Bulgular
programin tiim boyutlarina yonelik goriislerin  vasat oldugunu; epistemolojik inang¢ diizeylerinin
“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olma” boyutu disinda daha yiizeysel oldugunu gostermektedir. Bulgular ayrica
epistemolojik inanglarin yiizeysellikten siyrildikga, programa iliskin goriislerin de daha olumluya kaymasi
yoniinde bir iligkiyi de ortaya koymaktadir. Bu iligki, bir taraftan programin kendisine yonelik olumlu bir
izlenim sunarken ayni zamanda program reformlarinin hayata gecirilmesinde 6gretmenlerin epistemolojik
inan¢larimin 6nemli bir referans noktasi olduguna isaret etmektedir.
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SUMMARY

Introduction

Achievement in curriculum reform movements is often linked to teachers’
epistemological beliefs and teaching performances (Arredondo & Rucinski, 1996;
Fullan, 1991). Current social studies curricula in Turkey were based on recent
theories and approaches, such as constructivism and multiple intelligences theory
(MEB, 2005a, 2005b). Since constructivism is viewed as knowledge or
philosophical theory (Bentley, 1988; Matthews, 1993; Simsek, 2004), teachers’
epistemological beliefs are of high importantance for curriculum implementation.
Studies revealed that teachers’ views were often moderately positive about the
present curricula (Bulut, 2006; Ece, 2007; Korkmaz, 2006; Oztiirk & Tuncel, 2006;
Saglam, 2006). Yet no connection was made in those studies between teacher views
and epistemological beliefs. Epistemological beliefs involve assumptions about
nature of knowledge and how it is gained (Hofer & Pintrich, 1997; Perry, 1970,
1981; Schommer, 1990, 1993). Studies on epistemological beliefs focused on high
school and university students (Aksan, 2006; Cano, 2005; Jehng, Johnson &
Anderson, 1993; Schommer-Aikins, Hutter & Duell, 2005; Tsai, 2000), adults
(Schommer, 1998; Schommer-Aikins & Hutter, 2002), pre-service teachers (Chan,
2003; Chan & Elliott, 2000; Oguz, 2008; Sinatra & Kardash, 2004;Yilmaz &
Delice, 2007), and teachers (Bolden & Newton, 2008; Hashweh, 1996; Howard,
McGee, Purcell, & Schwartz, 2000; Karhan 2007; Taylor & Maor, 1995; Wismer,
1996). Studies above revealed that epistemological beliefs relate to many variables,
such as learning approach, academic achievement, field of interest, problem solving
skills. Studies also point out that epistemological beliefs could be changed through
educational interventions (Brownlee, Purdie, & Boulton-Lewis, 2001; Schommer,
Calvert, Gariglietti & Bajaj, 1997).

Purpose

This study was carried out to investigate social studies teachers’ views of the
Social Studies Curriculum, their epistemological beliefs, and the correlation
between the former two.

Research Method

This is a correlational survey research. Descriptive studies describe
characteristics of a population or phenomenon (Balci, 2001; Karasar, 2007). Yet
researchers often prefer to see the correlation among variables too (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz, & Demirel, 2011). Participants were 332 teachers
working in the elementary schools located in central Denizli, Turkey. Data were
gathered by two different scales. The first is the Opinion Scale for the Social
Studies Curriculum developed by Gomleksiz and Bulut (2006). The second is the
Epistemological Beliefs Scale developed originally by Schommer (1990) and
adapted to Turkish through the work of Deryakulu and Biiyiikoztiirk (2002). Both
scales were five-point Likert type. The gathered data were analyzed by the
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descriptive techniques of frequencies, means, and standard deviations. Additionally
Kendall and Spearman techniques were used to investigate correlations.

Findings

Findings demonstrated that the views regarding all four dimensions of the
curriculum were moderately positive. In particular, teachers’ views about aims (X
=3.13), content (x =3.18), educational activities (x =3.29), and evaluation (x =3.22)
dimensions fell into the “Partly Agree” interval in the five-point Likert scale.
Teachers’ epistemological beliefs were more superficial in the “Single Truth” (X
=3.02) and “Learning Depends on Gift” (x =2.67) dimensions than “Learning
Depends on Effort” (x =2.55). It must be noted that a lower score here demonstrates
a more sophisticated belief. Findings additionally revealed that the views about the
curriculum move towards the positive side as the epistemological beliefs get
sophisticated in the dimensions of “Learning Depends on Effort” (t= -0.194,
p<0.05) and “Learning Depends on Gift” (t= -0.140, p<0.05).

Discussion and Conclusion

Findings regarding the views about curricula are in line with the findings of
previous studies (Bulut, 2006; Ece, 2007; Ekinci, 2007; Kalaycioglu, 2007; Saglam,
2006), which similarly revealed that teachers’ views were often moderately positive
about the current social studies curriculum. It might indeed be a mistake to expect
teachers to have a perfect image of a curriculum since they face several barriers in
the field to effectively implement a newly developed curriculum. For instance, they
often feel that they have to ignore deeply engaging works in a classroom in order to
catch up with the content (Askew et al., 2002; Dadds, 2001). It must also be noted
that weak epistemological beliefs, as found in the “Single Truth” dimension, might
have hindered a positive experience with the curriculum and declined the view
scores. In short, it is difficult both to believe in a “single truth” and to demonstrate a
robust scientific approach (Sen, 2012). The correlation between teachers’ view of
curriculum and their epistemological beliefs might be interpreted as a positive credit
for the mentioned curriculum while it also discloses that a teacher with
sophisticated epistemological beliefs is crucial for the curriculum reform
movements. Constructivist nature of the curriculum is important because studies
(Doyle, 1997; Brownlee, Purdie & Boulton-Lewis, 2001; Brownlee & Berthelsen,
2006) demonstrate that the curriculum, in turn, influences students’ epistemological
beliefs. It must also be noted that belief in “Learning Depends on Gift” hinders the
understanding that learning is complex and requires effort. Therefore, as Gardner
(1993) puts forth, it might lead to fatalism in curriculum implementation.
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GIRIS

Ogretme ve dgrenme alanindaki bazi kuram ve yaklasimlarin daha fazla
kabul gormesi veya rakip yaklasimlar karsisinda giiglenmesiyle birlikte, mevcut
Ogretim programlarinin da bu degisimleri yansitmaksizin varligini siirdiirmesi
olanaksiz bir hal almistir. Dolayisiyla yiiriirliikteki 6gretim programlarinin da
“yapilandirmacilik” ve “goklu zeka” gibi kuramlar1 veya diger iliskili yaklagimlar
dengeli bir sekilde yansitacak sekilde gelistirildigi ifade edilmektedir (MEB, 2005a,
2005b). Ancak program gelistirme alanindaki reformlarin hayata gecirilmesi veya
gelistirilen programlarin basariyla uygulanmasi, kuskusuz ogretmenlerin farkli
nitelik ve tutumlarina da baglidir (Fullan, 1991). Reform hareketlerini besleyen bu
niteliklerin en 6nemlilerinden biri siiphesiz 6gretmenlerin epistemolojik inanglardir
(Arredondo ve Rucinski, 1996). Dolayisiyla ogretmenlerin  epistemolojik
inanclarinin, mevcut 6gretim programlarina iligskin goriisleriyle baglantili bir sekilde
incelenmesi, reform c¢aligmalarinin uygulamadaki gidisati veya basariya ulagmasi
acisindan 6nemlidir.

Ogretim Programina Iliskin Cahsmalar

Yiiriirliikteki Sosyal Bilgiler Ogretim Programini degerlendirmek amaciyla
yapilan calismalar genellikle 6gretmenlerin goriislerine dayali olarak programin
degerlendirilmesini ve eski programla karsilastirilmasini igermektedir. Bu
calismalarin bulgular1 genellikle programin dort temel boyutuna (kazanim, igerik,
egitim durumu, degerlendirme) iliskin 6gretmen goriislerinin olumlu olduguna
isaret ederken (Bulut, 2006; Ece, 2007), baz1 diger calismalar ise programin igerik
ve degerlendirme boyutuna iliskin endise veya sorunlarin oldugunu ortaya
koymaktadir (Korkmaz, 2006; Oztiirk ve Tuncel, 2006). Bu sorunlarin ise bizzat
programin kendisinden ziyade, uygulama kosullarindaki yetersizlik veya sorunlara
dayali oldugunu da bulgular isaret etmektedir (Oztiirk ve Tuncel, 2006).
Karsilastirmali bir ¢alismada Saglam (2006), Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi Taslagi’nin pilot olarak uygulandig: sekiz ildeki 105 ilkogretim okulu ile
ayni illerden benzer Ozellikler tasiyan 105 ilkégretim okulunda gorev yapan
O0gretmen ve Ogrencileri ¢alisma kapsamina almistir. Arastirma sonucunda, 6grenci
gorlisleri bakimindan yapilandirmact Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarinin
isteklendirme, igerik, egitim durumu ve degerlendirme boyutlarinda davranisgi
Sosyal Bilgiler 06gretim uygulamalarindan; ogretmen goriisleri bakimindan
yapilandirmact Sosyal Bilgiler 6gretiminin degerlendirme boyutu disinda davranisgi
Sosyal Bilgiler 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yapilandirmacilik sistematik bir sekilde 1960’1 yillarin basinda giindeme
getirilmis olsa da, bu anlayigin kokii felsefe tarihinin derinliklerinde yer almaktadir
(Simsek, 2004). Dolayisiyla bazen bir egitim veya O0grenme kurami olarak da
degerlendirilen yapilandirmacilik, bazen de bir bilgi kurami veya felsefe kurami
olarak goriilmektedir (Bentley, 1988; Matthews, 1993). Bu felsefi temelinden
dolay1, yapilandirmaci temele dayali olarak gelistirilen Ogretim programlarinin
basariyla hayata gegirilmesinin temelinde, programin uygulayicist konumundaki
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ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin 6nemli bir yeri oldugu diisiintilebilir. Zira
epistemolojik inanclar da, bilginin dogasina ve bilmeye iliskin kisilerin olusturdugu
kabuller seklinde ifade edilmektedir (Hofer & Pintrich, 1997). Diger bir deyisle
epistemolojik 1inang; bilginin ne oldugu, nasil elde edilebildigi, kesinliginin
derecesi, sinirlart ve Olgiitlerine iliskin kigilerin goriislerini icermektedir (Perry,
1981). Ogretmenin bilgi ve bilme hakkindaki diisiince veya kabulleri, 6gretim
programimi nasil algilayacagimmin ve dolayisiyla program gelistirme reform
hareketlerinin ne derecede bagariya ulasacaginin bir habercisi olarak goriilmektedir
(Arredondo ve Rucinski, 1996). Ogretmen programin alandaki uygulayicisi
konumunda oldugu i¢indir ki, egitimde degisim ve doniisiim O6gretmenlerin ne
diislindligiine ve dolayisiyla ne yaptigima baglidir (Fullan, 1991). Kisacasi,
yenilenen programlar1 alanda uygulayacak olan kisilerin epistemolojik inanglari, bu
programlarin basariyla uygulanmasi ve dolayisiyla reform hareketlerinin
ger¢ceklesmesinde merkezi bir role sahiptir. Bu agidan bakinca, 6gretmenlerin
epistemolojik inanglari 6nemli bir inceleme konusu olmustur.

Epistemolojik Inang

Epistemolojik inan¢ caligmalarinin = Onciisi.  William Perry olarak
bilinmektedir. Perry (1970) Harvard ve Radcliffe iiniversitelerinde okuyan
ogrencilerle yiriittiigi ¢aligmalarda Ogrencilerin, iiniversitelerindeki program
boyunca basit bir diinya goriisiinden giderek daha karmasik ve biitiinlesik bir diinya
goriisiine dogru gelistiklerini saptamustir. Perry, Harvard Universitesindeki
ogrencilerin (1) diializm, (2) ¢oklu goriis, (3) gorelilik ve (4) baghlik olmak iizere
dort farkli asamadan gectiklerini saptamistir. Bilginin dogasina iligkin diialist
goriise sahip O0grenciler mutlak gergekligin var olduguna ve bunun bilge kisiler
tarafindan bilmeyenlere aktarilabilecegini diisiinlirken; goreli anlayisa dogru
gectikge Ogrenciler, gercekligin kisisel deneyimlerin yorumlanmasi sonucu ortaya
cikan goreli bir yapt oldugu inancini gelistirmektedirler (Brownlee, Purdie ve
Boulton-Lewis, 2001). Perry’den farkli olarak Schommer (1990, 1993),
epistemolojik inanglarin sadece “bilgi” ile ilgili tek boyuta ait inanglari
kapsamasmin simirlayict oldugunu ifade etmektedir. Ona gore epistemolojik
inanglar tek basina bilgi ile ilgili inancglar1 degil, bilginin edinilmesi ve kullanilmasi
stirecine iligkin 6grenme ve 6grenme yetenegi ile ilgili inanglar1 da kapsamalidir.
Buna bagli olarak Schommer bes boyuttan olusan epistemolojik inang sistemini
sunmustur. Bu boyutlar (1) bilginin kaynagi boyutu, (2) bilginin kesinligi boyutu,
(3) bilginin yapist boyutu, (4) bilgi edinmenin hizi boyutu, (5) bilgi edinmenin
yetenek boyutu seklindedir. Buna gore, gelismemis/yiizeysel (naive) inanglara sahip
bireyler, bilginin bir otorite tarafindan olusturulup 6grencilere aktarildigina; mutlak,
kesin birbiriyle iliskisiz tekil parcalardan olustuguna; Ogrenme yeteneginin
dogustan getirilen degismez bir yetenek olduguna inanmaktadirlar. Gelismis ve
karmasik (sophisticated) inancglara sahip olanlar ise, bilginin duruma gore dogru ya
da yanlis olabilecegini, birbiriyle iligkili bir¢ok par¢adan olusan karmasik bir yapiya
sahip oldugunu, akil yoluyla ya da deneysel kanitlara dayanarak birey tarafindan
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olusturuldugunu, 6grenme yeteneginin gelistirilebilecegini, 6grenmenin d6grencinin
cabasina bagli oldugunu kabul etme egilimine sahiptirler.

Epistemolojik Inan¢ Arastirmalar:

Son yillarda epistemolojik inanglara iligkin aragtirmalarin  arttig1
goriilmektedir. Bu arastirmalarda lise ya da {iniversite 6grencilerinin (Aksan, 2006;
Cano, 2005; Hofer ve Pintrich, 1997; Jehng, Johnson ve Anderson, 1993;
Schommer-Aikins, Hutter ve Duell, 2005; Tsai, 2000), yetiskinlerin (Schommer,
1998; Schommer-Aikins ve Hutter, 2002) ve 6gretmen adaylarinin (Chan, 2003;
Chan ve Elliott, 2000; Sinatra ve Kardash, 2004;Yilmaz ve Delice, 2007)
epistemolojik inanglar1 incelenmistir. Bu c¢alismalarin bulgularina daha 6zelde
bakildiginda epistemolojik inanglarin 6grenme yaklasimlar: (Cano, 2005; Chan,
2003), yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iliskin algi (Tsai, 2000), akademik
bagar1 (Cano, 2005; Schommer-Aikins vd., 2005), egitim diizeyi, kisinin ilgi alan
(Jehng vd., 1993), problem ¢6zme becerisi (Aksan, 2006; Yilmaz ve Delice, 2007)
ve yas (Schommer, 1998) gibi degiskenlerle iliskili oldugu goriilmektedir.

Bunlara ek olarak, 6gretmenlerin epistemolojik inanclarini degisik agilardan
inceleyen birgok aragtirma da mevcuttur (Bolden ve Newton, 2008; Hashweh, 1996;
Howard, McGee, Purcell ve Schwartz, 2000; Karhan 2007; Taylor ve Maor, 1995;
Wismer, 1996). Ornegin, Karhan (2007) o6gretmenlerin bireylerin bilgiyi
olusturabileceklerine, 6grenme yeteneklerinin gelisebilecegine, 6grenmenin gaba ile
gerceklesecegine inanirlarken; bilginin kesin ve mutlak olduguna da inandiklarin;
ayrica internet kullanan Ogretmenlerin kullanmayanlara gore daha karmagik
inanclara sahip oldugunu saptamistir. Hashweh (1996) ise yiiriittiigii arastirmada
sofistike epistemolojik inanglara sahip fen (fizik, kimya, biyoloji) 6gretmenlerinin
sinif i¢i 6gretim uygulamalari sirasinda daha ¢ok sayida ve tiirde 6gretim stratejisini
daha etkili bicimde kullandiklarini saptamistir. Bu calismanin bulgularina gore,
sofistike epistemolojik inanglara sahip ogretmenler, 6grencilerinin konuyla ilgili
farkl1 bakis acilarina karsi daha duyarli ve aciktirlar. Buna karsin, yiizeysel
epistemolojik inanglara sahip Ogretmenler boyle bir durumda O6grencilerin
goriislerini “yanlis” ya da “yetersiz” olarak degerlendirmekte ve hemen ya dogru
yaniti aciklamakta ya da oOgrencileri ikna etmeye c¢alismaktadirlar. Diger bir
arastirmada ise (Taylor ve Maor, 1995) Avustralya’da aymi okulda gorev yapan,
farkli epistemolojik inanglara sahip iki Ogretmenin 11. smiflarda “Birds of
Antarctica” veri tabanin1 10 hafta boyunca nasil kullandiklar1 gézlemlenmistir.
Arastirmanin bulgular1 ayni dersi alan ayni okuldaki iki sinifin 6grencilerinin ayni
teknoloji ve zengin ortamda ders yapmalarina ragmen, ogretmenlerin farkli
inanglar1 sebebiyle smifin birinde daha yaratict etkinlikler yapildigini dolayisiyla
farkli siniflardaki 6grencilerin farkli 6grenmeler sergilediklerini ortaya koymustur.
Bu aragtirmada 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin 6gretimi etkileyen birincil
etmen oldugu sonucuna varmislardir. Bu bulgular 1518inda, 6gretmenlerin
epistemolojik inang¢larinin kendi performanslari {izerinde onemli bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Epistemolojik inanglarin belli bir 6gretim siireci sonrasinda

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklari saklidir.



An evaluation of teachers’ views towards social studies curriculum in connection 285
with their epistemological beliefs

degisebildigini gosteren arastirmalar da mevcuttur (Brownlee, Purdie ve Boulton-
Lewis, 2001; Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj, 1997).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Goriildiigii tizere, epistemolojik inang birgok baska degiskenle iliskili olan ve
ogretmenlerin performansi i¢in ¢ok temel bir niteliktir ve dolayisiyla 6gretmenlerin
epistemolojik inan¢larim1 incelemek siirekli bir caba olmalidir. Kaldi ki,
ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 uygulamadaki Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’n1 degerlendirmek i¢in de Onemli bir referans noktasi olabilir, ¢iinkii
epistemolojik inanglart gelismis olan ogretmenler daha giiclii bir bakis acis1 veya
yaklagim gostermektedirler. Ancak yenilenen veya uygulamadaki programlari,
programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin epistemolojik inanglariyla iligkili bir
sekilde inceleyen calismalar mevcut olmadigi gibi, mevcut program degerlendirme
calismalarinin  da Ogretmen goriislerine gore yiiriitiildiigli  goriilmektedir.
Dolayisiyla bu arastirmanin temel amaci, (4-7. smiflarda) Sosyal Bilgiler dersini
veren dgretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriisleriyle
epistemolojik inanglari arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu ana amag¢ dogrultusunda
asagida ifade edilen su sorulara cevap aranmistir: (1) Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersi dgretim programina iliskin gériisleri nasildir? (2) Ogretmenlerin epistemolojik
inanglar1 ne diizeydedir? (3) Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler programina iliskin
gortisleri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma “iliskisel tarama” tiirlinde bir ¢alismadir. Egitim sorunlarinin
cogu betimsel niteliktedir ve dolayisiyla iyi bir betimleme olmadan iist diizey
arastirmalara ilerlemenin miimkiin olmadig1 bilinmektedir. Bu nedenle bu tiir
arastirmalarin  yapilmasi daha ayrintili arastirmalarin  yapilmasi i¢in gerekli
gorlilmektedir. Betimsel aragtirmalar genellikle belirli bir grubun, herhangi bir
zamanda ve yerde arastirma problemiyle ilgili var olan durumlarini ortaya koymak,
yorumlamak, analiz etmek, siniflandirmak, karsilagtirmak ve tanimlamak amaciyla
tasarlanir (Balci, 2001). Betimsel ¢alismalarda farkli yaklagimlar miimkiin olmakla
birlikte, tarama c¢alismalar1 bunlar i¢cinde en yaygin olanidir. Tarama calismalari,
gegmiste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan; aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesneleri, kendi kosullar1 i¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2007). Ancak
arastirmacilar salt betimlemeyi yeterli gérmedikleri i¢in, cogu durumda degiskenler
arasindaki iligkileri de gormek isterler. Degiskenler arasindaki iligkileri saptamak
yoluyla aragtirmacilar iligkileri daha iyi anlarlar ve tahminlerde bulunabilirler
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011). Ogretmenlerin
goriisleri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkiyi de incelemeye almasindan
dolay1, bu ¢alismay “iliskisel tarama” olarak gérmek daha uygundur.
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Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Denizli il merkezinde bulunan devlete bagli 75
ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 1654 sinif 6gretmeni ve 155 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini ‘“kiime Orneklem”
teknigiyle secilen 42 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan Sosyal Bilgiler ve
Smif Ogretmenligi branslarindan toplam 332 dgretmen olusturmaktadir. Katilimei
ogretmenlerin genel profilini gosteren bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katihmcilarin Genel Profilini Gosteren Bilgiler

Brans Diger Kisisel Bilgiler F %
v . - Kadin 157 56.1
Smif Ogretmenligi Cinsiyet Erkek 123 139
. L Kadn 25 48.1
Sosyal Bilgiler Cinsiyet Erkek 57 519
1-5yil 12 4.3

6-10 yil 42 15.0
11-15 yil 36 12.9
16-20 yil 36 12.9
21-25 yil 72 27.5
25 yil Gistii 72 27.5
1-5yil 13 25.0
6-10 y1l 16 30.8
11-15 yil 11 21.2

Sinif Ogretmenligi Mesleki Deneyim Yili

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Mesleki Deneyim Yili

16-20 y1l 6 115

21-25 yil 5 9.6

25 yil stii 1 1.9

. . . s Aldi 249 88.9

Smif Ogretmenligi Hizmet I¢i Egitim Almadt 31 11
e . . s .. Aldi 38 73.1

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Hizmet I¢i Egitim Almad: 1 6.9

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci baslica ii¢ temel bdliimden olusmustur. Ik béliimde,
katilimcilarin brans ve cinsiyet gibi kisisel bilgilerini derlemek i¢in olusturulan
sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde, Gomleksiz ve Bulut (2006) tarafindan
gelistirilmis olan bes dereceli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Goriis Olcegi
yer almaktadir. Olcek ‘Kazanmmlar’, ‘Igerik’, ‘Egitim Durumlar’’ ve
‘Degerlendirme’ olmak iizere dort alt boyuta yonelik 6gretmen goriislerini yansitan
ifadelerden olusmaktadir. Olgegin Faktdr analizi yapilmistir. Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayilar1 birinci alt boyut i¢in 0.97, ikinci alt boyut i¢in 0.97, ti¢lincii alt
boyut i¢in 0.94 ve dordiincii alt boyut i¢in 0.86 olarak saptanmistir. Arastirmacilar
tarafindan tekrar yapilan giivenirlik analizi sonucunda Ol¢egin alt boyutlarmin
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 sirasiyla 0.89, 0.90, 0.82 ve 0.81 olarak;
Olgegin tamammin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ise 0.95 olarak
bulunmustur. Ugiincii boliimde ise Schommer (1993) tarafindan gelistirilen,
Deryakulu ve Biyiikoztirk (2002) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Epistemolojik
Inan¢ Olcegi yer almaktadir. Schommer’in  (1990) kendinden 6nceki
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arastirmacilarin, Ozellikle de Perry’nin goriisme yontemi ile yiirittigi
calismalarindan yola ¢ikarak gelistirdigi Epistemolojik Inan¢ Olgegi, 27’si ters
kodlamay1 gerektiren toplam 63 Onermeden olusan bes dereceli likert tipi bir
olcektir. Deryakulu ve Biiytikoztiirk (2002) bu 6lgegi Tiirkceye uyarlamis; gegerlik
ve giivenirlik caligmasini yapmislardir. Tilirkge uyarlamasi ile gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilan dlgek (1) Ogrenmenin Cabaya Baglhi Olduguna Yénelik Inang, (2)
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Yonelik inang ve (3) Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna Yénelik Inang¢ olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Olgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayilar1 birinci alt boyut i¢in 0.83, ikinci alt boyut i¢in 0.62,
ticlincii alt boyut i¢in 0.59 ve 6l¢egin biitiinii i¢in ise 0.71 olarak hesaplanmistir.
Aragtirmaci tarafindan tekrar yapilan gilivenirlik analizleri sonucunda olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 birinci alt boyut i¢in 0.91, ikinci alt boyut
icin 0.66, lgciincii alt boyut icin ise 0.66 ve Slgegin biitiinli icin ise 0.89 olarak
saptanmistir.

Veri Toplama Siireci

Denizli i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden &lgme aracinin gretmenlere
uygulanabilmesi i¢in gerekli olan izin alinmis; daha sonra arastirma kapsamindaki
okullara gidilerek Olgme arac1 Ogretmenlere uygulanmistir. Katilimcilara
uygulanmadan Once arastirmanin amaci agiklanmig; 6lgme aracinin isimsiz olarak
doldurulacagi, verilerin sadece arastirma i¢in kullanilacagi ve her hangi bir kurum
ya da kisiye verilmeyecegi bilgilendirilmesi yapilmustir. Olgme araci goniillii
ogretmenlere dagitilmis ve rahatlikla yanitlayabilecekleri uygun bir siire sonunda
toplanmistir. Bu siire¢ sonucunda 332 katilimec1 kendilerine verilen formlar
doldurarak arastirmaciya teslim etmislerdir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler 6gretim programina iliskin goriislerinin ve
epistemolojik inanglarmin genel diizeyini belirlemek igin frekans (), aritmetik
ortalama (x) ve standart sapma (SS) puanlart hesaplanmistir. Elde edilen aritmetik
ortalama puanlarinin yorumlanmasi asagida belirtilen su Olgiite gore yapilmustir.
1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin “Kesinlikle Katilmiyorum”, 1.80-2.59
arasindaki puanlarin  “Katilmiyorum”, 2.60-3.39 arasindakilerin  “Kismen
Katiliyorum”, 3.40-4.19 arasindaki degerlerin “Katiliyorum” ve 4.20-5.00 arasinda
yer alanlarin “Kesinlikle Katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul edilmistir.
Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler programimna iliskin gériis puanlari ile epistemolojik
inan¢ puanlart arasindaki iliskiyi test etmeden once, her iki kategorideki verilerin
normal dagilim 6zelligi tagiyip tasimadiklari Kolmogorov-Smirnov Testi ile tespit
edilmistir. Kolmogorov-Smirnov Testi sonucunda her iki kategorideki puanlarin
dagilimlarinin normal olmadigi saptanmistir (z= 0.10, 0.12; p< 0.05). Puanlar
normal dagilim 6zelligi gostermediginden dolay1, Sosyal Bilgiler programina iliskin
goriisler ile Epistemolojik inanglar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in analizlerde
parametrik olmayan testlerden Kendall ve Spearman testleri eszamanl
kullanilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.
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BULGULAR
Bu boliimde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina yonelik 6gretmen
goriisleri, 6gretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri ve her ikisi arasindaki
iliskiyi gosteren bulgular yer almaktadir. Ilk olarak bahsi gegen 6gretim programia
iligkin 6gretmen goriisleri sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Yoénelik Goriisler

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina yonelik goriislerinin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir. Katilimcilarin
puanlar1 incelendiginde, en diisiik diizeyde “Kazanim” boyutuna ( x =3.13) “Kismen
Katiliyorum™ diizeyinde cevap verilirken; en yliksek diizeyde “Egitim Durumlari”
boyutuna (x=3.29) yine “Kismen Katiliyorum” diizeyinde cevap verildigi
gorlilmiigtiir. Verilen cevaplarin besli derece iizerinde diistiigli aralik dikkate
alindiginda, alt boyutlar arasinda bir fark oldugu sdylemek olanakli degildir.
Ogretmenlerin programa iliskin ifadelere katilmalari, en temelde, programin niteligi
hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir. Ancak bu katilimin
“kismen” diizeyinde olmas1 ise program ile ilgili bazi sorunlarin mevcut oldugu
yoniinde bir izlenim vermektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Programina Yonelik Goriisleri

Alt boyutlar n X SS Katilma Degeri
Kazanim 332 3.13 0.56  Kismen Katiliyorum
Igerik 332 3.18 0.61 Kismen Katiliyorum
Egitim Durumlari 332 3.29 0.54  Kismen Katiliyorum
Degerlendirme 332 3.22 0.58  Kismen Katiliyorum
Genel 332 3.20 0.50  Kismen Katiliyorum

Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri

Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeylerine iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 3’de sunulmustur. Bulgular, alt boyutlar arasinda
farklilik oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Epistemolojik Inan¢ Diizeyleri

Alt boyutlar n X SS Katilma Diizeyi
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olmasi 332 255 0.69 Katilmiyorum
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olmast 332 2.67 0.78 Kismen katiliyorum
Tek bir Dogrunun Var Olusu 332 3.02 0.56 Kismen katiliyorum

Katilime1 6gretmenlerin epistemolojik inan¢ puanlari incelendiginde, en
diisik puanm “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olmas1” alt boyutunda (x =2.55)
“Katilmiyorum” diizeyinde; en yiiksek puanin “Tek Bir Dogrunun Var Olusu™ alt
boyutunda (x=3.02) “Kismen Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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“Ogrenmenin yetenege bagli olmas1” boyutundaki puanin da (x =2.67) “Kismen
Katiliyorum™ diizeyinde oldugu goriilmektedir. Epistemolojik inang 6lgeginden elde
edilen diisiik puanlarin daha geliskin, yiiksek puanlarin ise daha yiizeysel inanglari
gosterdigi dikkate alindiginda, “6grenmenin ¢abaya bagli olmasi” boyutunda daha
karmasik inanglarin oldugu; buna karsin “6grenmenin yetenege bagli olmasi” ve
“tek bir dogrunun olmasi” boyutunda daha yiizeysel inanglarin yer aldig
gorilmektedir. Yani katilimcilar bireylerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alabildiklerine, bilgi iiretebildiklerine ve caba ile (zamanla) bu yeteneklerini ve
becerilerini gelistirebildiklerine daha ¢ok inanmalarina (bu konularda daha sofistike
inanclara sahip olmalarina) karsin, ayn1 zamanda 6grenmenin yetenege baglh oldugu
ve tek bir dogru olduguna iligskin inanclar da tasimaktadirlar.

Epistemolojik Inang ile Programa iliskin Goriis iliskisi

“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang” alt boyutu ile Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programina iliskin goriisler arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigimi incelemek amaciyla Kendall ve Spearman testleri kullanilmistir. Bu
analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. “Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inan¢” Boyutu ile
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Iliskin Goriisler Arasindaki

iligki
Boyutlar t p
Ogrenmenin  Cabaya Bagh
Olduguna inang
Kendall Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim -0.194 0.000
Programina Y onelik Gortigler
Ogrenmenin  Cabaya Bagh
Olduguna Inang
Spearman Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim 0.290 0.000
Programina Y onelik Goriigler
*(p<0.05)

“Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” boyutu ile Sosyal Bilgiler
programina yonelik goriisler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde zay1f ancak anlami
bir iliski bulunmustur (t= -0.194, p<0.05). iliskinin yoniine bakmak amaciyla t
degeri incelendiginde iligkinin negatif yonde oldugu goriilmektedir. O zaman,
ogretmenlerin  “Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inan¢” alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arttikca, programa iligkin goriis puanlart azalmaktadir.
Epistemolojik inan¢ Olcegi yorumlanirken, Olcekten aliman puanlar arttikca
inanglarin yiizeysellestigi belirtilmisti. Bu durumda ortaya c¢ikan negatif iliski,
bireylerin epistemolojik inanclar1 yilizeysel (naive) yone dogru kaydik¢a programa
iligkin goriislerinin de olumsuz yone dogru egildigini géstermektedir. Epistemolojik
inanclar daha sofistike yone dogru kaydikca, programa iliskin goriisler de daha
olumlu yone dogru egilmektedir.
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“Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna inang” alt boyutu ile Sosyal Bilgiler
programina iligkin goriisler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek
amaciyla Kendall ve Spearman testleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo
5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. “Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inan¢” Alt Boyutu ile
Sosyal Bilgiler Programina iliskin Goriisler Arasindaki iliski

Boyutlar t p
Kendall Ogrenmenin  Yetenege  Bagl

Olduguna Inang

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim -0.140 0.000

Programina Y 6nelik Goriisler

Ogrenmenin ~ Yetenege  Bagh
Spearman Olduguna inang

Sosyal Bilgiler =~ Programina -0.199 0.000

Yonelik Gortisler

*(p<0.05)

“Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang” boyutu ile Sosyal Bilgiler
programina yonelik goriisler arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde zayif ancak anlami
bir iliski bulunmustur (t= -0.140, p<0.05). Iliskinin ydniine bakmak amaciyla t
degeri incelendiginde iliskinin negatif yonde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
O0grenmenin yetenege bagli oldugu fikirleri arttikca, yani epistemolojik inanclari
yiizeysellestikce, programa iliskin goriisleri de olumsuz yone dogru kaymaktadir.
Diger bir deyisle, eger bir O6gretmen Ogrenmenin yetenege bagli olduguna
inaniyorsa, programa karsi daha olumsuz goriis bildirmektedir; eger gelismis
(sofistike) bir inanca sahipse programa karsi daha olumlu goriis bildirmektedir.
“Tek Bir Dogrunun Olduguna inang¢” boyutu ile Sosyal Bilgiler programina iliskin
goriisler arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini incelemek amaciyla Kendall ve
Spearman testleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. “Tek Bir Dogrunun Olduguna inan¢” Alt Boyutu ile Sosyal
Bilgiler Programina iliskin Gériisler Arasindaki iliski

Boyutlar t p

Tek Bir Dogrunun Olduguna

Inang

Sosyal Bilgiler Programina

Yonelik Gortigler

Tek Bir Dogrunun Olduguna

Inang

Sosyal Bilgiler Programina

Yonelik Gortigler

Kendall -0.025 0.505

Spearman -0.037 0.497

*(p<.05)

“Tek Bir Dogrunun Olduguna Inang” boyutu ile Sosyal Bilgiler programina
yonelik goriisleri arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlami bir iliski olmadigi
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goriilmiistiir (t= -0.025, p>0.05). Ogretmenlerin tek bir dogru olduguna yonelik
inanclarmim Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programina iliskin goriisleriyle, en
azindan simdilik, iligkili olmadig1 goriilmektedir.

TARTISMA VE ONERILER

Bu caligmada &gretmenlerin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina
iligkin goriisleri, epistemolojik inan¢ dilizeyleri ve her ikisi arasindaki iliskiyi
gosteren bulgular sunulmustur. Her {ic konuda yer verilen bulgulari, asagidaki
noktalarda tartigmak miimkiindiir. Ogretim programma iliskin  goriisler,
ogretmenlerin programin dort temel boyutuna iligkin diisiincelerinin vasat ancak
olumlu yone dogru egildigini gostermektedir. Bulgular, Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programu ile ilgili yapilan Onceki arastirmalarin (Bulut, 2006; Ece, 2007;
Ekinci, 2007; Kalaycioglu, 2007; Saglam, 2006) bulgularinin isaret ettigi,
Ogretmenlerin programi kismi olarak olumlu bulmalar1 ve desteklemeleriyle
tutarlilik gostermektedir. Bu tutarlilik, zaman i¢inde Ogretmenlerin goriislerinde
ozellikle olumsuz yone dogru dikkate deger bir kayma olmadigini gostermesi
acisindan Onemlidir. Ancak birka¢ sebepten dolayr programa iliskin goriislerin
zaman i¢inde daha olumlu noktalara dogru kaymasi da beklenebilir. Zira programa
iligkin olumsuz diisiincelerin temelinde, bizzat programin kendisinin degil de
programim uygulama kosullarindaki olumsuzluklarin yer aldig: (Oztiirk ve Tuncel,
2006) dikkate alindiginda, uygulama kosullarinin (standart testler veya kalabalik
siniflar gibi engelleyici faktorlere ragmen) zaman iginde programin felsefe ve
yaklasimiyla daha tutarli bir hale déniistiiriilmiis olmas1 gerekir. Iste bu noktada
bulgulardaki ayrint1 dikkatleri c¢ekmektedir. Ogretmenlerin programa yonelik
goriisleri alt boyutlartyla incelendiginde, en olumlu goriislerin 6ncelikle “Egitim
Durumlar1” alt boyutunda, sonrasinda da “degerlendirme” alt boyutunda oldugu
goriilmektedir. Bu da, bizzat uygulamay1 igeren boyutlarda 6gretmenlerin daha
olumlu goriislere sahip oldugunu isaret etmektedir. Bununla birlikte programa
iliskin goriislerle epistemolojik inanglar arasindaki iliski dikkate alindiginda,
ogretmen goriislerini vasata yaklastiran unsurlardan birinin zayif epistemolojik
inanca sahip 6gretmenlerden gelen puanlar oldugu da sdylenebilir. Zira bulgularda
goriildiigli  lizere, epistemolojik inang Olgeginin bazi boyutlarinda (6rnegin,
Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna Inang) dgretmenler daha zayif bir inang
sergilemektedirler ki bu durum programin dayandigi yapilandirmaci felsefe ile ters
diismektedir. O zaman programa iliskin goriisleri, epistemolojik inanglar1 daha
geligkin olan bir 6gretmenler grubu iizerinden incelemenin, daha giivenilir bilgiler
sunabilecegine de dikkat ¢ekmek gerekmektedir.

Ogretmenlerin epistemolojik inang diizeyleri incelendiginde, “Ogrenmenin
Cabaya Bagli Olduguna Inang” boyutunda daha geliskin inanglar gdsterdikleri
goriilmektedir. Ayni durum 6gretmen adaylari i¢in de s6zkonusudur (Oguz, 2008).
Bu bulgu, programlarin uygulanma siireci i¢in 6nemlidir ¢linkii mevcut programda,
programin felsefesi geregi, ¢aba gerektiren ve zorlayici etkinlikler gorece fazladir.
Ancak diger taraftan, 6nceki ¢alismalarin (Bolden ve Newton, 2008; Karhan, 2007)
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bulguladig1 gibi, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarini, bir biitiin olarak belirli bir
diizey igine oturtmak zordur. Gériildiigii iizere bir taraftan “Ogrenmenin Cabaya
Bagli Olduguna Inang” boyutunda gorece geliskin inanglar yer aliyorken diger
taraftan “Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inan¢” boyutunda ve “Tek Bir
Dogruya Inang” boyutlarinda daha yiizeysel inanglar goriilmektedir. Bu ¢eliskinin
temelini belki de Ogretmenlerin calisma kosullarinda gormek olanaklidir. Zira
Ogretmenler bir taraftan yapilandirmaci felsefeyle tutarli  davranmak
durumundayken, diger taraftan belki Og8rencilerin test basarisim1 da gelistirmek
zorunda hissetmektedirler. Cogu durumda da, programu yetistirmek igin arastirma
ve uygulamaya doniik calismalar1 daha az yapmakta (Askew vd., 2002) ya da
programi yetistirmeyi, anlamadan oncelikli gormektedirler (Dadds, 2001). Ancak
gerekgesi ne olursa olsun, 6grenmeyi ‘“zeka” ve “yetenege” baglama egilimi
yerlestiginde, bu durum ogretmenleri daha kaderci ve antidemokratik bir tutuma
sevk edebilir (Gardner, 1993); tipki “mutlak” dogruya inanmanin bilimsel
diisiincenin temelindeki kuskuculuga engel teskil ettigi gibi (Sen, 2012).

Son olarak, Sosyal Bilgiler 6gretim programina yonelik gorisler ile
epistemolojik inanglarin iki boyutu (Ogrenmenm Cabaya Bagli Olduguna Inang ve
Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang) arasinda anlamli bir iliski
saptanmistir. Bu iligki kisacasi, Ogretmenlerin bu iki boyuttaki epistemolojik
inanclar1 zayifladikga, programa yonelik goriislerinin de olumsuz yone dogru
egildigini; inancin geliskin yone dogru kaymasiyla, programa yonelik goriisiin de
olumlu yo6ne dogru kaydigint gostermektedir. Bu bulgu, programin
yapilandirmacilik temeline oturdugu tezini (MEB, 2005a) dogrulayan ve bdylece
programin degerini ortaya koyan Onemli bir gosterge olarak algilanabilir.
Nihayetinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin ¢ogu kazanim ve etkinliklerinin
yilizeysel epistemolojik inanglarla bagdasmayan unsurlar igerdigi soylenebilir.
Programda yer alan kazanimlardan farkli simif diizeylerinde bir ka¢ 6rnek verecek
olursak (Teknolojik iiriinlerin hayatimizda ve ¢evremizde yaptigi degisiklikleri
dikkate alarak ge¢cmisle bugiinii karsilastirir, Buluslarin ve teknolojik iiriinlerin
toplum hayatimiza etkilerini tartisir, Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve
torenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizii olusturan unsurlarla iligkisini degigim
ve siireklilik acisindan degerlendirir, Tarihsel belgelerden yola c¢ikarak insan
haklarimin gelisim siirecini analiz eder, Kiiresel sorunlarin ¢oziimlerinin yasama
gecirilmesinde kigisel sorumlulugunu fark eder), kazanimlarin analiz ve
degerlendirme gibi iist diizey becerilerle ve dolayisiyla daha sofistike epistemolojik
inanglarla tutarli oldugu goriilecektir. Yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
hazirlanan bir 6gretim programimin ylizeysel epistemolojik inanglarla tamamen
bagdasmasi zaten diisiiniilemez. Diger taraftan programin bu 6zelligi 6nemlidir
¢linkii arastirmacilar (Doyle, 1997; Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis, 2001;
Brownlee ve Berthelsen, 2006) 6grencilerin dgrenim gordiikleri programlarin,
epistemolojik inanglarin1 etkiledigini isaret etmektedir. Ancak Ogretmenlerin
epistemolojik inanglarinin da programi uygulama siirecinde 6nemli bir etkisi oldugu
dikkate alindiginda (Hashweh, 1996; Taylor ve Maor, 1995), 6gretmenlerin
program reformlarini tagiyan kisiler oldugu tezi daha da anlamli hale gelmektedir. O
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zaman, Ogretmenler epistemolojik inanglarini gelistirecek etkinliklere yonelmeli
veya yoOnlendirilmelidir, zira arastirmalar (Brownlee, Purdie, ve Boulton-Lewis,
2001; Schommer, Calvert, Gariglietti ve Bajaj, 1997) belli etkinliklerle
epistemolojik inancin gelistigini isaret etmektedir. Diger taraftan aragtirmacilar da,
epistemolojik inanci yiiksek olan bir grup 6gretmenle derinlemesine ¢alisarak
programin olumlu ve sorunlu boyutlarina yonelik ayrintili bulgular elde edebilirler.
Bu bulgular program gelistirme siireci i¢in 6nemli veriler saglayabilir.
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