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ABSTRACT

This study aims at determining preschool and classroom teachers’ views on preparatory activities for
emergent literacy during preschool. In this study, case study, a qualitative research design was used. The
study group of the research consists of three preschool and three classroom teachers who worked for an
elementary school in Ankara during 2011-2012 education year. Data collection was conducted through a
semi-structured interview form. Focus group technique was employed for the research data collection. In
relation to the findings obtained in the research, it was determined that within emergent literacy activities in
preschool education institutions, mostly drawing, teaching concepts, sound activities, and even though not
very often and widely spread, letter activities are conducted. According to classroom teachers, too much
pencil practices and learning reading and writing beforetime in preschool cause children to experience
problems such as writing incorrectly, being bored of school and regression.

Key words: Emergent literacy, preschool education, preschool teacher, primary school teacher.

OZET

Bu aragtirmada, okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemdeki okuma-yazmaya hazirlik
caligmalar1 hakkindaki goriislerini  belirlemek amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastrma deseni
kullanilmistir.  Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 ogretim yilinda Ankara’daki bir ilkdgretim
okulunda gorev yapan ii¢ okul dncesi ve ii¢ sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma verilerinin toplanmasi
icin yar1 yapilandirilmig goériisme formu kullanmilmistir. Verilerin toplanmasinda odak grup goriismesi
tekniginden yararlanilmigtir. Arastirma elde edilen verilere gore, okul oncesi egitim kurumlarinda okuma-
yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 kapsaminda; ¢izgi, kavram 6gretimi ve ses ¢aligmalari ile ¢ok sik ve yaygin
olmasa da harf ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Sinif 6gretmenleri, okul 6ncesinde ¢ocuklarin kalemle ¢ok fazla
kargilagmasinin ve erken okuma-yazma 6grenmesinin birinci sinifta yanlis yazma, okuldan sikilma, bikma,
gerileme gibi bazi sorunlara neden oldugunu ifade etmislerdir.
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SUMMARY
Introduction

The period of preschool, when the potential for learning is high, is a process
preparing children for elementary education by supporting them physically,
mentally, emotionally, and socially (Yapict and Ulu, 2010). According to Wasik,
Bond, and Hindman (2006), because of preschool is a period in which the child
acquires necessary information such as skills, habits and experience for reading and
writing as well as the social, emotional and cognitive development of the children
the period of preschool is important. Writing and phonological awareness skills that
a child gain at preschool years effect his/her success in elementary school and
contribute him/her to be more successful in literacy activities (Kleeck and Schuele,
2010; Cappelloni, 2010; Spira, Bracken and Fishel, 2005).

Literacy preparation activities at home and school are greatly significant in
the development of young children’s literacy skills (Giileg, 2008). A rich
stimulating environment is important in the development of literacy skills. Children
today encounter many visual stimuli in their environment (Gardiner, 2006; Clark
and Kragler, 2004). According to Berry (2000), young children obtain their first
ever information on literacy through investigating the writings around them,
observing adults’ interactions with writing, and interacting with those in the
environment. According to Celenk (2007), besides printed instruments, children
encounter during preschool ages, such as books, magazines, newspapers, and
illustrated children’s books which develop visual and linguistic perception,
listening, drawing, and painting activities children participate in the family and the
preschool are considered “literacy practices”.

First literacy education in Turkey is provided during Turkish language
classes in the first grade on the primary stage of elementary education. The purpose
of first literacy education in Turkish Language Curriculum introduced in 2005 is
stated as providing an effective literacy education right from the first grade and
raising individuals who think, understand, inquire, learn to learn, use knowledge,
and problem-solve (MEB, 2009). Among the general aims of preschool education
program of Ministry of Education, readiness of the children takes part to the
primary school. However, in this program, explanations for teachers who have to do
some studies about reading-writing stay in restricted level.

Purpose

This study aims at determining preschool and classroom teachers’ views on
preparatory activities for emergent literacy during preschool considering the
importance of preparatory activities for emergent literacy in transition literacy
process. In line with this main purpose, answers of these following questions were
sought;

1- What are the preparatory activities for emergent literacy in preschool?

2- What are the problems which preschool and classroom teachers encounter
in preparatory activities for emergent literacy and what are their suggestions for the
solutions of problems?
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3- How much information have preschool and classroom teachers about the
program of other level?

4- What are the preschool and classroom teachers’ expectations of each
other?

Method

This study that aims at determining preschool and classroom teachers’ views
on the preparatory activities for emergent literacy during preschool, a case study, a
qualitative research design was used. A qualitative research is defined as a
qualitative data collection method in which observations, interviews, document
analysis are used and in which a qualitative process is followed towards revealing
the perceptions and events in a realistic and holistic manner in natural environment
(Yildirim and Simsek, 2011).

Discussion and Conclusion

According to the findings of the study, in preschool instutions within the
context of preparing reading and writing generally concept learning, line studying,
aware of phonetics studies and rarely some letter studies have been done. Also the
study of the Akbaba Altun and others (2014) similiar findings of this study,
preschool teachers within the context of reading and writing studies, making
concept, line and honetic studies are determined. However, the studies of the
preschool teachers readness to the reading and writing, there is not a unity. This
situation can be due absence of the preparatory work of reading and writing and the
teachers who haven’t got enough information about the primary school in Turkish
preschool educational program. Also it is thought that, in the preschool education
with the absent of qualified recourses related with preparatory work of reading and
writing guide not only preschool teachers but also parents.

Within the scope of study, the findings from prescool teachers, the teachers
don’t give an essential importance to the aware of voice control. Because the
teachers claim that they do practices regarding to voiceses letter but they don’t give
time for other practices Other studies also supports this finding (Akbaba Altun et al,
2014; Erdogan et al., 2013; Phillips, Menchetti and Lonigan, 2008; Tugluk et al.,
2008). However studies for reading and writing show that the studies for being
aware of vocal awaraness are so important that the children gain skills in other
years. (Erdogan, 2012; Anthony and Francis, 2005; Pullen and Justice, 2003;
Burgess, 2002). It can be said that preschool teachers must give importance to
awareness of vocal practices within the all phonetic studies, due to the importance
of this period.

Class teachers preparatory works related with reading and writing in
precshool education, cause some students writing wrongly, bored from school and
regression of the children from the school. In the study of Yapict and Ulu (2010)
similiar findings of this study, class teachers are determined that preschool teachers
have wrrong preparatory studies and because of this reason they are in the opinion
of not having done this preparatory work. Similiar finding of Dereli (2012)
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according to this study are seen. In this study, it is determined that classroom
teachers expect from preschool teachers just to make line practising. Because,
acoocrding to classroom teachers correction of a letter pd letter writing is so
difficult. With the paralel of Sahin, Sak and Tuncer (2013) are obtained similiar
finding of this study. It’s confirmed that most of the preschool teachers who have
the opinion of that wrong teaching in prescool lead to some problems in primary
school. In different studies (Fogo, 2008; Giileg, 2008) it is identified that precshool
teachers don’t have enough information related with hand writing and it’s studies.
According to Senemoglu (2005), prior learning rectiricts the former learnings in
other words proactive inhibition occurs. With the context of this study it can be said
that, taking the opinion of the classroom teachers into consideration, wrong
applications in preschool affect primary school reading and writing studies
negatively.

Classroom teachers don’t have necessary information about the former year
situation of his/her class and also the preschool teachers don’t know wath can be
done for unity of this two systems in order to gain qualified level. According to this
result it can be said that the teachers don’t care about other education programs in
other levels.

There are some recommandations according to the result of this study:

e |t can be ensured both preschool teachers and families that guided qualified tv
and radio programs. Especially in the preschool period the studies of being
aware of voice studies, taking into account positive effects of reading and
writing skills, some materials can be prepared within applied practices.

e Preschool education and primary school education especially 1% grade
education can be given to preschool teachers’ program in-service education.

e It can be provided that both classroom teachers and precshool teachers should
come together every year regularly.

e Some precations may be taken in order to prevent harmful effects of the system
that affect the children who learn earlier

e Related with the topic, more samples can be done in order to clarify the
opinions of preschool teachers and classroom teachers.
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GIRiS

Ogrenme potansiyelinin yiiksek oldugu okul ©6ncesi dénem, cocuklar
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden destekleyerek ilkogretime hazirlayan
bir stirectir (Yapict ve Ulu, 2010). Wasik, Bond ve Hindman’a (2006) gore okul
oncesi donem, c¢ocuklarin sosyal, duygusal, bilissel gelisimlerinin yanisira okuma-
yazma icin gerekli bilgi, beceri, aligkanlik gibi deneyimleri edindigi donem
oldugundan 6nemlidir. Bu donemde ¢ocuklarin, gorsel ve yazili kaynaklar1 fark
etme, yazinin kendine 6zgii 6zellikleri oldugunu anlama, okunanlarin yazilabildigini
yazilanlarin ise okunabildigini kesfetme gibi okuma-yazma deneyimleri
kazanmalari, onlarin okuma-yazma siirecine hazir olmalarina katki saglar (Erdogan
ve dig., 2013). Cocugun okul dncesi donemde kazandig1 yaz1 ve ses farkindaligi
becerileri ilkokuldaki basarisini etkilemekte ve okuma-yazma c¢alismalarinda daha
basarili olmasina katki saglamaktadir (Kleeck ve Schuele, 2010; Cappelloni, 2010;
Spira, Bracken ve Fishel, 2005).

Deretarla Giil (2004), cocugun 6grenmesinde ve okuma-yazma igin etkin
olan isitsel ayirt etme, anlama, ses farkindaligi kazanma ve say1 kavramlari
olusturma gibi becerileri kazanmasinda c¢evresel destegin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Bundan dolay1 kiigiik ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerinin
gelisiminde ev ve okuldaki okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalari biiyiikk 6nem tasir
(Giileg, 2008). Bu nedenle g¢ocuklarin, okul oOncesinden sonraki Ogrenim
basamaklarinda akademik anlamda basarili olmalar1 i¢in onlara yardimei olabilecek
deneyimlerle kiigiik yaslarda karsilagsmalar1 gerekmektedir. Giiniimiizde ¢ocuklar,
cevrelerinde bircok gorsel uyarici ile karsilasmaktadir (Gardiner, 2006; Clark ve
Kragler, 2004). Zengin bir uyarict g¢evre okuma-yazma becerilerinin gelisimi
acisindan Onemlidir. Berry’e (2000) gore kiigiik cocuklar, ¢evrelerinde bulunan
yazilar1 inceleyerek, yetigkinlerin yazi ile etkilesimlerini gozlemleyerek ve
cevresindekilerle etkilesime gecerek okuma-yazmayla ilgili ilk bilgilerini edinirler.
Celenk’e (2007) gore cocuklarin okul Oncesinde karsilastigi kitap, dergi, gazete,
gorsel ve dilsel algiyr gelistirici resimli ¢ocuk kitaplar1 gibi basili arag-gereglerin
yani sira, ailesi ile birlikte gergeklestirdigi ve anaokulunda katildigi dinleme, ¢izme,
boyama etkinlikleri “okuma-yazma deneyimleri” olarak kabul edilmektedir.
Bununla birlikte okuma-yazmaya hazirlik ¢aligsmalar1 sadece masa basinda yapilan
kitap/kavram/¢izgi caligsmalar1 olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, okuma-
yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin sanat, drama, miizik, oyun gibi farkli etkinlik ¢esidi
ile gergeklestirilmesi gerektiginin de bilinmesi gerekir (MEB, 2013).

Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ilkokula hazirlik ¢alismalarinin i¢inde
yer alan ve c¢ocuklarin ilkokula gecisini kolaylagtirmak, hazir bulunusluluk
diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinliklerdir. Ulkemizdeki okul o6ncesi
egitim kurumlarindaki okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari okumay1 ya da yazmayi
O0gretme amaci tagimamaktadir. Bu husus hem 2006 hem de 2013 okul Oncesi
egitim programlarinda, “Programda okuma ve yazma 6gretimi yoktur.” ifadesiyle
ozellikle vurgulanmaktadir. Okul Oncesi egitimde amag, cocuklarin ilkokulda
okuma ve yazmay1 hizli 6grenebilmesi igin gereken on becerileri kazandirmaktir.
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Cocuklarin oncelikle, okuma-yazmanin gerekliligini ve gergek yasam ile iliskisini
anlamalar1 6nemlidir. Boylece ¢ocuklarin, okuma-yazmaya ve okula karsi olumlu
bir alg1 gelistirmeleri desteklenecektir. Okuma-yazma igin farkindalik olusturmak
ve heveslendirmek, yapilacak caligmalarin amacina ulasabilmesi agisindan son
derece 6nemlidir (MEB, 2013).

Tiirkiye’de ilkokuma-yazma Ogretimi, ilkokulun birinci smifinda Tiirkce
derslerinde yiiriitiilmektedir. 2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda ilkokuma-yazma Ogretiminin amaci; birinci smiftan
itibaren etkili bir okuma-yazma 6gretimini gergeklestirmek ve diisiinen, anlayan,
sorgulayan, 6grenmeyi 0grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireyleri
yetistirmek olarak ifade edilmektedir (MEB, 2009). Bu amag¢ dogrultusunda,
ogrencilerin ilkokuma-yazma becerilerini onlardan beklenen diizey olan dogru,
akict ve anlayarak okuma; dogru, gilizel, akict ve anlasilir yazma beceri ve
aligkanligin1 edinebilmeleri, okul 6ncesinde yasadiklari deneyimler, karsilatiklar
firsatlar ve aldiklar1 egitimle iliskilidir (Yangin, 2007). Okul oncesi egitim
programinda ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun yontemleri, ara¢ ve geregleri
kullanarak; okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1 yaptirilarak kazandirilmasi
hedeflenmektedir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nin (2013) da genel amaglari
arasinda g¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasimin saglanmasi yer almaktadir. Ancak
sozkonusu programda Ogretmenlerin okuma-yazmaya hazirhik c¢alismalar
kapsaminda yapmasi gerekenlere yonelik aciklamalar sinirlt diizeyde kalmaktadir.

Alanyazinda okul dncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerine
yonelik okul Oncesi O0gretmenlerinin goriisleri, yeterlik algilari, okuma-yazmaya
yonelik yaptiklar1 g¢alismalar ve bu ¢alismalarin ilkokullardaki okuma-yazma
stirecine etkisi (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Erdogan ve dig., 2013;
Alisinanoglu, ve Simsek, 2012; Bay, 2008; Giileg, 2008; Tugluk, Kok, Kogyigit,
Kaya ve Gengdogan, 2008; Yangin, 2007; Derectarla Giil, 2004) ile ilgili
arastirmalar buliunmaktadir. Bunun yani sira Dereli (2012) tarafindan yapilan ve
okul oOncesi 6gretmenleri ile siif dgretmenlerinin okul 6ncesi donemde okuma-
yazmaya yonelik yapilan ¢aligsmalar ile ilgili goriislerinin karsilastirildigi bir calisma
da yapilmigtir. Bu arastirmanin verileri yukarida belirtilen aragtirmalardan farkl
olarak odak grup goriismesi teknigi ile toplanmistir. Boylece aragtirmaya katilan
okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin etkilesimli bir ortamda diger grupta yer alan
ogretmenlerin goriislerini duymalar1 ve bu goriislere yonelik kendi goriislerini ifade
etmeleri saglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalarinin okuma-yazmaya
gecis slirecindeki Onemi goz Oniinde bulundurularak okul oOncesi ve smif
ogretmenlerinin, okul dncesi donemde yapilan okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalart
hakkindaki goriislerini belirlemek amaglanmistir.
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YONTEM

Bu baglik altinda, arastirma siirecinde izlenecek yontemi somutlastirmak
amaciyla; arastirma deseni, siireci, uygulanan gecerlik ve giivenilirlik ¢calismalari,
arastirmanin gerceklestigi ortam, katilimecilar, arastirmada kullanilan veri toplama
araglart ile verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasina iliskin bilgilere yer
verilmektedir.

Arastirma Deseni

Okul oncesi ve smf oOgretmenlerinin, okul oncesi donemdeki ilkokuma
yazmaya hazirlik calismalar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesinin amacglandigi
bu arastirma nitel arastirma deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma,
gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 6gretim yilinda Ankara’daki resmi
bir ilkdgretim okulunda gorev yapan ti¢ okul 6ncesi ve li¢ sinif 6gretmeni; toplam 6
ogretmen olusturmaktadir. Katilimcilarin ticti sinif 6gretmenligi, ikisi okul Oncesi
ogretmenligi, biri de cocuk gelisimi ve egitimi lisans mezunudur. Katilimcilarin 5°1
bayan, 1’1 de erkektir. Ortalama 10 yillik mesleki kideme sahiptirler. Calisma grubu
amacli ornekleme yontemlerinden Olciit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu
ornekleme yontemindeki temel anlayis, onceden belirlenmis bir dizi Ol¢iiti
karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen 6lglit veya Olgiitler
arastirmacit tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir Olgiit
listesi kullanilabilir (Yildirinm ve Simsek, 2011). Calisma grubu belirlenirken tiim
katilimcilarin en az bes yillik deneyime sahip olmalari, ayrica sinif 6gretmenlerinin
en az iki kez birinci sinif okutmus ve halen birinci sinifi okutuyor olmalar1 6lgiit
olarak kabul edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in yarit yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmigtir. Okul Oncesi ve smf dgretmenleri ile yapilacak goriismeler igin
oncelikle bes sorudan olusan taslak goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan taslak
goriisme formuna yonelik {i¢ alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bir soru goriisme formundan cikarilmistir.
Daha sonra formun deneme uygulamasi kapsaminda bir sinif 6gretmeni ve bir okul
oncesi Ogretmeni ile odak grup goriismesi yapilmistir. Deneme goriismesinden
sonra formun oldugu sekliyle uygulanmasina karar verilmistir.

Aragtirmada su temel sorulara yanit aranmustir:

1. Okul 6ncesinde yapilan okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalart nelerdir?
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2. Okul oOncesi Ogretmenleri ile smif Ogretmenlerinin Okuma-yazmaya
hazirlik caligmalarinda karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
onerileri nelerdir?

3. Okul oncesi ve sinif dgretmenleri, diger diizeyin programi hakkinda ne
kadar bilgi sahibidirler?

4. Okul 6ncesi ve smif 6gretmenlerinin birbirlerinden beklentileri nelerdir?

Arastirma verilerinin toplanmasinda odak grup goriismesi tekniginden
yararlanilmigtir. Odak grup goriismesi, bir moderator bagkanliginda, benzer
Ozelliklere sahip birden ¢ok kisinin katilimi1 ile olur. Moderator tarafindan 6nceden
hazirlanmig, tam yapilandirilmamis acik uglu bir goriisme taslagina uygun olarak
belli bir konu tartisilir. Odak grup goriismesinde, katilimer sayilarinin 4 ile 10
arasinda olmasi idealdir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Biiyiikoztiirk’e (2007)
gore odak grup goriismesinde amag¢ katilimcilarin, digerlerinin goriislerini
duyabildigi ve buna gore kendi goriisleri lizerinde diisiinebildigi sosyal bir ortamda,
insanlarin bir konu ya da konular hakkinda gergcekten ne diisiindiiklerini ortaya
koymaktir. Kus’a (2007) gore odak grup goriismelerinin ayirici 6zelligi, katilimcilar
arasindaki etkilesim sonucu tiretilen verilerin kavranmasidir.

Arastirma kapsaminda okul Oncesi ve simif ogretmenleri ile yapilan odak
grup goriismesi yaklasik 60 dakika slirmiistiir. Goriismeye tiim arastirmacilar
katilmig, ancak arastirmacilardan biri moderator gorevini Ustlenmistir. Goriisme
katilimcilarin da onay1 alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Odak grup
gorlismesi sirasinda moderatdr, anlasilmayan yerler oldugunda ya da konu
dagildiginda katilimcilar1  yonlendirmistir. Ancak yapilan yonlendirmelerde
katilimecilarin diisiincelerini etkileyecek doniitlerden kacimilmistir. Ayrica agiklama
gerektiren durumlarda katilimcilara arastirma sorularinin yani sira agiklayici cevap
gerektiren ek sorular da sorulmustur. Goriisme sonunda moderator, konusulan
konular1 Ozetlemis ve katilimcilara eklemek istedikleri herhangi bir sey olup
olmadigin1 sormustur. Katilimcilarin son sézlerini sOylemelerinden sonra tiim
katilimcilara tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda odak grup goriismesi teknigiyle elde edilen veriler
oncelikle {i¢ arastirmaci tarafindan ayri ayri yazili metin haline doniistiirilmiistiir.
Yapilan ¢alisma sonucunda yaklagik 55 sayfa veri elde edilmistir. Yazili metinler
karsilastirilmis  ve aralarinda fark olmadigr belirlenmistir.  Arastirmanin
giivenirligini artirmak i¢in yapilan goriismenin dokiimleri caligmaya katilan
Ogretmenlere gosterilmis ve 0gretmenlerden goriislerini teyit etmeleri istenmistir.
Katilimcilardan, goriislerine yonelik teyit alindiktan sonra analiz asamasina
gecilmistir.

Elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi tekniklerinden “igerik
analizi” teknigi kullanilmistir. Veriler {i¢ arastirmaci tarafindan bagimsiz bir sekilde
incelenerek kodlanmistir. Yapilan kodlamalarin giivenirligi Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi “Giivenirlik= (Goriis Birligi/Goriis Birligi+Goris Ayrilig)x100”
formiili kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda giivenirligin
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%92,6 oldugu belirlenmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik %70 ve
tizerindeyse yeterli goriilmektedir. Yapilan hesaplama sonucunda elde edilen deger
%70’1n lizerinde oldugundan yapilan kodlamalarin yeterli diizeyde giivenilir oldugu
sOylenebilir.

BULGULAR VE YORUM

Odak grup goriismesine katilan 6 katilimci goriisme sirasinda kendilerine
yoneltilen agik uclu sorular temelinde kendi diisiincelerini diger katilimcilarla
girdikleri etkilesimler aracilifiyla ortaya koymuslardir. Katilimeilarin goriisleri
zaman zaman birbirinden farkli ve catisan, kimi zaman da birbirini destekler ya da
tamamlayici nitelikte olmustur. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “Okul
Oncesinde Yapilan Okuma-Yazmaya Hazirlik Calismalarr”, “Sinif Ogretmenlerinin
Yasadiklar1  Sorunlar”, “Ogretmenlerin Beklentileri”, “Ogretmenlerin Diger
Diizeyin Programi Hakkindaki Bilgileri”, “Bir Araya Gelerek Fikir Aligverisinde
Bulunma” baghklar1 altinda sunulmustur. Bulgular sunulurken &gretmenlerin
goriislerinden birebir alintilara yer verilmistir. Bu alintilarda okul Oncesi
ogretmenler1 K1, K2 ve K3; simf 6gretmenleri ise P1, P2 ve P3 olarak
gosterilmisgtir.

Okul Oncesinde Yapilan Okuma-Yazmaya Hazirhk Cahsmalari

Okul oncesi 6gretmenlerinin ifadelerinden hareketle, okul 6ncesi egitim
kurumlarinda okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalar1 kapsaminda; ¢izgi, kavram
ogretimi ve ses calismalar1 ile ¢ok sik ve yaygin olmasa da harf calismalar
yapilmaktadir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri asagida sunulmustur.

K1: C(izgi c¢alismasi yaptirtyoruz. Kavramlar ile ilgili ¢aliymalar
yaptirtyoruz. Ozellikle son zamanlarda daha ¢ok ¢izgi calismalarina agirhik
veriyoruz. Harfleri yazdumiyoruz. Noktalari birlestirme, deniz dalgalarin
tamamlama, ¢apraz ¢izgileri ok yoniinde birlestirme ¢calismalart yapiyoruz. E-L-A-T
harfleri var ya onlarin sekillerine yonelik ¢alismalar yapryoruz.

K3: Bizde okuma-yazmaya hazirlik denildigi anda ¢ogunlukla ¢izgi
calismasi, yazi ¢calismasi, harf ¢calismasi akla geliyor. Okuma-yazma ¢alismasinda
bizdeki sikintilardan bir tanesi, su firmalarin bize pazarlamis oldugu kitaplar. Ben
bunlara karsyyim. Onlarin icerisinde renk kavrami, sayr kavrami, ¢izgi calismast ile
ilgili etkinlikler hazir verilmis. Bir de soyle bir durum var. Artik aileler egitimin
icine o kadar girdi ki, ¢ocuklar anaokuluna gelmeden oénce kalem tutmayi,
boyamayi ya da bir seyler yazmayi bilerek geliyor.

K3’iin bu diislincesini diger katilimcilarin tamami ‘“aynen evet” diyerek
onaylamiglardir. Tim katilimcilarin hem piyasadaki yardimc1 kaynaklarin
kullanilmasindan hem de ailelerin miidahalelerinden sikdyet¢i olduklari
anlasilmaktadir.

K2:Cogunlukla kalemi kaldirmadan yuvarlama ve ses c¢alismalari
yvaptirtyoruz. Mesela “E” harfi ile baslayan neler var sinifimizda. Kimin adi “E”
sesi ile baglyyor gibi.
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Okul oOncesi Ogretmenleri K2’nin ifade ettigi gibi sesli harfleri
vermektedirler. “Sessiz harflerde neler yapiyorsunuz? Bu harflere yonelik ¢alisma
yapryor musunuz?” sorusuna hep birlikte (K1-K2-K3): “Vermiyoruz. Ciinkii onlar
sorun oluyor.” seklinde yanit vermislerdir.

Bu asamada moderatoriin, “Peki size yol gosterecek, sizi destekleyecek bir
okuma-yazmaya hazirlik programi var midir?”” sorusuna okul 6ncesi 6gretmenleri:

K3: Maalesef oyle bir programimiz yok.

K2: Ashinda genel okul oncesi egitim programi var. Onda da kavramlar
listesi var sadece. seklinde yanit vermislerdir. Okul Oncesinde 6gretmenlere ve
anne-babalara yol gosterecek bir okuma-yazmaya hazirlik ¢alismasi programinin ve
nitelikli kaynaklarin olmayisi bir¢ok sorunu da beraberinde getirmektedir. Bu
durum “Smif Ogretmenlerinin Yasadiklar1 Sorunlar” bashg: altinda verilen smif
ogretmenlerinin ifadelerinden de anlagilmaktadir.

Simif Ogretmenlerinin Yasadiklar: Sorunlar

Smif o6gretmenleri, okul Oncesinde c¢ocuklarin kalemle ¢ok fazla
karsilagsmasinin ve erken okuma-yazma 6grenmesinin birinci sinifta bazi sorunlara
neden oldugunu ifade etmislerdir. Erken okuma-yazmanin sanildig gibi olumlu bir
durum olmadigini, bu durumun farkli sakincalar1 oldugunu dile getirmektedirler.
Ozetle ifade etmek gerekirse, siif 6gretmenleri, okul 6ncesinde yapilan okuma-
yazmaya hazirhk  calismalarinin  isleri  karnistirdigim  diistinmektedirler.
Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri ‘Bikma ve Sikilma’, ‘Yanlis Yazma’,
‘Oyalama’ ve ‘Gerileme’ alt bagliklariyla sunulmustur.

Bikma ve Sikilma

Smif 6gretmenlerine gore, okul dncesinde yapilan fazla ¢izgi caligmalar1 ve
kagit-kalemle yapilan diger etkinlikler ¢ocuklarin birinci siifta sikilmalarina ve
bikkinlik géstermelerine sebep olmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin konu ile goriisleri
su sekildedir:

P2: Ayni calismalar bizim miifredatimizda da var. Ik haftalarda yaptirtyoruz
zaten. Ama bunlar artik cezaya dondii. Oysa eskiden 6diil olarak kullamirdik. Sunu
vapalim, su ¢calismayr yapalim daha sonra boyama yapalim demek eskiden bir 6diil
gibiydi. Cocuklar boyamak, resim yapmak istemiyor. O kadar doymus ki.

P3: Anne ¢alistigi igin 2-3 yil okul oncesi egitime gidenler var. (Cizgi
calismalart ve boyama c¢ok fazla yapiliyor. Cocuk artik okuldan bikmis. Yani
boyamadan, resim yapmadan bikmis. Birak ki yazi ve okuma ogretecegiz. Bu
nedenle ¢ok sikintt ¢ekiyoruz. Belki 1 yil gitseydi, bu kadar bikkinlik olusturmazdi.

Yanhs Yazma

Siif 6gretmenleri, okul doncesinden gelen ¢ocuklarin yazma konusunda ¢ok
fazla yanlis 6grenme ile geldiklerini ve bu yanlis 6grenmeleri diizeltmenin oldukga
zor oldugunu iddia etmektedirler. Ogretmenlerin bu konuya yonelik olarak
gorlislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
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Pl: El yazisinda yon ¢ok ¢ok onemli. Harflerin yonleri var. Kivriklik onemli.
Bitisik egik yazi yaziyoruz. Kurala uygun yazarsa giizel yazar. Cocuk icinden
geldigi gibi yaziyor. Ismini diiz yaziyla yazabiliyor okula gelmeden. Onceden okul
oncesi ogretmeni ve annesinden onay gormiis, giizel yazdin diye. Ama 1. Sinif
ogretmeni onay vermiyor. Degistirtemiyoruz daha sonra.

P2: Okul oncesinde yapilan okuma-yazma ¢alismalart biraz isleri
karigtiriyor.

Oyalama

Smif ogretmenleri erken okuma-yazmanin mevcut sistemden kaynaklanan
nedenlerden dolay1 ¢cocuklara zarar verdigini ve bu tiir ¢ocuklar1 sadece oyalamakla
gecistirdiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriislerinden
bazilar su sekildedir:

P1. Okuma-yazmayr biliyor c¢ocuk. Cok giizel okuyor, hecelemiyor.
Gorevlendiriyorum onu. “Laptopu getir, hadi bize sunu yap” gibi. Cocuk sikilmasin
diye bazen ek ¢alismalar veriyorum. “Sen benim yardimcimsin, hadi arkadaslarini
kontrol edelim, sen de diger arkadaslarini kontrol eder misin?” diyorum. Yani
ogretmen gibi ona bir iki gorev veriyorum. Ama onun disinda bizim
miifredatlarimiz, o ¢ocuklar: géz ardi ediyor.

P3: Oyalama politikasi, yani baska bir sey yapamazsiniz. Benim okuyan bir
ogrencim vardi. O ¢ocugun bildigini bildigimiz i¢in bir ses ¢aligymas: yaptiginizda
okuma-yazmada en son ona soz hakki vermek zorundasiniz. Ciinkii sinifta 36 kisi
var. Mecburen en ¢ok ugrastiranlarla ugrasiyorsunuz yani.

Gerileme

Katilimcilara gore, egitim sistemi bireylerin yeteneklerini torpiileyerek
herkesi ayni diizeye getirmeye c¢aligmaktadir. Yetenekleri gérmezden gelen bu
anlayis genelde ¢cocuklar1 6zelde ise, istiin yetenekli ve tistliin zekal1 ¢ocuklar1 yok
saymaktadir. Ogretmenler bu konuya yonelik goriislerini su sekilde ifade
etmektedirler:

P1: Okul oncesinde okuma-yazmayr ogrenen c¢ocuklar konusunda birsey
soylemek istiyorum. Degisik senelerde birkag tane 6yle hem de zeki 6grencim oldu.
Basamagi onceden atlayan. Ama sistem bunu kabul etmiyor. Tekrar o basamagi
tamamlatryor. Geri donmek zorunda kaliyor. Tabi ki dogal olarak farkl siireglerle
ilgileniyorsunuz siz. Iste hece c¢alisiyorsunuz falan. Digerleriyle daha ¢ok
calisiyorsunuz. Diger ¢ocuklara ilginiz fazlalasinca okuma-yazma bilen ¢ocuk sizin
dikkatinizi ¢ekmek icin bile olsa ya gerileme numarast yapiyor ya da o stireci
yasamak adina kendi kendine engeller koyuyor. Iste boyle bir sikinti oluyor. Yani
her basamagi tam zamamnda yasamak gerekiyor. Oncesinde yapilan sey ashinda
ileriye doniik olarak zarar veriyor. Yaramaz degilse bile dikkat ¢ekmeye ¢aligryor.
Goze girmek icin aswr1 simariklik ya da soytariliga varan geyler yapuyor.

P3: Daha once ogrenmesi, digerlerinin oniine ge¢mesi anlamina gelmez. Bir
noktada duruyor c¢iinkii. Bir siire sonra diger c¢ocuklarla esitleniyor. Okuma-
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yvazmayt bilen ¢ocuk ¢ok sikiliyor, yerinde oturmak istemiyor ve ¢ok problem oluyor.
Davranmista da gerileme oluyor. Mesela bebek gibi konusuyor.

Ogretmenlerin Beklentileri

Goriismede siif Ogretmenlerine, okul Oncesi 6gretmenlerinden neler
bekledikleri sorulmustur. Simif 6gretmenlerinin konu ile ilgili goriisleri ve okul
oncesi 0gretmenlerinin, siif 6gretmenlerine itirazlar1 asagida verilmistir.

Pl: Okul oncesinde okuma-yazma yerine keske daha farkli seyler yapilsa.
Mesela gorsel okuma, kendini ifade etme gibi. O zaman okul oncesi bize ¢ok daha
faydalr olacak. Yani yazmaktan, ¢izmekten ziyade gergekten hayati ogrenmek adina,
oyun oynamayi, arkadasini dinleyebilmeyi, kendi fikirlerini soyleyebilmeyi, ciimle
kurabilmeyi, yorum yapabilmeyi, elestirebilmeyi yapsin. Yani daha az kagit-kalem
olsun.

P2. Okul oncesinden beklentim c¢ocuklar swmrlari, kurallar, kavramlar
arasindaki iligkiyi ogrensin. Ondan sonraki beceriler zaman iginde kazandiriliyor.
Inanin, okul oncesinde ¢izgi calismast yapmis ya da eline hi¢ kalem almamis ¢cocuk
ayni zamanda yazmayi ogreniyor. Hatta bazen hi¢ ¢izgi ¢calismasi yapmamis ¢ocuk
daha ¢abuk 6grenebiliyor. Daha diizgiin bile yazabiliyor. Ciinkii o daha temiz bir
durumda. Sifirdan 6grenmis oluyor.

Smif 6gretmenlerinin bu beklentilerine okul oncesi 6gretmenleri, s6z konusu
beklentilerle ilgili zaten ¢ok seyin yapildigini, meraki ve 6grenme istegi olan
cocuklarin Oniinde engel olmanin anlamsiz oldugunu sdyleyerek itiraz
etmektedirler. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

K1: Bunlar zaten fazlasiyla yapiliyyor hocam. Biz sadece resim ve ¢izgi
calismasi yaptirmiyoruz.

K2: Ismini yazmak istiyor cocuk. Yazmaywm demiyorum. Yazabilirsiniz
diyorum. Ben sormak istiyorum, bunu gercekten degistirmek ¢ok mu zor oluyor?

K3: Tamam, biz de bunun her zaman diisiincesi igerisindeyiz ve yapiyoruz
da. Ama bizim de elimizde miifredat var. Mesela giinliik planlarimiz var bizim,
Onda hergiin okuma-yazmaya hazirlik calismast koymamiz bekleniyor.

Ogretmenlerin Diger Diizeyin Program Hakkindaki Bilgileri

Ilgingtir ki, ayn1 sistem icerisinde ve hatta aym kurumda yer alan simf
ogretmenlerinin okul Oncesi egitim programini, okul Oncesi Ogretmenlerinin ise
birinci sinif programini bilmedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili
goriisleri asagida sunulmustur.

K1: Oglum birinci sinifa gitmeden once bazen arkadaslara soruyordum. Ama
o kadar bilgi ve tecriibe sahibi degildim. Oglum okula basladiktan sonra bizim
programumizla ¢izgi ¢alismalart olsun kavram c¢alismalart olsun bazi seylerde
paralel oldugunu gérdiim.

K3: Bizim en biiyiik sikintilarimizdan biri sinif 6gretmenlerinin okul éncesi
programini, okul oncesi ogretmenlerinin ise birinci sinif programini bilmemesi.

Pl:Kesinlikle en biiyiik problemimiz K3’iin dedigi gibi birbirimizin
programini bilmemek.

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2014, 10(4): 1102-1119



Taskin, Katranct & Uygun 1114

P2: Dogrusunu isterseniz ben okul éncesinde okuma-yazma ¢alismalart ile
ilgili neler yapildigini bilmiyorum.

Bir Araya Gelerek Fikir Alisverisinde Bulunma

Her iki diizeydeki 6gretmenlerin ayni okulda gorev yapmalarina ragmen
birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmamalar1 ve tecriibelerini paylasmamalar1 bir
sorun olarak goriilmektedir. Diger yandan ogretmenleri bir araya getirecek yasal
diizenlemelerin  olmadigi, Ogretmenlerin genelde daha ¢ok bir sorunla
karsilastiklarinda birbirlerinin fikirlerine basvurduklari, ya da 6zel meraki olan
ogretmenlerin kisisel ¢abalar1 ve kisisel iligkileri ile diger diizeydeki 6gretmenlerle
birseyleri paylastiklar1 katilimcilarin ifadelerinden anlasilmaktadir. Ogretmenlerin
konu ile ilgili goriisleri soyledir:
Pl:Sistematik bir goriis alisverisimiz yok ama benim ozel ilgim var, anasiniflarina
gidiyorum yani. Ama tamamen ozel ilgi.
P2: Daha ¢ok bir problem ¢iktigr zaman énceki 6gretmenine gidip soruyorum.
K2: Ashinda yapilmasi gereken ziimre toplantilar:t gibi resmi toplantilar tertip
etmek.

SONUC VE TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul dncesi egitim kurumlarinda
okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalart kapsaminda genellikle kavram ogretimi, ¢izgi
caligmalari, ses farkindaligi ¢alismalar ile sik ve yaygin olmasa da harf ¢alismalari
yapilmaktadir. Akbaba Altun ve dig.’nin (2014) yaptig1 ¢alismada da bu
aragtirmanin bulgularina benzer sekilde okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma-
yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda daha ¢ok kavram, ¢izgi ve ses ¢alismalari
yaptiklart belirlenmistir. Ancak her iki arastirmada da okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yaptiklart okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarinda bir birlik olmadig1 goriilmiistiir.
Bu durum, okul 6ncesi egitim programinda okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarina
yonelik standartlarin olmamasindan ve okul Oncesi 0gretmenlerinin birinci sinif
Tiirkce programi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklanabilir.
Ayrica okul dncesi egitimde 6gretmenlere ve anne-babalara yol gosterecek okuma-
yazmaya hazirlik ile ilgili nitelikli kaynaklarin yoklugunun da bu konuda etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen
bulgular, Ogretmenlerin ses farkindaligit caligmalarima yeterince Onem
vermediklerini gdstermektedir. Cilinkli 6gretmenler sadece sesli harflere yonelik
calismalar yaptiklarini; diger seslerle ile ilgili farkindalik ¢alismalarina ise fazla
zaman ayirmadiklarini belirtmektedirler. Yapilan diger arastirmalar da bu bulguyu
destekler niteliktedir (Akbaba Altun ve dig., 2014; Erdogan ve dig., 2013; Phillips,
Menchetti ve Lonigan, 2008; Tugluk ve dig., 2008). Oysa okuma-yazmaya hazirliga
yonelik olarak yapilan aragtirmalar okul 6ncesi donemde yapilan ses farkindaligi
caligmalarmin ileriki yillarda ¢ocugun okuma-yazma becerilerini kazanmasinda
olduk¢a onemli oldugunu gostermektedir (Erdogan, 2012; Anthony ve Francis,
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2005; Pullen ve Justice, 2003; Burgess, 2002). Bu énem gozoniinde bulundurularak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin ses farkindaligi caligmalarina, tiim sesleri kapsayacak
sekilde yer vermeleri gerektigi soylenebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore
Ogretmenlerin ¢ok sik olmasa da harf ¢alismalar1 yaptiklar1 belirlenmistir. Oysa hem
2006 hem de 2013 wyillarinda uygulamaya konulan okul Oncesi egitim
programlarinda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarinin, okuma-yazma 6gretme
amaci tagimadigi belirtilmektedir. Ancak 2006 programinda harf 6gretimi ile ilgili
herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. Bu eksiklik 2013 yilinda yilinda
yaymnlanan program giderilmistir. Arastirmanin yapildigi donemden sonra
uygulamaya konulan okul Oncesi egitim programinda (MEB, 2013) okuma-
yazmaya hazirlik ve harf 6gretimi ile ilgili “Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari
ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gegisini
kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan
etkinliklerdir. Kesinlikle okuma ve yazma 0&gretmek amacini tasimamaktadir.
Programda okuma ve yazma O&gretimi yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri
yazdirmak da yoktur.” ifadelerine yer verilmistir. Bu agiklama okul Oncesi
ogretmenlerine daha agik bir sekilde yol gosterici oldugundan olumlu bir gelisme
olarak degerlendirilmektedir.

Smif 6gretmenlerine gore, okul oncesi egitimde yapilan okuma-yazmaya
hazirlik caligmalari, birinci sinifta 6grencilerin yanlis yazma, okuldan sikilma ve
gerileme gibi sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Yapici ve Ulu (2010)
tarafindan yapilan arastirmada da, bu aragtirmanin bulgularina benzer sekilde sinif
Ogretmenlerinin, okul dncesi 6gretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarini
yanlis yaptirdiklari, bu nedenle okul Oncesi Ogretmenlerinin bu ¢alismalar
yaptirmamalar1 diisiincesinde olduklar1 belirlenmistir. Bu bulguya benzer bir bulgu
da Dereli (2012) tarafindan yapilan arastirmada elde edilmistir. Bu arastirmada sinif
ogretmenlerinin, okul oncesi 6gretmenlerinden okul 6ncesi donemde sadece ¢izgi
calismalar1 yaptirmalar1 beklentisinde olduklar1 belirlenmistir. Cilinki  sinif
Ogretmenlerine gore okul oncesinde Ogrenilen yanlis bir harf ya da harf yazimimin
sonradan diizeltilmesi zor olmaktadir. Bu bulguyla paralellik gosteren bir bulgu da
Sahin, Sak ve Tuncer’in (2013) yaptig1 arastirmada elde edilmistir. Bu arastirmada
okul oOncesi 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun, 6grencilerin okul oncesindeki
yanlis 6grenmelerinin ilkokul birinci sinifta sorunlara neden olabilecegi goriisiinde
olduklar tespit edilmistir. Yapilan farkli arastirmalarda (Fogo, 2008; Giileg, 2008)
ise, okul Oncesi 6gretmenlerinin el yazisi ve bu yaziya yonelik caligmalar hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Senemoglu’na (2005) gore,
onceden gerceklesen bazi 6grenmeler daha sonra gerceklesmesi beklenen bir
ogrenmeyi engelleyebilmekte, farkli bir ifade ile ileriye ket vurmaktadir. Bu
aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan smif 6gretmenlerinin konu ile ilgili
gortisleri dikkate alindiginda, okul oncesinde yapilacak yanlis uygulamalarin birinci
siniftaki okuma-yazma ¢aligmalarini olumsuz etkileyebilecegi sOylenebilir.

Smif 6gretmenleri, birinci siifa okuma-yazmayr bilerek gelen cocuklari
biiylik bir sorun olarak gormektedirler. Ciinkii onlara gore bu c¢ocuklar sinifin
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diizenini bozmaktadirlar. Ulkii’niin (2007) yaptign arastrmada da, smif
ogretmenlerinin erken okuma-yazma becerisi gosteren ¢ocuklarin sorunlara neden
oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Sahin ve dig.’nin (2013) yaptiklar
aragtirmada siif oOgretmenlerinin  okul Oncesinde okuma-yazma Ggretimi
yapilmasina kesinlikle karst olduklari belirlenmistir. Simif 6gretmenleri bu tiir
durumlarda akademik gerileme ve Ogrencilerin ilgisinin azalmasi sorunlariyla
karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ayni arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin de
simif 6gretmenleriyle benzer diisiincede olduklar1 tespit edilmistir. Basar’in (2013)
sinif 6gretmenleri ile yiiriittiigli ¢alismada ise okul dncesi donemde okuma-yazma
ogrenerek ilkokul birinci smifa baslamis Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun
motivasyon dustikligi, okuma hizi ve yazma ile ilgili sorunlar yasadiklar
belirlenmistir. Bu sonuglar ilkokula okuma-yazmayir 0grenmis olarak baglayan
ogrencilerin siire¢ icerisinde cesitli sorunlarla karsilastiklarini gostermektedir.
Ancak bu durum, 6gretmenlerin okuma-yazmayi erken dgrenen ¢ocuklara yonelik
hangi caligmalar1 yapmalar1 gerektigini bilmemelerinden kaynaklanabilir.

Smif 6gretmenlerinin kendilerine gelen cocuklarin egitim gdordiikleri bir
onceki diizeyde neler olup bittigine iligkin bilgileri olmadigi gibi okul Oncesi
ogretmenlerinin de bir sonraki diizeyde 6gretimin nasil yapildigiyla ve iki sistemin
birbirini tamamlayici nitelikte olmasi igin nelerin yapilmasi gerektigiyle ilgili
bilgilerinin olmadigr belirlenmistir. Bu sonuca gore oOgretmenlerin diger
diizeylerdeki 0Ogretim programlarma yeterli diizeyde ilgi gostermedikleri
sOylenebilir.

ONERILER

Aragtirmadan elde edilen sonuglar 1s1ginda asagidaki  Onerilerde
bulunulabilir:

e Okuma-yazmaya hazirlik c¢aligmalart ile ilgili okul 6ncesi 6gretmenlerine ve
anne babalara yol gosterecek nitelikli televizyon ve radyo programlari ile basili
yaymlarin alana kazandirilmas: saglanabilir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde
yapilan ses farkindaligi ¢alismalarinin, ileriki yillarda okuma-yazma becerisi
tizerindeki olumlu etkisi gozonline alinarak hazirlanacak materyallerde
uygulamali etkinliklere yer verilebilir.

e Smif 6gretmenlerine okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmenlerine de ilkokul
programi, Ozellikle de ilkokul birinci sinif programi konularinda hizmetigi
egitim verilebilir.

e Sinif 6gretmenleri ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin her yil diizenli olarak yilda
en az iki kez bir araya gelmeleri saglanabilir.

e Okuma-yazmay1 erken d6grenen ¢ocuklarin sistem igerisinde zarar gérmelerinin
oniine gegilmesi i¢in gerekli tedbirler alinabilir.

e Konu ile ilgili olarak okul oncesi ve smnif Ogretmenlerinin gorislerini
belirlemeye yonelik aragtirmalar daha biiyiikk Orneklemler {izerinde
gergeklestirilebilir.
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e Okul Oncesi egitim kurumlarinin okuma-yazmaya hazirlik yeterliklerini
inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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