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ABSTRACT
This study aims at determining the effects of alternative assessment and evaluation methods on academic
achievement in mathematics, persistence of learning, self-efficacy perception and attitude. The present study
used quasi-experimental design as a quantitative research model. The study group of the research was
comprised of 4 groups of fifth grade students from state primary schools in Canakkale. To collect data, the
study made use of questionnaires which were developed by the researcher. The results indicate that
alternative assessment and evaluation methods positively increased fifth grade students' math-related
academic achievement, self-efficacy levels, attitudes and persistence of their learning when compared to
traditional assessment and evaluation methods.

Keywords: Alternative assessment and evaluation methods, fifth-grade students, mathematic, attitude, self-
efficacy, academic achievement, persistence of learning.

OZET
Calismanin amaci; alternatif O6lgme-degerlendirme yontemlerinin Matematik dersine iligkin akademik
basarilarina, o6grenmenin kaliciligina, ogrencilerin Ozyeterlilik algilarina ve tutumlarma etkisini

belirlemektir. Arastirmada; nicel arastirma modellerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, Canakkale merkezde yer alan dort tane besinci sinif subesinde 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgekler ile toplanmistir. Calisma
sonucunda; alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin geleneksel 6lgme-degerlendirme ydntemlerine
gore; besinci simif dgrencilerinin Matematik dersine iligskin akademik basarilarini, dzyeterlilik diizeylerini,
tutumlarini ve 6grenmelerinin kaliciligini olumlu yonde arttirdigt belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleri, besinci simf 6grencileri, Matematik, tutum,
ozyeterlilik, akademik basari, kalicilik

SUMMARY
Introduction
In the assessment and evaluation component of educational curriculums that are
based on constructivist perspective, it is aimed to use process-oriented alternative
assessment and evaluation methods in coordination with product- oriented
(summative evaluation) rather than grading the students at the end of the units or at
the end of the term is becoming a current issue (Black, Harrison, Hodgen, Marshall
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and Serret, 2010). When compared with traditional assessment and evaluation
methods, alternative assessment and evaluation methods are more related to real
life, and take over thinking and problem solving abilities and creativity of the
students (Cakmakli, 2008). Main alternative assessment and evaluation methods
are, learner journals, portfolios, rubric scales, attitude scales, observation forms,
interviews, and posters (Bahar, Nartgiin, Durmus and Bigak, 2006; Dogan, 2011;
Krulick, Rudnick and Milou, 2003; Mamur, 2011; Strijbos and Sluijsmans, 2010).

Learner-centered learning-teaching approaches that emerged recently in all
over the world, led to cumpolsory change in existing teaching curriculums in
Turkey. The changes in teaching curriculums in Turkey made the Maths Teaching
Curriculums change starting from the primary school. Specifically to change the
learners’ attitudes towards maths into positive, along with active participation of
students in learning-teaching process, their active participation in assessment-
evaluation process is also important. As the learners participate in the process with
alternative assessment and evaluation methods, their participation can also be
possible during assessment-evaluation process.

The results of the study related to the relationship between learners’ maths
self-efficacy, maths achievement and their level of attitude revealed that learners’
attitudes towards maths and self-efficacy are related to academic achievement
(Carroll et.al., 2009; House, 2004; Klomegah, 2007; Nicolaidou and Philippou,
2003; Sezgin, 2013; Yagmur, 2012). Particularly, self-evaluation, learner journals,
peer evaluation and group evaluation are of alternative assessment-evaluation
methods which enable learners’ participation in the process (Yurdabakan, 2011).
Brown and Wang (2014) emphasize the importance of knowing learners’ beliefs,
attitudes, and experiences about assessment. Weekers, Brown and Veldkamp (2009)
stated that in some cases, learners mistrust teachers’ evaluations and they think their
results are not objective and just.

Purpose

The aim of the study is to find out the effect of assessment and evaluation
activities such as learner journals, self-evaluation, peer-evaluation and group
evaluation on learners’ academic achievement in maths, persistence of learning,
self-efficacy perception and attitudes towards maths.

Sub-problems of the study;

For 5th grade students who are evaluated according to traditional and
alternative testing-evaluation activities such as self-evaluation, peer-evaluation,
group-evaluation and learner journals;

l. Is there a significant difference between pre and post test results of maths
achievement test?

2. Is there a significant difference between pre and post test results of maths
self-efficacy beliefs scale?

3. Is there a significant difference between pre and post test results of maths
attitude scale?
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4. Is there a significant difference between pre and post-test results of the
persistence of maths related learning?

Method

The present study utilized a quasi-experimental unpaired-samples control
group with pre and post-test design. The study group of the research comprised two
experimental (61 students), and two control groups (69 students) of fifth grade
students from three different schools in Canakkale. Data was gathered by the 5th
grade Maths Achievement Scale and Turkish Reading Comprehension Scale, Maths
Attitude Scale, and Maths Self-efficacy Scales, developed by the researcher.

Descriptive statistics were carried out via SPSS (Statistical Package for
Social Sciences). Normal distribution was considered for verifying statistical
processes.

Results

The results from this study showed that using student evaluation which is one
of the alternative assessment and evaluation methods (self evaluation, peer
evaluation, group evaluation and learner journals) caused an increase in 5™ grade
students’ mathematical academic achievement, self-efficacy level, attitudes and
persistence of their learning with respect to traditional assessment and evaluation
methods.

Discussion and Conclusion

The result related to the first sub-problem of the study showed that student
evaluation was much effective on students’ academic achievement than traditional
assessment and evaluation methods. It is in the line with the other studies’ results
(Chamoso and Caceres, 2008; Cihanoglu, 2008; Hancock, 2007; Looney, 2006;
Oglun, 2011; Orhan, 2012; Ozcan, 2011; Ross and Bruce, 2006; Stears and Gopal,
2010; Seker, 2012). By the help of student evaluation, learner follows a systematic
process while evaluating his/her learning period and obtains the control of his own
learning by using self control and so achieves systematic learning (Garrison and
Ehringhaus, 2010 as cited in Karasahin, 2011). Therefore, by using student
evaluation methods which take the students at the center, academic achievement can
be increased. Guskey (2010) emphasizes that to ensure the qualified learning;
students should be included to evaluation process. Since, students shape their
behaviors/tendencies according to their beliefs/understandings (Remesal, 2011).

The result of the second sub-problem indicated that student evaluation which
is one of the alternative assessment and evaluation methods was much effective on
mathematical self efficacy level than traditional methods. Self efficacy is closely
related to learning at school and achievement (Schunk, 2011). Individuals conclude
to general justices about themselves according to their successfulnes and
unsuccessfulness that they experienced through their school years (Bloom, 2012).
The result showed that applied student evaluation was effective on making students
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give feedbacks to themselves that increased their self confidence and self efficacy
and made students to be aware of their learning.

The result of the third sub problem indicated that student evaluation which is
one of the alternative assessment and evaluation methods was much effective on
attitude toward maths with respect to traditional methods. It can be said that the
groups in which student evaluation methods were used, thought the lectures became
much funny and also their fears decreased. This result is in accordence with the
others which search the effects of student evaluation on attitude (Cihanoglu, 2008;
Vurkaya, 2010). Hancock (2007) searches alternative assessment and evaluation
methods’ effects on student motivation and found that they increased students’
motivation.

The last sub-problem indicated that student evaluation methods were much
effective on the persistence of learning with respect to traditional methods. There
are many other studies supporting this result (Erduran Avci, 2008; Izgi, 2007;
Orhan, 2012; Yal¢in, 2012).

GIRiS

Yeni 6gretim programlari, yapilandirmaci 6grenme teorisini dikkate alan,
ogrenen merkezli programlardir. Bu anlayisa dayali 6gretim programlarinin amac,
icerik  ve egitim durumlarinda yasanan degisimler/yenilikler, O6lgme ve
degerlendirme yontemlerinde de degisimi ve yeniligi gerektirmistir.

Yapilandirmaci anlayisa dayali 6gretim programlarinin 6lgme-degerlendirme
Ogesinde, bireyde meydana gelen degisimlerin neler oldugunu 6l¢gmenin yani sira
nasil 6grendiginin dikkate alinmasi gerektigi de On plana c¢ikmaktadir. Bu
baglamda, Ogrencilerin davranislar1 arasinda yer alan akademik basarilarinin
Olciilmesi ve degerlendirilmesinde iiriine odakli geleneksel 6lgme-degerlendirme
yontemlerinin  yam1 sira siireg  odakli  6lgme-degerlendirme yOntemlerinin
kullanilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmustir. Cagimizdaki bu anlayislart temele alan
Olgme-degerlendirme etkinliklerinin ise sadece iriin odakli geleneksel GSlgme-
degerlendirme yontemleriyle gerceklestirilebilmesi miimkiin degildir. Bu durumda;
“O0grenme i¢in degerlendirme” (formatif degerlendirme) anlayisina dayanan, amacin
Ogrencilere iinite sonunda veya donem sonunda not vermek olmadigi (Davidheiser,
2013) stire¢ odakli 6lgme-degerlendirme yontemlerinin  iirlin odakli 6lgme-
degerlendirme (summatif degerlendirme) yontemleriyle birlikte koordineli bir
bi¢cimde kullanilmasi giindeme gelmektedir (Black, Harrison, Hodgen, Marshall ve
Serret, 2010).

Siire¢ odakli degerlendirme yoOntemleri literatiirde alternatif Glgme-
degerlendirme yontemleri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Alternatif Slgme ve
degerlendirme yontemleri, 6grencilerin bilissel becerilerinin yani sira duyussal,
psikomotor ve sosyal becerilerini de siirecte dikkate alarak; bireysel farkliliklarin
ve ihtiyaglarin ortaya konulmasinda da islevseldirler. Alternatif O6lgme ve
degerlendirme yontemleri, geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden daha
fazla gercek hayatla iligkilidirler ve 6grencilerin diisiinme becerilerini, problem
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¢Ozme ve yaraticiliklarini 6n plana ¢ikarirlar (Cakmakli, 2008). Baslica alternatif
Olcme-degerlendirme  yontemleri ise  gilinliikler, 0zdegerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme, performans gorevleri, portfolyolar (6grenci
triin dosyasi), rubrik Olcekleri, tutum olgegi, gozlem formlari, goriisme, posterdir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2006; Dogan, 2011; Krulick, Rudnick ve
Milou, 2003; Mamur, 2011; Strijbos ve Sluijsmans, 2010).

Son yillarda biitiin diinyada ortaya ¢ikan, 6grenen merkezli 6grenme-ogretme
yaklagimlari, Ogretim siirecinin ¢agdas Ogrenme-6gretme yaklagimlar: ile
yiiriitiilmesine olan gereksinim, iilkemizde de mevcut Ogretim programlarinin
degisimini zorunlu hale getirmistir. Tirkiye’de bireyleri degisen c¢aga hazirlamak
amactyla 2005 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 6gretim programlarinda
degisime gidilmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayanan Ogretim
programlarimin 6lgme-degerlendirme Ogesinde; 6grencilerin bireysel farkliliklar
lizerine odaklanan, 6grenme i¢in degerlendirme anlayisini temel alan siire¢ odakli
alternatif 6l¢cme degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Ulkemizde gelistirilen yeni dgretim programlar iizerine yapilan pek ¢ok
calismada, oOzellikle Olgme-degerlendirme boyutuna yonelik  aksakliklar
yasandigi ve Ogretmenlerin en ¢ok tedirgin olduklart konunun &l¢me-
degerlendirme oldugu belirtilmistir (Bal, 2013; Bayrakdar Ciftgi, Akgiin ve Deniz,
2013; Benzer ve Eldem, 2013; Cansiz Aktas ve Baki, 2013; Cift¢i, Stinbiil ve
Koksal, 2013; Duran, Mihladiz ve Balliel, 2013).

Ilkokulun ilk yillarindan itibaren ¢ocuklarin karsilastiklar1 zorluklardan biri
de Matematiktir. Matematige iliskin yapilan bazi tanimlamalarda Matematigin,
insanin kendi kendine gelistirdigi bir sistem olarak tanimlanmasindan dolayi; Van
De Walle, Karp ve Bay-Williams (2012) Matematigin bireyler tarafindan soyut ve
gercek hayatla ilgili herhangi bir bagi bulunmayan bir alan olarak diisliniildiiglinii
ifade etmektedirler. Yapilan bazi arastirmalar da; Matematigin ¢ocuklar tarafindan
karmasik ve uzun zaman gerektiren bir ders olarak algilandi§in1 ve amacinin da
¢ogu Ogretmen tarafindan anlasilamadigini ortaya koymaktadir (Even ve Tirosh,
2002; Krulick vd., 2003). Ancak; Matematik, bireylerin akademik gelisiminde ve
ileriye doniik kariyer planlarinda 6nemli bir role sahiptir (Choi ve Chang, 2011).
Ogretim programlarindaki degisimler Matematik Ogretim Programlarmi da
ilkokuldan itibaren degisime ugratmistir.

Yeni Ilkogretim Matematik Ogretim Programinda da problem ¢dzme,
iletisim, akil yiirtitme ve iligkilendirme gibi temel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
hesaplanmaktadir ve ¢oklu beceriler temele alinmaktadir. Bu becerilerin bireyler
tarafindan kazanilip kazanilmadigina karar vermek {irlin odakli dlgme-
degerlendirme yontemleriyle miimkiin goriilmemektedir ve diger alanlarda oldugu
gibi Matematikte de alternatif Ol¢me-degerlendirme yoOntemlerine gerek
duyulmaktadir. Ozellikle Matematige iliskin tutumlarm olumluya cevrilmesinde,
ogrencilerin 08renme-0gretme silirecine aktif katilimlarinin yami sira; 6lgme-
degerlendirme siirecine de aktif katilimlar1 Onemlidir. Alternatif 6lgme-
degerlendirme yontemleriyle, egitim durumunda 6grencilerin siirece katilmasinin
saglandig1 gibi 6lgme-degerlendirme asamasinda da Ogrencilerin siirece katilmasi
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saglanabilir.  Ozellikle 6grenci  degerlendirmeleri  olarak ifade edilen
0zdegerlendirme, 6grenci giinliikleri, akran degerlendirme ve grup degerlendirme
yontemleri 6grencilerin degerlendirme siirecine katilimini saglayan alternatif 6l¢me-
degerlendirme yontemlerindendir.

Ozdegerlendirmelerle dgrencinin dgrenme sorumlulugunu iistlenmesi ve
ogrenmenin anlamli olabilmesi i¢in, 6grencilerin 6grenme siirecinin her agamasina
etkin katilmi saglanmaktadir (Yurdabakan, 2011). Ogrenci giinliikleriyle;
ogrenciler siiregle 1lgili duygu ve diisiincelerini ifade edebilme sansini
yakalayabilmekte, siireci tekrar gbézden gegirebilmekte, Ogretmenleriyle yazili
iletisime ge¢me firsati bulabilmektedirler. Gerek 6zdegerlendirme gerekse 6grenci
giinliikleriyle 6grencilerin kendilerine doniik elestirel bakis acilar gelisebilmekte ve
yansitict diisiinme becerileri arttirilabilmektedir. Ogrenciler kendilerinin neyi/ne
kadar yapabildiginin  farkina  varabilmekte, Ozgilivenleri, Ozyeterlilikleri
gelisebilmekte, kendi duygu/diisiincelerinin 6nemsendigini ve degerlendirme
siirecinde de etkin olabildiklerini hissedebilmektedirler. Akran degerlendirme ve
grup degerlendirmelerle; 6grenciler degerlendirme siirecine aktif olarak katilmakta
ve kendilerinin diisiincelerinin de dikkate alindigim1 gorebilmektedirler. Akran ve
grup degerlendirmeler, bireylerin akranlariyla etkilesime girmesini saglayabilmekte,
bireylerin biligsel yoOnlerinin yaninda sosyal yonlerinin de gelisimine katki
saglamaktadirlar. Brown ve Wang (2014) 6grenenleri anlayabilmede; 6grenenlerin
degerlendirmeyle ilgili inanislarini, tutumlarini, tecriibelerini ve degerlendirme
hakkindaki yanitlarini bilmenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Weekers, Brown
ve Veldkamp (2009) da ogrencilerin bazen oOgretmenlerin degerlendirmelerine
giivenmediklerini, degerlendirme sonuclarimin objektif ve adil olmadigini
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenci degerlendirmeleriyle 6grenenler de siirece
dahil edildiklerinden dolayi; 6gretmenler 6grenenlerin diisiinceleri hakkinda daha
fazla bilgi edinebilirler ve 6grenciler de degerlendirme siirecinin adil ve objektif
oldugu konusunda daha olumlu diisiincelere sahip olabilirler.

Sonu¢ olarak; 6grenci degerlendirmeleriyle hayat boyu 6grenme bilincinin
gelisimi saglanmakta ve 6grenci degerlendirmelerinin akademik basari, alana iliskin
tutumlar ve oOzyeterlilikler iizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
Matematik ozyeterlilikleri, Matematik basarilar1 ve Matematige iliskin tutum
diizeyleri arasinda iliskileri inceleyen arastirma sonuglart Matematige iliskin
tutumlar ve Ozyeterliliklerin akademik basariyla iliskili oldugunu ortaya
koymaktadirlar (Carroll vd., 2009; House, 2004; Klomegah, 2007; Nicolaidou ve
Philippou, 2003; Sezgin, 2013; Yagmur, 2012). Matematik alaninda uluslararasi
standartlara uygun basarili bireyleri yetistirmede; bireylerin Matematige iliskin
tutumlarinin ve Ozyeterliliklerinin 6nemi yadsinamaz. Bu bilgilerden hareketle;
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinden Ogrenci degerlendirmelerinin
bireylerin alana iliskin tutumlarini, 6zyeterliliklerini ve dolayisiyla basarilarini
olumlu yonde arttirmada etkili olabilecegi akla gelmektedir.

Bu caligmanin amaci; alternatif Ol¢me-degerlendirme ydntemlerinden
giinliik, 6zdegerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme yontemlerine
uygun olarak hazirlanan Olgme-degerlendirme etkinliklerinin ~ grencilerin
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Matematik dersine iliskin akademik basarilarina, Ogrenmenin kaliciligina,
ogrencilerin Ozyeterlilik algilarina ve Matematige kars1 tutumlarma etkisini
belirlemektir.

Calismanin alt problemleri;

Ozdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme, giinliik
yontemlerine uygun olarak hazirlanmis Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri ile
gelencksel 6lgme-degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilen besinci sinifta
O0grenim goren 6grencilerin;

1. Matematik dersi basari testindeki O6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

2. Matematige iliskin ozyeterlilik dlgegindeki on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Matematige iliskin tutum 6lgegindeki On test ve son test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

4. Matematik dersine iliskin 6grenmelerin kaliciliginda son test ve kalicilik
testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada; nicel aragtirma modellerinden eslestirilmemis kontrol gruplu 6n
test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu modelde, rastgele ornekleme
yontemi ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrast dlgmeler
yapilir bu tiir ¢calismalarda, iki grubun 6n test puanlarinin birbirine olabildigince
yakin olmas1 gerekir (Karasar, 2009, s. 97). Yar1 deneysel desen kapsamina giren
“eslestirilmemis kontrol gruplu on test-son test” de katilimcilar, deneysel islemden
once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak Olgiiliirler (Blyiikoztirk, Kilig
(Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Arastirmada bagimsiz degisken;
alternatif 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinden olan 6grenci degerlendirmeleri
ve geleneksel Ol¢me-degerlendirme  yontemleridir.  Arastirmanin = bagimli
degiskenleri ise Ogrencilerin akademik basarilari, Ogrenilenlerin kaliciligl,
Matematik 6zyeterlilik algilar1 ve Matematige karsi tutumlaridir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Canakkale Merkezde yer alan ii¢ farkh
okuldan sec¢ilmis olan, iki sube deney grubu ve iki sube kontrol grubu olmak iizere
dort tane besinci siif subesinde 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Deney
grubu 6grencileri Cumhuriyet I1kdgretim Okulunda 5A subesinde 6grenim géren 36
ve Arburun Ilkégretim Okulunda 5A subesinde &grenim goren 25 ogrenciden
(toplam 61 6grenci) olusmaktadir. Kontrol grubu dgrencileri ise Atatiirk {1kdgretim
Okulunda 5A subesinde 6grenim goren 34 ve ayni okulun 5B subesinde 6grenim
goren 35 6grenciden (toplam 69 6grenci) olusmaktadir.
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Veri Toplama Araglar

Bu arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen besinci sinif
Matematik Basar1 Olcegi ve Tiirkge Okudugunu Anlama Olgegi, Matematik Tutum
Olgegi ve Matematik Ozyeterlilik Olgegi ile toplanmustir. Besinci simif Matematik
Basar1 ve Tiirkce Okudugunu Anlama Olgekleri MEB’in besinci sinif Matematik
Ogretim Programm ve Tiirkge Ogretim Programi gergevesinde madde analizleri
yapilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Matematik Tutum Olgegi ve
Matematik Ozyeterlilik Olgegi ilgili arastirmalarda kullanilan dlgekler dikkate
almarak; ag¢imlayici ve dogrulayici faktér analizleri yapilarak, gecerligi ve
giivenirligi test edilerek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirmada,
gelistirilen besinci smif Matematik Basar1 Olgegi deney ve kontrol gruplarina
deneysel calisma kapsaminda; On test, son test ve kalicilik testi olarak da
uygulanmigtir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak gelistirilen Matematik
Tutum Olgegi ve Matematik Ozyeterlilik Olgegi deneysel calisma kapsaminda
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirma verilerinin analizinde betimsel istatistikten faydalanilmistir.
Veriler, SPSS (Statistical Package For Social Sciences) paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Verilerin analizlerinde kullanilan istatistik yontemlerini segmede
alanyazindaki caligmalar incelenmis ve uzman goriisii alinmistir. Ayrica verilerin
analizinde kullanilacak istatistik teknikleri belirlemede dagilimlarin normal dagilim
gosterip gostermedigine bakilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, aragtirmaya ait bulgulara ve yorumlara alt problemler
dogrultusunda sirayla yer verilmistir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  birinci alt problemi “Alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontemlerine uygun olarak hazirlanmis Olgme-degerlendirme etkinlikleri ile
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilen besinci sinifta
Ogrenim goren Ogrencilerin Matematik dersi basari testindeki On test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme iliskin olarak; arastirmanin deneysel siirecinde Matematik dersi
kapsaminda deney grubu O&grencilerine alternatif oOlgme ve degerlendirme
yontemlerinden 6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve
giinliik yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Deneysel
stirecin basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Basari
Olgegi deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir. Ogrencilerin Matematik Basari
Olgeginden almis olduklar &n test ve son test puanlari karsilastirilarak kullanilan
0zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve gilinliik
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yontemlerinin Matematik alaninda akademik basartya etkisi olup olmadigi
incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarina iliskin analizler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Basart Olcegi On Test ve Son
Test Puanlari ile Ilgili Sonuclar

On Test Son Test
N X Ss t p N X Ss t P
Deney
Grubu 61 41.63 17.58 61 56.18 21.99
. 141 .888 2.29 .024*
Kontrol
Grubu 69 42.07 18.25 69 4699 23.71

*0.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 1’de goriildiigii gibi, on test sonuglarina gore, deney grubunun
Matematik basar1 ortalamasi ile kontrol grubunun Matematik basari ortalamasi
arasinda 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilik (p=.888) bulunmadig:
saptanmistir. Son test sonuglarina bakildiginda ise “t” degerinin 2.29 olarak
bulundugu ve bu degerin ise tablo degerinden biiylik oldugu dikkati ¢ekmektedir.
Bu bulgu dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarinin Matematik Basar1 Olgegi
puanlart arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik (p=.024) bulundugu
saptanmistir. Sonug¢ olarak; alternatif Olgme ve degerlendirme yoOntemlerinin
akademik basar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu, geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yontemlerine gore akademik basarida daha etkili oldugu sdylenebilir.

Stears ve Gopal (2010) tarafindan yapilan arastirmada; alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin uygulandigi siiflarda 6grenim goren 6grencilerin,
geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanildigr  smiflardaki
ogrencilerden daha fazla 6grendikleri tespit edilmistir. Orhan’in (2012) 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullandig1 calismasinda; alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini arttirmada
etkili oldugu belirlenmistir. Looney’in (2006) Danimarka, Ingiltere, Finlandiya,
Kanada, Italya, Yeni Zelanda, iskogya ve Avustralya’daki ortaokullarda 6rnek olay
yontemini kullanarak yiiriittii§ii ¢alismasinin sonucunda; siire¢ odakli 6lgme ve
degerlendirme  yoOntemlerinin  Ogrencilerin  akademik basari  seviyelerinin
yiikselmesinde etkili oldugu belirtilmistir. Hancock (2007), alternatif 6l¢gme-
degerlendirme ile geleneksel kagit kalem testlerini, 6grenci basarisi ve derse olan
motivasyonu agisindan incelemis ve alternatif degerlendirmenin 6grencilerin hem
basarisin1 hem de motivasyonunu arttirdigini tespit etmistir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri 6grenenlerin iiriin odakl degil,
siire¢ odakli olarak degerlendirilmesi firsati saglamaktadir. Alternatif dlgme ve
degerlendirme yontemlerinden akran ve grup degerlendirmeleri, dgrenci-6grenci
etkilesimini; 6zdegerlendirme ve giinlik yOntemleri ise oOgrenenlerin kendi
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ogrenmeleri konusunda farkindaliklarini arttirdigi i¢in onlara eksiklerini tamamlama
firsati sunmaktadir. Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerinin bu olumlu
yonleri de 6grencilerin akademik basarilarini olumlu olarak etkileyebilmektedir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  ikinci alt problemi “Alternatif O6lgme-degerlendirme
yontemlerine uygun olarak hazirlanmis Olgme-degerlendirme etkinlikleri ile
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilen besinci sinifta
Ogrenim goren 6grencilerin Matematige iliskin 6zyeterlilik 6lgegindeki on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme iliskin olarak; arastirmanin deneysel siirecinde Matematik dersi
kapsaminda deney grubu oOgrencilerine alternatif O6lgme ve degerlendirme
yontemlerinden o6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve
giinliik yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Deneysel
siirecin basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik
Ozyeterlilik Olcegi deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilerin
Matematik Ozyeterlilik Olgeginden almis olduklari 6n test ve son test puanlari
karsilastirilarak ~ kullanilan ~ 6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup
degerlendirme ve giinliik yontemlerinin Matematige iliskin 6zyeterlilik diizeylerine
etkisi olup olmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Matematik Ozyeterlilik puanlarma iliskin
analizler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Iliskin Ozyeterlilik Puanlart
ile Ilgili On Test ve Son Test Sonuglar

On Test Son Test
N X Ss t p N X Ss t p
Deney Grubu 61 392 .49 1.089 61 414 558 3.024 .003*
Kontrol Grubu 69 379 .79 208 69 377 .783

*0.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 2’de deney ve kontrol grubunu olusturan &grencilerin Matematige
iliskin &zyeterlilik diizeyleri verilmistir. Orneklemin maddelere vermis olduklari
cevaplarin ortalamalarinin degerlendirilirken 1.00-1.79 arasindaki puanlar higbir
zaman, 1.80- 2.59 ¢ok nadiren, 2.60-3.39 bazen, 3.40-4.19 ¢ogu zaman, 4.20-5.00
her zaman seklinde derecelendirilmistir.

Tablo 2’de gorildiigii gibi, on test sonuglarina gore, deney grubunun
Matematik ozyeterlilik puanlari ile kontrol grubunun Matematik o6zyeterlilik
puanlart arasinda anlamli bir fark (p=.278) bulunmamistir. Son test sonuglarina
bakildiginda ise “t” degerinin 3.024 olarak bulundugu ve bu degerin ise tablo
degerinden biiyiik oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, sonuglar
arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik (p=.003) bulundugu saptanmastir.
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Analiz sonuglart deney grubuna uygulanan o6zdegerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirme ve giinliik yontemlerinin Matematik 6zyeterlilik
algilarmi kontrol grubuna gore arttirdigimi desteklemektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin ozyeterlilik puanlari son testte artig gosterirken, kontrol grubunda ise az
da olsa diisilis gostermistir. Bu sonugta; igerigin artmasi etkili olabilir. Sonug olarak;
alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6zyeterlilik algisi lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Newman ve arkadaslarmin (2001) Chicago’da bulunan okullarda 6grenim
goren l¢ farkli simif diizeyindeki (3., 6. ve 8. smif) 2017 6grenci ile yiiriittiikleri ve
3 yillik siireci kapsayan caligmada; alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
ogrencilerin kendilerini daha iyl tamimalarini sagladigi sonucuna varilmustir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri, 6grencilere kendi gelisimleri ve
kendi eksikleri konusunda doniit vermekte, &grenciye oOzdegerlendirme firsati
sunmakta ve oOgrencilere sorumluluk duygusu kazandirmaktadir (Birgin, 2008).
Kendilerini iyi tamiyan, kendi gelisimlerinin farkina varan, kendi eksiklerinin
farkinda olan bireylerin Ozyeterlilikleri olumlu olarak gelisir ve birey kendi
eksikliklerini fark ederek giderme firsati bulur.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  iiglinci  alt problemi “Alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontemlerine uygun olarak hazirlanmis 6lgme-degerlendirme etkinlikleri ile
geleneksel 6l¢me-degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilen besinci sinifta
ogrenim goren Ogrencilerin Matematige Tutum Olgegindeki on test ve son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?”’seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme iliskin olarak; arastirmanin deneysel siirecinde Matematik dersi
kapsaminda deney grubu O&grencilerine alternatif oOlgcme ve degerlendirme
yontemlerinden 6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve
giinliik yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Deneysel
siirecin basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Tutum
Olgegi deney ve kontrol gruplarma uygulanmistir. Ogrencilerin Matematik Tutum
Olgeginden almis olduklar1 on test ve son test puanlar1 karsilastirilarak kullanilan
O0zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve giinliik
yontemlerinin Matematige iligskin tutumlara etkisi olup olmadig incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Matematik tutum puanlarina iliskin analizler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Tutum Olgegi On Test ve Son
Test Sonuclar

On Test Son Test
N X Ss t p N X Ss t p
Deney Grubu 61 378 .42 61 4.38 .442
1.193 235 8.19 .000*
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Kontrol Grubu 69 3.68 52 69 3.61 .601

*0.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 3’te deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin Matematige
iliskin tutum diizeyleri verilmistir. Orneklemin maddelere vermis olduklari
cevaplarin ortalamalarinin degerlendirilirken 1.00-1.79 arasindaki puanlar kesinlikle
katilmiyorum, 1.80- 2.59 katilmiyorum, 2.60-3.39 orta derecede katiliyorum, 3.40-
4.19 katiliyorum, 4.20-5.00 tamamen katiliyorum seklinde derecelendirilmistir.
Ayrica tutum agisindan olumsuzluk ifade eden maddeler tersten kodlanmistir.

Tablo 3’te goriildiigii gibi, 6n test sonuglarma goére deney grubunun
Matematige iliskin tutumu ile kontrol grubunun Matematik iliskin tutumu arasinda
0.05 diizeyinde anlamli bir fark (p=.235) bulunmamistir. Son test sonuglarina
bakildiginda ise “t” degerinin 8.19 olarak bulundugu ve bu degerin tablo degerinden
biiyiik oldugu ve sonuglar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir fark (p=.000)
bulundugu saptanmaistir.

Analiz sonuglarina gore; son test puanlarinin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda deney grubunun aritmetik ortalamasi 5 {izerinden 4.38 “tamamen
katiliyorum” iken kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 3.61 “katiliyorum”
diizeyindedir. Gruplarin son test puanlarina iligkin aritmetik ortalamalar1 arasinda
onemli bir fark oldugu gozlenmektedir. Deney grubuna uygulanan 6zdegerlendirme,
akran degerlendirme, grup degerlendirme ve giinlik O6l¢me-degerlendirme
yontemleri Matematige iliskin tutumlari kontrol grubuna gore arttirmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin tutum puanlar1 son testte artis gosterirken,
kontrol grubunda ise az da olsa diisiis gostermistir. Bu Sonucta; icerigin artmasi ve
geleneksel Olgme-degerlendirme yontemlerinin kullanilarak 6grenme diizeyini
belirleyici degerlendirmelerin yapilmasi etkili olabilir. Sonug olarak alternatif 6l¢me
ve degerlendirme yontemlerinin Matematige iliskin tutumlar {izerinde olumlu etkiye
sahip oldugu soylenebilir.

Yilmaz Koseoglu’'nun (2011) c¢alismasinda; alternatif dlgme  ve
degerlendirme yontemlerinin kullanildig: siiregleri 6grencilerin eglenceli, mutluluk
verici ve ilgi ¢ekici buldugu tespit edilmistir. ilhan (2006) da alternatif Slgme-
degerlendirme yoOntemlerinin  geleneksel Ol¢me-degerlendirme yontemleriyle
birlikte kullanilmanin o6grencilerin derse karsi olan tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini ve hatta olumsuz tutumlar1 degistirebildigini ifade etmektedir. Bireyler
siirece dayalt ve kendilerinin de icinde oldugu 6l¢me-degerlendirme yontemleri
kullanildiginda, ilgili derse/alana yonelik olumlu goriislere sahip olurlar (Orhan,
2012). Vurkaya (2010) ve Bagct (2009) deneysel model kullanarak
gerceklestirdikleri ¢calismalarda; deney grubuna uygulanan alternatif degerlendirme
etkinliklerinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda anlamlhi diizeyde bir fark
meydana getirdigini, bu yOntemlerin siireci daha eglenceli hale getirdigini
belirtmislerdir. Bireyler hoslandiklari, eglendikleri alanlara karsi olumlu tutumlar
gelistirirken; korktugu, tedirgin olduklari alanlara karsi ise olumsuz tutumlar
gelistirebilirler. Ogrencilerin kendi diisiincelerinin dikkate alindigi, {iriin odakli
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degil siire¢ odakli 6lgme-degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi; onlarin alana
kars1 ilgisinin ve tutumlarinin artmasini saglayabilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontemlerine uygun olarak hazirlanmig Glgme-degerlendirme etkinlikleri ile
geleneksel 0lgme-degerlendirme yontemlerine gore degerlendirilen besinci sinifta
O0grenim goren Ogrencilerin Matematik dersine iliskin 6grenmelerin kaliciliginda
son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt probleme iligkin olarak; arastirmanin deneysel siirecinde
Matematik dersi kapsaminda deney grubu oOgrencilerine alternatif O6lgme-
degerlendirme yoOntemlerinden o6zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup
degerlendirme ve giinliik yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubu 6grencilerine ise
geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemleri kullanilarak degerlendirme yapilmstir.
Deneysel siirecin sonunda ve deneysel calisma bittikten 4 hafta sonra aragtirmaci
tarafindan gelistirilen Matematik Basar1 Olcegi deney ve kontrol gruplarina son test
ve kalicilik testi olarak uygulanmustir. Ogrencilerin Matematik Basar1 Olgeginden
almis olduklar1 son test ve kalicilik testi puanlar1 karsilastirilarak kullanilan
O0zdegerlendirme, akran degerlendirme, grup degerlendirme ve ginliik
yontemlerinin 6grenmelerin kalicilig1 tizerinde etkisi olup olmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplariin Matematige iligskin akademik basarilariyla ilgili
son test ve kalicilik testi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematige Iliskin Akademik
Basarilariyla 1lgili Son Test ve Kalicilik Testi Sonuclart

Son Test Kalicilik Testi
N X Ss t p N X Ss t P
Deney Grubu 61 56.18 21.99 61 54.89 2214
229 .024 3.04 .003*
Kontrol Grubu 69 46.99 23.71 69 4268 2351

*0.05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 4’de goriildiigii gibi, kalicilik testi sonuglarina gore, deney grubunun
Ogrenilenlerin kalicilig ile, kontrol grubunun 6grenilenlerin kaliciligi arasinda 0.05
diizeyinde anlaml1 bir farklilik (p=.003) bulundugu saptanmustir.

Analiz sonuglarina gore; deney ve kontrol grubunun kalicilik testi
puanlarinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda; deney grubunun aritmetik
ortalamasi ve kontrol grubunun aritmetik ortalamasi arasinda 6nemli bir fark oldugu
goriilmektedir. Deney grubuna uygulanan 6zdegerlendirme, akran degerlendirme,
grup degerlendirme ve giinlik 6lgme-degerlendirme ydntemlerinin Matematige
ilisgkin  Ogrenilenlerin kalicilig1 tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu Tablo 4’de
goriilmektedir.
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Orhan’in (2012) on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilarak gerceklestirdigi calismada; Fen ve Teknoloji dersinde alternatif 6l¢me-
degerlendirme yoOntemlerinin Ogrencilerdeki bilgi kaliciligini saglamada etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yoOntemlerinin
kullanildig1 gruplarda kullanilmayan gruplara goére Ogrenilenlerin kalicilik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu (Erdin, 2010) ve bu yontemlerin 6grencilerin
basarisizlik nedenlerinin azalmasinda etkili oldugu goriilmektedir (Giiven, 2007).
Ogrencilerin  6l¢gme-degerlendirme asamasinda da siirecin iginde olmalarinin,
0zdegerlendirme yaparak kendi eksiklerinin farkina varmalarinin, giinliik yazarak
kendi 6grenmeleri ve siire¢ hakkinda diisiinmelerinin, akran degerlendirme ve grup
degerlendirmelerle elestirel diistinme becerilerinin  gelismesinin  6grenmelerin
kaliciligini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Alternatif Ol¢cme ve Degerlendirme Yontemlerinin Akademik Basariya
Etkisine fliskin Tartisma ve Sonug

Calismadan elde edilen sonug; alternatif  O6l¢me-degerlendirme
yontemlerinden  6grenci  degerlendirmelerinin  (6zdegerlendirme,  akran
degerlendirme, grup degerlendirme, giinliilk) akademik basar1 lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugunu, geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerine gore
akademik basarida daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ogrenci
degerlendirmeleriyle 68renen icinde bulundugu 6grenme siirecini degerlendirirken
sistematik bir siire¢ izler ve kendi 6grenmesinin kontroliinii 6zdenetim becerisini
kullanarak saglar ve sonug olarak; sistemli 6grenmeyi gerceklestirir (Garrison ve
Ehringhaus, 2010°dan akt. Karasahin, 2011). Boylelikle; degerlendirmede 6greneni
merkeze alan Ogrenci degerlendirmeleriyle o6grenme/akademik basar1 diizeyi
arttirilabilir. Black ve William (2003) da 6grenen merkezli degerlendirmelerde
stire¢ icerisinde geribildirim verildigi i¢in; 6grenenin bilgiyi insa etme konusunda
daha verimli oldugunu vurgulamaktadir. Guskey (2010) bu olumlu yoénler dikkate
alindiginda; nitelikli 6grenmenin saglanmasi icin Ogrencilerin de degerlendirme
siirecine katilmasinin gerekliligi tizerinde durmustur. Ciinkii; O6grenciler kendi
Iinanislarina/anlayislarina bagli olarak davranislarini/egilimlerini sekillendirirler
(Remesal, 2011). Calismadan elde edilen sonuglar bu diisiinceleri destekler
niteliktedir.

Calismadan elde edilen alternatif Olgme-degerlendirme yoOntemlerinden
ogrenci degerlendirmelerinin geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemlerine gore
akademik basar1 lizerinde daha etkili oldugu sonucu, literatiirde yer alan
calismalardan elde edilen sonuglarla ortiismektedir (Chamoso ve Caceres, 2008;
Hancock, 2007; Looney, 2006; Ozcan, 2011; Ross ve Bruce, 2006; Stears ve Gopal,
2010; Seker, 2012). Stiggins (2004) tarafindan gerceklestirilen calismada da
alternatif 6lgcme ve degerlendirme yontemlerinin 6nemi vurgulanmis ve alternatif
Olgme-degerlendirme yontemlerinin kazanimlart gerceklestirmede daha etkili
oldugu; yoneticilerin, Ogretmenlerin, velilerin geleneksel O6l¢me-degerlendirme
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yontemlerinden daha ¢ok alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerini kullanmalari
gerektigi belirtilmistir. Cihanoglu (2008), Orhan (2012) ve Olgun (2011) 6z ve
akran degerlendirmenin 6grencilerin akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu yaptiklar1 deneysel caligmalar sonucunda ortaya koymuslardir.

Andrade (2009) tarafindan yiiriitilen projede  Ogretimsel rubrik ve
ozdegerlendirmeler kullanilmis ve c¢alisma sonunda o6zdegerlendirme yontemi
uygulanan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerden daha
yiiksek akademik basar1 gosterdikleri saptanmistir. Looney’in (2006) Danimarka,
Ingiltere, Finlandiya, Kanada, Italya, Yeni Zelanda, Iskogya ve Avustralya’daki
ortaokullarda ornek olay yontemini kullanarak yiriittiigii ¢calisma ve Hancock’in
(2007) alternatif 6lgme-degerlendirme ile geleneksel kagit kalem testlerini, 6grenci
basarisi agisindan karsilastirdigi c¢alisma sonuglar1 da; calismadan elde edilen
alternatif Olgme-degerlendirme yontemlerinin akademik basar1 iizerinde olumlu
etkisi oldugu sonucunu destekler niteliktedir. Alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontemlerinden ogrenci degerlendirmeleriyle Ogrenenlere de siirece katilma
firsatlar1 sunulabilmektedir. Walser’in (2009) o6zdegerlendirme kullanilmasina
yonelik olarak gergeklestirdigi eylem g¢alismasinin sonucunda da; 6zdegerlendirme
etkinliklerinin 6grenciye kendi 6grenmelerini ve gelisimini izleme olanag: verdigi,
motivasyonun artmasinda olumlu etkiye sahip oldugu ve 6gretmene doniit vermede
firsat sagladig1 belirtilmistir. Boylece; hayat boyu 6grenmede onemli becerilerden
olan kendi kararlarin1 verme becerisi gelistirilebilir (Boud, 1995°den akt. Karaman,
2014).

Calismada kullanilan bir diger alternatif 6lgcme-degerlendirme yontemi ise
akran degerlendirmedir. Akran degerlendirmeyle Ggrenenler; degerlendirmeleri
sadece  Ogretmenlerin  yapmayacagini,  arkadaslarimin  da  kendilerini
degerlendirebilecegini ve kendilerinin de arkadaslarin1 degerlendirebilecegini
goriirler. Bu alg1 da; onlarda kendi diisiincelerinin dikkate alindigi diislincesini
olusturur. Akran degerlendirme yontemiyle, dgrenciler akranlariyla etkilesimli bir
ortamda tartisarak birbirilerini degerlendirme imkani1 bulurlar (Strijbos ve
Sluijsmans, 2010). Gomleksiz ve Ko¢ (2012) tarafindan akran degerlendirmenin
uygulanmasimna yonelik gergeklestirilen calismada; akran degerlendirmelerin
ogrencilere arkadaslar1 ile kendi yapmis olduklar1 ¢aligmalar arasinda kiyaslama
yapma firsat1 sagladigi, kendilerinin ve arkadaglarinin eksik yonlerini géormelerini
sagladigi, c¢ekingen olan Ogrencilerin ¢ekingenliklerini yendikleri, elestirel
diisiinmeyi, sorumluluk almay1 ve objektif davranmay1 sagladigi tespit edilmistir.
Ayrica akran degerlendirmelerin siireci daha zevkli hale getirdigi ve sinifta
ogrencilerin birbirleri ile kaynasmasini sagladigi da ¢alismanin sonuglari
arasindadir. Papinczak, Young ve Groves (2007), probleme dayali 6grenmede akran
degerlendirmenin etkisi lizerine yaptig1 arastirmasinda; akran degerlendirmenin
gerek kisa vadede gerekse uzun vadedeki 6grenme siireclerinde olumlu etkisinin
oldugunu ve bireylerin bilisiistii becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu
belirtmislerdir. Cihanoglu’nun (2008), 10. smif dgrencileriyle Ingilizce dersinde
yaptig1 calismasinda 6z ve akran degerlendirmesinin &grencilerin basarilarinda
olumlu bir etki yarattig1 sonucuna varilmustir. Giirses, Altun, Ozkan, Kahraman ve
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Tasgin (2006) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da; G6grencilerin birbirlerini
degerlendirdiklerinden dolayr dersi daha dikkatli dinledikleri ve 6grenmelerinin
kolaylastigi, ogrencilerin akranlarin1 degerlendirirken dikkate aldiklar1 Olgiitleri
kendi uygulamalarinda da dikkate aldiklart ve Ogretmen tarafindan
degerlendirmelerinin 6nemsenmesinden memnunluk duyduklari vurgulanmastir.

Yal¢in (2012) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada; alternatif olgme-
degerlendirme yontemlerinden olan o6grenci giinliiklerinin; 6grenci niteliklerini
belirlemede, Ogrencilerin ¢abalarin1 yeniden yonlendirmelerine yardimei olmada,
O0grenme-6gretme silirecini  gelistirmede ve sekil vermede etkili bir bigimde
kullanilabilecegi sonucuna varilmistir. Oliveira (2008) da; lisans ve yiiksek lisans
diizeyindeki 6grencilerin performansini degerlendirmek icin alternatif olgme ve
degerlendirme yontemlerinden olan 6grenme giinliikleri kullanmis ve Ogrenme
giinltiklerinin  o6gretim  stirecini  degerlendirmek i¢in etkileyici bir dlgme-
degerlendirme yontemi oldugu ve bu yontemin Ogretmenlere dersin hedeflerini
yansitacak onemli firsatlar verdigini belirtmistir.

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yontemlerinin Matematik Ozyeterlilik
Diizeyine Etkisine iliskin Tartisma ve Sonug

Calismadan elde edilen sonug; alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
Matematik  ozyeterlilik diizeyi iizerinde geleneksel Olgme-degerlendirme
yontemlerine gdre daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ozyeterlilik okulda
o6grenme ve basari etkinlikleriyle yakindan ilgilidir (Schunk, 2011). Bireylerin okul
hayatlarinda yillarca siiren basar1 veya basarisizlik kisinin kendisi hakkinda bazi
genel kanilara varmasina neden olur (Bloom, 2012). Calismadan elde edilen sonug
da; uygulanan 6grenci degerlendirme yontemlerinin bireyin kendine doniik olarak
geribildirim vermede etkili oldugunu ve 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini
yani Ozyeterliliklerini arttirdigint ve 6grendiklerinin farkina varmalarini sagladigini
gostermektedir. Boylece; kendileri ile ilgili farkindaliklar1 artan 6grencilerin, bir isi
yapmak i¢in gerekli becerilere sahip oldugu konusundaki 6zyeterlilik inanglar1 da
olumlu olarak etkilenmektedir.

Calismanin 6grenci degerlendirmelerinin akademik basar1 lizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu yoniindeki birinci alt problemine iliskin sonuglari; 6grenci
degerlendirmelerinin Matematik ozyeterlilik iizerinde olumlu yonde etkiye sahip
oldugu sonucuyla birbirini destekler niteliktedir. Ciinkii; Matematige iliskin
ozyeterlilik, Matematik derslerindeki motivasyon, Matematige iliskin tutum ve
Matematik alanindaki akademik basar1 ile dogrudan iligkilidir (Levitt, 2001). Bu
nedenle, Matematik Ogretimi siirecinde; akademik basar1 agisindan Matematige
iligkin ozyeterlilikler 6nemlidir. Newman ve arkadaslar1 (2001) 3., 6. ve 8. smf
ogrencileri ile yiirtittiikleri caligmada; alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin
ogrencilerin Kkendilerini daha iyi tanimalarin1 sagladigi sonucuna vartlmistir.
Kendilerini 1yi taniyan, kendi gelisimlerinin farkina varan, kendi eksiklerinin
farkinda olan bireylerin Ozyeterlilikleri olumlu olarak gelisir ve birey kendi
eksikliklerini fark ederek giderme firsat1 bulur.

Journal of Theory and Practice in Education / Egitimde Kuram ve Uygulama
Articles /Makaleler - 2014, 10(4): 1022-1046



Abali Oztiirk & Sahin 1038

Ilgili literatiir incelendiginde; zyeterliligi etkileyen en 6nemli faktdriin tam
ve dogru deneyimler oldugu 6n plana ¢ikmaktadir (Bandura, 1997; Brinkerhoff,
2006; Chase, 2001; Milner ve Hoy, 2003; Zhang ve Burry-Stock, 2003). Alternatif
O0lcme ve degerlendirme yOntemlerinden 6zdegerlendirme, 6grenci giinliikkleri ve
grup degerlendirmeler 6grencinin yasadigi dogrudan deneyimler kapsaminda ele
alindiginda; 6zyeterliliklerin gelisiminde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Ogrenci giinliikleri; dgrencilerin kendi yasadiklari deneyimlerle ilgili duygu ve
diislincelerinin ~ 6gretmenler tarafindan bilinmesini saglar, 6zdegerlendirme
uygulamalar1 6grencinin kendi yasantisiyla ilgili fikirlerini ortaya koymasini saglar,
grup degerlendirmeleri de 6grenciler tarafindan isbirligi icerisinde gerceklestirilen
caligsmalar hakkinda deneyimlerini ortaya koyarlar. Bu degerlendirme yontemleriyle
Ogrencilerin alana iliskin ozyeterlilik algilar1 olumlu yonde etkilenir. Calismadan
elde edilen 6grenci degerlendirmelerinin Matematik ozyeterlilik algisini arttirdigi
yontindeki sonug, literatiirdeki bilgilerle tutarlilik gostermektedir.

Bandura’ya (1997) gore; Ozyeterliligi etkileyen diger bir faktor ise dolayli
deneyimlerdir. Schunk ve Hanson (1985) tarafindan gerceklestirilen deneysel bir
calismada akran modellerinin 6grencilerin 6zyeterliliklerine etkisini incelenmis ve
akran modellerinin 6grencilerin  dzyeterliliklerini  arttirdigi tespit edilmistir.
Alternatif G6lgme-degerlendirme yontemlerinden c¢alismada kullanilan akran
degerlendirme yontemiyle de Ogrencilerin dolayli deneyimler yoluyla
ozyeterliliklerinin arttigi; ¢alismadan elde edilen sonuglar arasindadir. Race (2001)
de, 6grenci degerlendirmelerinin; 6grencilerin bagimsiz 6grenen bireyler olmasina
yardim ettigini, Ogrencilerin kendi gelisimlerini yansitma ve kendilerini
elestirmelerine imkan tanidigina vurgu yapmaktadir (Bahar vd., 2006).

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yoéntemlerinin Matematige iliskin
Tutumlara Etkisine iliskin Tartisma ve Sonuc

Calismadan elde edilen sonug; alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
Matematige iliskin tutum lizerinde gelencksel 6l¢me-degerlendirme yontemlerine
gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ogrenci degerlendirmelerinin tutuma
etkisi iizerine yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. ilhan (2006)
tarafindan  gerceklestirilen ¢alismada; deney grubunda alternatif Ol¢gme-
degerlendirme yontemlerinden olan igbirlikli gruplarla 6grenme ve degerlendirme,
akran degerlendirme gibi yontemler; kontrol grubunda ise sadece geleneksel 6lgme-
degerlendirme yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda; kullanilan
alternatif Olgme-degerlendirme yontemlerinin geleneksel 6l¢me-degerlendirme
yontemleriyle birlikte kullanilmasimin 6grencilerin derse karsi olan tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi ve olumsuz tutumlar1 degistirebildigi sonucuna varilmistir.
Cihanoglu (2008) da 6z ve akran degerlendirmenin alana iligkin 6grenci tutumlari
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir.

Vurkaya (2010) tarafindan yar1 deneysel model kullanilarak gerceklestirilen
calismada da; deney grubuna uygulanan alternatif degerlendirme etkinliklerinin
Ogrenci tutumunda anlamli diizeyde bir fark meydana getirdigi gozlenmistir.
Hancock (2007) ise ¢alismasinda; genel olarak alternatif 6l¢me-degerlendirme ile
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geleneksel 6l¢me-degerlendirme yontemlerinin motivasyona etkisini incelemis ve
alternatif ~ 0lgme-degerlendirme  yontemlerinin  0grencilerin  motivasyonunu
arttirdigini tespit etmistir.

Akran ve grup degerlendirmelerle siire¢ daha zevkli hale gelmekte
(Gomleksiz ve Kog, 2012) ve 6grencilerin alana iliskin tutumlar1 olumlu hale
gelebilmektedir. Dolayisiyla; bireyler eglendikleri siireclerden hoslandiklarindan
dolay1 alana kars1 tutumlar1 da olumlu yonde artis gosterebilmektedir.

Matematik Dersi Ogretim Programmin (1-5) genel amaglarindan birisi;
Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilme ve Ozgliven duyabilmedir.
Matematik 6gretiminde degerlendirme yaparken o6grencilerin, Matematige yonelik
tutumlarinin nasil oldugunun dikkate alinmasi gerekir (Develi, 2006; Altun, 2013).
Yapilandirmac1 yaklagima gore hazirlanan 06grenme ortamlarinda Ogrenciler
ogrenmeyle 1ilgili bilgi, tutum ve inang¢larin1 degerlendirmek icin desteklenirler. Bu
ogrenme ortamlar1  Ogrenenleri  destekleyici, Ogrenenlerin  dgrenmelerini
yansitmalarint saglayan bir ortamdir (Bay ve Karakaya, 2009, s. 41). Calismada
deney gruplarinda kullanilan Matematik giinliikleri ve 6zdegerlendirme yontemleri;
ogrencilerin derse ve Ogrenme silirecine karsi tutumlarini 68renmek icgin de
kullanilabilir (Mamag vd., 2006: MEB 2008; McMillan, 2004). Boylece; 6gretmen
Ogrencinin olumsuz tutumlar1 varsa bunlarin farkina varir ve tutumlari olumlu hale
cevirmeye calisir. Ciinkii; insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar, tutumlar
yasantiya dayali deneyimler, anne-baba, arkadas cevresi, 0gretmen, kitle iletisim
araclar1 yoluyla 6grenilebilmektedirler (Kagitcibasi, 2013). Ogrenci giinliiklerinin
ve 0zdegerlendirmenin olumlu tutumlarin 6grenilmesindeki etkisi ¢calismadan elde
edilen sonuglarla da desteklenmektedir.

Calismadan elde edilen sonuca dayanilarak; 6grenci degerlendirmeleri
uygulamalarmin kullanildig1 6grenci gruplarinin dersin daha eglenceli hale geldigini
diisiindiigii ve korkularinin azaldigi sdylenebilir. Bu durum dikkate alindiginda;
kontrol grubundaki 6grencilerin geleneksel 6l¢me-degerlendirme yontemlerinden
almis olduklar1 6grenme diizeyine yonelik puanlardan dolayr dersten daha fazla
korkmaya bagladiklari, icerigin artmasindan dolayr dersin daha zevksiz bir hale
geldigini diistindiikleri de ifade edilebilir.

Matematikte Ogrencinin iiriine dayali yapilan 6lgmeler sonucunda diigiik
notlarla degerlendirilmesinden kaynaklanan 6grenilmis caresizligin olusmasi, hata
yapmanin olas1 bir durum olarak algilanmamasi gibi durumlar olumsuz tutumlarin
olusmasinda onemli etkenlerdir. Baykul (2012), Matematige karsi olumsuz
tutumlarin  ilkokuldan baglamakta olup okul yillar1 ilerledikge arttiginm
vurgulamistir. Bu olumsuz tutumlar sonucunda &grenciler; kendilerine
giivenmezler, Matematikle ugrasacak kadar =zeki olmadiklarin1 disiinerek
Matematigin onlarin ugragacagi konular arasinda bulunmadigi kanaatine varirlar.
Calismadan elde edilen sonug; Matematige iliskin tutumlart olumluya gevirmede
ogrenci degerlendirmelerinin etkili oldugunu gostermektedir. Ciinkii; 6grenciler
akran ve grup degerlendirmelerle iletisime gecebilmekte, dersler daha e§lenceli hale
gelebilmekte; Ozdegerlendirme ve oOgrenci giinliikleriyle kendi duygu ve
diisiincelerinin farkina varabilmekte, yansitici diisiinme becerileri gelisebilmekte, 6z
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elestiri bilinci asilanabilmekte, 6zgiiven olusturulabilmektedir. Sunulan bu firsatlar
da; onlarin Matematikten hoslanmalarini saglamaktadir. Bireyler hoslandiklari,
eglendikleri alanlara karst olumlu tutumlar gelistirirken; korktugu, kaygi duydugu,
tedirgin olduklarma ise olumsuz tutumlar gelistirebilirler. Ogrencilerin kendi
diistincelerinin dikkate alindigi 6grenci degerlendirmelerinin kullanilmasi; onlarin
alana kars1 1lgisinin ve tutumlarinin artmasin saglayabilir.

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yéntemlerinin Ogrenilenlerin Kahciligina
Etkisine iliskin Tartisma ve Sonu¢

Calismadan elde edilen sonug; alternatif 6l¢gme-degerlendirme yontemlerinin
geleneksel Olgme-degerlendirme yoOntemlerine gore Ogrenilenlerin kalicilig
tizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Yapilandirmaci yaklagima uygun,
bicimlendirme ve yetistirme amacma yonelik uygulanan alternatif o6l¢gme-
degerlendirme yontemlerinin basartyr arttirmasi dolayli olarak 6grenmelerin
kaliciligini da etkilemektedir.

Ogrenciler siirec odakli alternatif 6lgme-degerlendirme yontemleriyle
O0gretim programlarinin 6l¢me-degerlendirme 6gesinde de merkezde olmaktadirlar.
Ozellikle dgrenci degerlendirmeleriyle 6grenen merkezli yapilan degerlendirmeler;
Ogrencilerin yaparak-yasayarak dogrudan deneyimler yoluyla &grenmelerini
saglamakta ve “O08renme i¢in degerlendirme” anlayist1 6n plana c¢ikmaktadir.
Ogrenci giinliikleri sayesinde dgrenciler 6grenilenleri tekrar gdzden gegirmekte ve
bdylece dgrenilenleri tekrar etmektedirler. Ogrenilenlerin kalicilifinda; tekrar etme
onemli bir etkendir. Bunun yani sira, 6grencilerin gerek 6zdegerlendirmeler gerekse
ogrenci giinliikleriyle yeterlikleri ile 1ilgili duygu ve disiincelerinin farkina
varmalar1  saglanmakta, onlara eksikliklerini gidermeleri i¢in firsatlar
sunulabilmektedir. Akran ve grup degerlendirmelerle ise; Ogrenciler diger
ogrenenlerin Ogrenmeleri hakkinda etkilesimli olarak bilgi sahibi olabilmekteler,
elestirel ve yansitici diisiinme becerileri gelisebilmektedir. Calismadan elde edilen
sonugclar; alternatif Olgme-degerlendirme yontemlerinden Ogrenci
degerlendirmelerinin 6grenilenleri gézden gegirmede, tekrar etmede, eksikliklerinin
farkina varilip giderilmesinde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Alternatif 0Olgme-degerlendirme yoOntemlerinin kaliciliga etkisiyle ilgili
yapilmis ¢alismalar; arastirmadan elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Yalgin
(2012) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma; alternatif Glgme-degerlendirme
yontemlerinden olan 6grenci giinliiklerinin  6grenci niteliklerini belirlemede,
Ogrencilerin ¢abalarin1 yeniden yonlendirmelerine yardimci olmada, &grenme-
o0gretme siirecini gelistirmede ve sekil vermede etkili bir bi¢imde kullanilabilecegini
gostermistir. Erduran Avcr’nin (2008) 6grenci giinliiklerini degerlendirme yontemi
olarak kullanmanin kaliciliga etkisini inceleyen ¢alismasinda da; Ogrenci
giinliiklerinin G6grencilerin duygu ve diisiincelerini rahatca paylasabilmelerine,
derste edindikleri bilgileri tekrar goézden gecirmelerine ve Ogrenci-6gretmen
iletisiminin gelismesine katki sagladigi tespit edilmistir. Cihanoglu (2008) 06z ve
akran degerlendirmenin akademik basarilart {izerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagsmistir. Orhan (2012) ve izgi (2007) tarafindan yapilan arastirmalar;
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alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin 6grencilerdeki bilgi kaliciligimi
saglamada etkili oldugunu saptamiglardir.
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