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OZET

Cevrimi¢i ortamlarda ¢oklu ortam materyallerinin, farkli 6grenme stillerine sahip &grencilerin 6grenme
performanslarini nasil etkiledigine yonelik calismalara siklikla rastlanirken, farkli egitsel video tiirleri
konusunda yapilan g¢alismalara nadiren rastlanmaktadir. Bu arastirma, iki farkli igerik akiginda sunulan
egitsel videolarin goérsel 6grenme stiline sahip ogrencilerin akademik basar1 ve motivasyonlarma etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Ontest-sontest deneysel desen kullanilan arastirmanin katilimcilarim Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi’nde Simf Ogretmenligi programinda Bilgisayar II dersini alan ve gdrsel 8grenme
stiline sahip 61 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Gorsel 6grenme stiline sahip katilimeilar Felder-Soloman
Ogrenme Stilleri Indeksi (Felder ve Soloman 1994) ile belirlenmistir. Dersin 6gretim elaman tarafindan akici
hizda ilerleyen ve akici hizda ilerlemeyen egitsel videolar hazirlanmustir. Ik grup akici ilerleyen egitsel
videolara ¢alisirken ikinci grup ise akici ilerlemeyen egitsel videolara ¢aligmustir. Katilimcilarin basarilarini
Ole¢mek i¢in akademik basari testi gelistirilmistir. Motivasyonlarimi 6l¢mek igin de Keller (1987) tarafindan
gelistirilen ARCS motivasyon anketinin Tiirk¢e ’ye uyarlanmig hali (Kutu ve Sozbilir, 2011) kullanilmustir.
Arastirma sonuglarina gore akici ilerleyen egitsel videolara ¢alisan gorsel 6grenciler ile akici ilerlemeyen
egitsel videolara ¢aligsan gorsel 6grencilerin basarilart arasinda anlamli bir farklilik ¢itkmamigtir [F(1,59)= 2,1
p>.05]. Bu sonug, Mayer’in (2001)’in pargalara bolme ilkesinin 6grenme stilleri agisindan tekrar ele alinmasi
gerektigini diisiindlirmektedir. Her iki sunum sekline ¢alisan gruplarin genel motivasyonlarinda da anlaml
bir farklilik bulunamamustir (t=1,611; p>.05). Ancak motivasyon alt boyutu olan dikkat-uygunluk boyutu
incelendiginde, akici videolar ile calisan gorsel dgrenci grubunun, akici ilerlemeyen videolar ile c¢aligan
gorsel dgrenci grubuna gore daha motive oldugu goriilmiistiir. Buna gore egitsel videolarda sunulan igerigin
akici ilerlemesi gorsel stile sahip 6grencilerin dikkatini ve ilgisini, akici ilerlemeyen sunum sekline gore daha
olumlu etkilemigtir. Ayrica akici bir sekilde sunulan igerigin, gorsel 6grencilerin dgrenme ihtiyaglarina diger
sunum sekline gore gore daha uygun oldugu da sdylenebilir. Motivasyonun giiven-tatmin boyutunda ise
anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu sonug, gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin her iki sunum tiirine
de pozitif bir beklenti gelistirdigini ortaya koymustur. Bunun yani sira her iki sunum tiiriiniin gorsel
dgrencilere icsel ve digsal destek saglayabildigi de sdylenebilir. Ogrencilerin iki sunum tiiriinii izleme siireleri
ve tekrar izleme durumlarina iligkin t-testi sonuglarinda da anlamli bir farklilik bulunamamigtir. Bu durum
bize gorsel 6grencilerin basarilarinda ve motivasyonlarinda gézlenebilecek herhangi bir degisimin her iki
sunum tiiriinii izleme siireleri ve tekrar izleme miktarlari ile bir baglantisinin olmadigini géstermektedir.
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ABSTRACT

Despite the existence of a large body of research on multimedia materials presented to students with different
learning styles in online environments, few studies have investigated different educational video types and
their relationship with learning styles. The purpose of this study is to examine the effects of educational
videos presented in two different content stream formats (streaming and no-streaming) on academic
achievement and motivations of student with visual learning styles. The current study used a pretest-posttest
experimental design. 61 teacher candidates studying at Canakkale Onsekiz Mart University Faculty of School
Teaching Department of Education in Turkey participated in the study. Participants with visual learning
styles were determined by using Index of Learning Styles (Felder & Soloman, 1994). Streaming and non-
streaming educational videos were prepared by the lecturer of the course. The first group (n=31) studied with
streaming educational videos, while on the other hand the second group (n=30) studied with non-streaming
educational videos. An academic achievement test was developed to measure the participants’ performances.
Also to measure the motivation was used the Turkish version (Kutu & Sozbilir, 2011) of the ARCS
motivation survey developed by Keller (1987). According to the results of the research, there was no
significant difference between the success of the groups studied either with streaming or non-streaming
educational videos [F(1,59)= 2,1 p>.05]. This result suggests revisiting Mayer’s (2001) Segmenting Principle
in terms of learning styles. Also, there was no significant difference in general motivations of both groups.
However, when examined with attention-relevance dimension of motivation, the group studied with
streaming videos was significantly more motivated than the non-streaming one. According to this result, it is
possible to state that the stream progress of the content presented in the educational video can lead to a
positive impact on visual students' attention and interests when compared to the other presentation format.
Also, it can be said that the stream progress can be more suitable than other presentation format for visual
students’ learning needs. The analysis of the data also revealed no significant difference in the dimension of
the confidence-satisfaction of motivation. Thus, it can be said that students with visual learning styles can
develop a positive expectation for both types of presentations and also both types of presentations can
provide internal and external support for visual students. The results also indicated no significant differences
in monitoring time and replay numbers of both types of presentations according to the t-test results. This
finding shows that, any changes that may be observed in success and motivation of the visual learners are not
associated with the monitoring time and replay numbers of both types of presentations.

Keywords: Multimedia, visual learning styles, success, motivation.

SUMMARY

Introduction

By the help of opportunities offered by communication technologies,
information can be transmitted to students with multimedia course materials
including auditory, visual, or a combination of both (Kalyuga, 2012). For this
purpose, educational videos can be used. Because, this materials can appeal to the
students’ visual and audio channels, while they learn in online and offline
environments (Dufour et al., 2007).

Educational videos

Educational videos offer interesting and consistent information in learning
environments (Zhang et al., 2006). Educational videos in particular has been the
focus of many researchers in the field of education based on applied science (i.e.
Constantinou & Papadouris, 2004; Palmer, 2007; Aronson, Plass, & Bania, 2012;
Hakkarainen, 2009; El-Sayedand El-Sayed, 2013; Hollandet et al., 2013), as well as
foreign language teaching (i.e. http://englishcentral.com; Aldera & Mohsen, 2013;
Dufouret et al., 2007).
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By the help of educational videos, students can learn independently in their
own learning pace and with the comfort of their own environment, without the need
for help of others (Chan, 2010). Educational videos can be classified as stream and
no-stream progressing formats. While stream format refers to flow of educational
content fluently as long as no paused by the students, no-streaming formats are also
created by transforming traditional PowerPoint presentations to the educational
video course format with the help of various programs (i.e. IspringPro, Captivate
etc.) to be used in e-learning environments. These videos can also be supplemented
by the audio narration. For the purpose of the study, educational videos were used
in two different content stream formats (streaming and no-streaming). Educational
videos in both formats included the same course content (text, images, applications,
animations, sounds, etc.).

Learning Styles

Individuals’ learning styles are individual characteristics reflected by the
learning behaviors of the learners such as how they learns, how they should be
taught and how they interact with learning environments (Ocepek et al., 2013;
Chang et al., 2009; Keefe, 1987; Reiff, 1992; Tseng et al., 2008). Many models are
used to determine students' learning styles in the literature. Felder and Silverman's
(1988) learning style model is particularly suitable for research on learning styles
for online courses (Carver et al., 1999). Because the educational videos used in this
study were presented in an online environment, Felder and Silverman (1988)
learning style models were used to determine the learning styles of the students.

In recent years, studies (Grafet et al., 2009; Ocepek et al., 2013; Chen, 2015;
Cheng, 2014; Chen & Sun, 2012; Ahmad and Tasir, 2013; Carver, Howard & Lane,
1999: De Boer, Kommers & De Brock, 2011;Feldman, Monteserin & Amandi,
2014; Kassim, 2013; Shinnick & Woo, 2014; Shaw 2012; Abdul-Rahman &
DuBoulay 2014; Mahazir et al., 2013; Van Waes, Van Weijen & Leijten, 2014)
aimed to explore the multimedia course materials appropriate to students' behavior
have presented various findings, however only a number of these studies
investigated different educational video types and the relationship with their
learning styles (Chen, 2015).

Aim of the study

The aim of this study is to examine the effects of educational videos
presented in two different content stream formats on academic achievement on
motivations of students with visual learning styles.

Method

The current study used a pretest-posttest experimental design. 61 teacher
candidates studying at Canakkale Onsekiz Mart University Faculty of School
Teaching Department of Education in Turkey participated in the study. Participants
with visual learning styles were determined by using Index of Learning Styles
(Felder & Soloman, 1994). Streaming and non-streaming educational videos were
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prepared by the lecturer of the course. The first group (n=31) studied with streaming
educational videos, while on the other hand the second group (n=30) studied with
non-streaming educational videos. An academic achievement test was developed to
measure the participants’ performances. Also to measure the motivation was used
the Turkish version (Kutu & Sozbilir, 2011) of the ARCS motivation survey
developed by Keller (1987).

Findings and Discussion

According to the results of the research, there was no significant difference
between the success of the groups studied either with streaming or non-streaming
educational videos [F(1,59)= 2,1 p>.05]. This result suggests revisiting Mayer’s
(2001) Segmenting Principle in terms of learning styles.

Also, there was no significant difference in general motivations of both
groups. However, when examined with attention-relevance dimension of
motivation, the group studied with streaming videos was significantly more
motivated than the non-streaming one. According to this result, it is possible to state
that the stream progress of the content presented in the educational video can lead to
a positive impact on visual students' attention and interests when compared to the
other presentation format. Also, it can be said that the stream progress of the content
can be more suitable than other presentation format for visual students’ learning
needs. The analysis of the data also revealed no significant difference in the
dimension of the confidence—satisfaction of motivation. Thus, it can be said that
students with visual learning styles can develop a positive expectation for both
types of presentations and also both types of presentations can provide internal and
external support for visual students. The results also indicated no significant
differences in monitoring time and replay numbers of both types of presentations
according to the t-test results. This finding shows that, any changes that may be
observed in success and motivation of the visual learners are not associated with the
monitoring time and replay numbers of both types of presentations.
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GIRIS

Egitim teknolojilerindeki geligmelerin egitime entegrasyonu bireylerin
bilissel siirecleri dikkate alinarak gergeklestirilirse, onlarin 6grenmelerinde 6nemli
katkilar saglanabilir (Leslie, Low ve Sweller, 2012). Bu entegrasyonun basarili
olabilmesi i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarinin géz oniinde bulunduruldugu
kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinin tasarimi olduk¢a onemli olmaktadir (Sahin
ve Kisla, 2013). Bu 6grenme ortamlarinda bilgi 6grencilere sadece duragan metinsel
bilgiler ile smirlandirilmis bir sekilde degil, ilerlemis bilgi ve iletisim
teknolojilerinin sundugu olanaklar sayesinde (Chen, ve Sun, 2012) isitsel, gorsel
veya her ikisinin birlesimini ihtiva eden ¢oklu ortam ders materyalleri ile
ulastirilabilmektedir (Kalyuga, 2012). Bu baglamda 6grencilere bilgi hem isitsel
hem de gorsel kanala hitap edecek sekilde ¢evrimici ve c¢evrimdist ulasilabilen
egitsel videolar yardimiyla ulastirilabilir (Dufour ve dig, 2007).

Egitsel Videolar

Egitsel videolar 6grenme ortamlarinda ilgi cekici ve tutarli bilgiler sunan
(Zhang ve dig, 2006), 6grencilerin ayni anda birden fazla duyu organina (hem isitsel
hem de gorsel) hitap eden ve bu sayede anlatimi zenginlestiren giiclii 6grenme
ortamlaridir (Palmer, 2007). Ayrica dgrencilerin 6grenmeye karsi olan ilgilerini ve
dikkatini artiran etki diizeyi yiiksek bir iletisim aracidir (Orhan ve Akkoyunlu,
1999). Egitsel videolarinin etkililigi 6zellikle yabancit dil &gretiminin (Or.
http://englishcentral.com; Aldera ve Mohsen, 2013; Dufour ve dig, 2007) yan sira
bircok uygulamali bilimlere dayali 6gretim alaninda (6r. fizik, kimya, biyoloji,
mihendislik, tip ve anatomi) da arastirmacilarin ilgi odagi olmustur (Or.
Constantinou ve Papadouris, 2004; Palmer, 2007; Aronson, Plass, ve Bania, 2012;
Hakkarainen, 2009; El-Sayed ve El-Sayed, 2013; Holland ve dig, 2013). Benzer
sekilde egitsel videolar, 6gretmen egitimi (6r. Moreno ve Ortegano-Layne, 2008;
Borko ve dig, 2008; So, Pow, ve Hung, 2009), bilgisayar programciligi, grafik ve
web tasarim gibi uygulamali derslerin agirlikli olarak verildigi egitim miifredatlarini
da zenginlestirmektedir.

Egitsel videolar, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda, kendi ortamlarinin
rahathiginda ve bagkalarinin yardimina ihtiyag duymadan bagimsiz bir sekilde
ogrenmelerine imkan saglar (Chan, 2010). Ogrenme hizinda ilerlemeye imkan
tanimalarina gore egitsel videolar akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen olarak ikiye
ayrilabilir. Burada akic1 ilerleme, 6grenci tarafindan duraklatilmadig: siirece egitsel
icerigin akici bir sekilde akmasi anlamina gelmektedir. Akici ilerleyen videolar
slaytlar gibi duragan yapida olmadiklari i¢in 6grenci kontroliine daha az gereksinim
duyarak bilginin akici bir sekilde aktarimini saglarlar. Camtasia Studio gibi popiiler
ekran yakalama araglar ile 6zellikle bilgisayar egitimi gibi alanlarin 6gretim igin
akict ilerleyen/ streaming egitsel videolar: iiretmek olanaklidir. Bu videolar
sayesinde O6grenci, akici ilerleyen igerigi istedigi zaman ileri ya da geriye sarip
O0grenme faaliyetine devam edebilir. Akici ilerlemeyen egitsel videolara ise Hiper
sunulari/ HyperPoint 4.0 ( http://www.ispringsolutions.com/ppt-to-html5) o6rnek
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olarak verebiliriz. Bu tiir sunumlar e-6grenme ortamlar1 i¢in geleneksel PowerPoint
sunumlarmin c¢esitli programlar (6r. IspringPro, Captivate vb.) yardimiyla egitsel
video ders formatina donistiiriilmesi ile olusturulmaktadir. Bu videolara sesli
anlattim da eklenebilir. Calismanin amacini gergeklestirmek i¢in akict bir sekilde
ilerleyen egitsel videolar ile slaytlar halinde ilerleyen (akici ilerlemeyen) egitsel
videolar kullanilmigtir. Egitsel videolar her iki formatta da ayni ders igerigine
(metinler, resimler, uygulamalar, animasyonlar, sesler vb.) sahiptir.

Ogrencilerin  6grenmelerini desteklemek amaciyla kullanilacak egitsel
videolar Ogrencilere c¢evrimi¢i veya mobil ortamlar yoluyla ulastirilabilirler.
Calismada kullanilan egitsel videolar 6grencilere ¢evrimigi olarak ulastirilmastir.
Web tabanli egitim ortamlar1 6grenme kaynaklarini desteklemek icin genelde iki
sekilde kullanilmaktadir. Bunlardan birinde 6gretim eleman1 6grenme kaynaklarini
cevrimi¢i 6grenme ortamlarina yiikler ve dgrenciler bunlari bilgisayarlarina indirip
calisir; digerinde ise Ogrenciler yapilandirilmis bir ders seklinde verilen 6grenme
kaynaklarmi bilgisayarlarina indirmeden ¢evrimig¢i ortamda etkilesimli bi¢iminde
kullanirlar (Allison ve dig, 2012). Calismada egitsel videolarm sunumunda ikinci
yontem tercih edilmistir.

Ogrenciler bilgiyi &grenme stillerine bagli olarak elde eder ve islerler
(Feldman, Monteserin ve Amandi, 2014). Bu yiizden 6grencilerin 6grenme stillerine
uygun olmayan 6grenme kaynaklarinin sunumu onlarin 6grenmelerini olumsuz
yonde etkileyebilir (Chen ve Sun 2012). Bir 6grenci i¢in uygun olan bir 6grenme
ortami (bu calismada egitsel videolar) farkli 6grenme stiline sahip 6grenciler icin
uygun olmayabilir (Felder ve Silverman, 1988).

Ogrenme Stilleri

Ogrenme stilleri genelde, “bireylerin bilgiyi alma, tutma ve isleme
siirecindeki karakteristik giicliiliikk ve tercihler” olarak tanimlanmaktadir (Felder ve
Silverman, 1988). Bir bireyin 6grenme stili onun nasil 6grendigi, nasil 6gretilmesi
gerektigi ve bir 68renme ortami ile nasil etkilesim gosterdigi gibi 68renme
davraniglarindan yansiyan bireysel karakteristiklerdir (Ocepek ve dig, 2013; Chang
ve dig, 2009; Keefe, 1987; Reiff, 1992; Tseng ve dig, 2008). Ogrencilerin dgrenme
kaynaklarina yonelik farkli yonde tercihleri, onlarin bireysel farkliliklarinin géz
oniinde bulunduruldugu kisisellestirilmis 6grenme ortamlarinin  tasarimini
gerektirmektedir. Fakat her 6grenci i¢in farkli bir 6grenme ortami tasarlamak her
zaman miimkiin olmayabilir. Bu ylizden egitimciler 6grenenlerin 6grenme stillerini
inceleyerek tamamlayict 6grenme ortamlar1 olusturup, O0grenenlere 0grenme ve
giidiiyii destekleyen bir yapiyla 6gretim sunabilirler (Schunk, 2009). Alan yazinda
bu Ogrenme ortamlarmin, Ogrencilerin akademik basarilar1 yaninda tutum ve
motivasyonlarina da olumlu etkisinin oldugunu belirleyen calismalara oldukga sik
rastlanmaktadir (Matthews, 1996; Collison, 2000; Scales, 2000; Bilgin ve Durmus,
2003; Mutlu, 2004; Dikkartin, 2006; Bahar, Ozen, ve Giilagt, 2007; Uzuntiryaki,
Bilgin, ve Geban, 2003; Tiiysiiz ve Tatar, 2008). Ayica dgrencilerin 6grenme stilleri
dikkate alinarak tasarlanan ders igerikleri sayesinde hem akademik basarilarinin,
hem de kisisel 6zgiivenlerinin arttigina yonelik olarak ilgili alan yazinda pek ¢ok
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calismaya rastlanmaktadir (Dunn ve dig, 1990; Ayersman, 1996; Matthews, 1996;
Tiiysiiz ve Tatar, 2008). Ogrenme stillerinin belirlenmesi, bireylerin akademik
yasantilarinin daha basarili hale getirilmesinde ve bireylere 06zel oOgretim
yasantilarinin diizenlenmelerinde etkili olabilir (Karakuyu ve Tortop, 2010).

Literatiirde Ogrencilerin 6grenme stillerini belirlemede bir¢gok model (or.
Kolb 1984; Myers ve McCaulley, 1985; Gregorc, 1979; Felder ve Silverman 1988)
kullanilmaktadir. Bu modeller bireylerin 6grenme tercihleri farkli sekillerde
tanimlamakta ve siniflandirmaktadir (Klasnja-Mili¢evi¢ ve dig, 2011). Bunlarin
icinde Felder ve Silverman’in (1988) O0grenme stili modeli, 6zellikle ¢evrimigi
kurslara yonelik O0grenme stilleri ile ilgili arastirmalar i¢in olduk¢a uygundur
(Carver ve dig, 1999). Calismada kullanilan egitsel videolar ¢evrimigi bir ortamda
ogrencilere sunuldugundan, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemede Felder ve
Silverman’in (1988) 6grenme stili modeli ele alinmistir. Calismanin katilimeilarimi
yiiksekogretim seviyesinde olan gorsel Ogrenme stiline sahip 0Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin goérsel 0grenme stiline sahip 6grenciler ilizerinde
gerceklestirmemizin sebeplerinden biri, yliksekogretim ¢agindaki &grencilerin
genellikle gorsel 6grenme stiline sahip olmalar1 (Felder ve Silverman, 1988), digeri
ise calismada ele aliman 6grenme materyallerinin (egitsel videolar) bu sitile sahip
ogrenciler tarafindan tercih edilme olasiliginin yiiksek olmasidir (Felder ve
Silverman, 1988).

ilgili Cahismalar

Son yillarda Ogrencilerin davranis bicimlerine uygun coklu ortam ders
materyallerini kesfetmek amaciyla yapilan ¢alismalar (Graf ve dig, 2009; Ocepek ve
dig, 2013; Chen, 2015; Cheng, 2014; Chen ve Sun, 2012; Ahmad ve Tasir, 2013;
Carver, Howard ve Lane, 1999; De Boer, Kommers ve De Brock, 2011; Feldman,
Monteserin ve Amandi, 2014; Kassim, 2013; Shinnick ve Woo, 2014; Shaw 2012;
Abdul-Rahman ve Du Boulay 2014; Mahazir ve dig, 2013; Van Waes, Van Weijen
ve Leijten, 2014) olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Ancak ¢ok az c¢alisma egitsel
videolarin sunum sekillerinin 6grenme stilleri ile olan iliskisini arastirmistir (Chen,
2015). Sozii edilen galigmalarin birinde De Boer, Kommers ve De Brock (2011),
ogrencilerin video izleme davranislar1 ile 6grenme stili ve kisa donemli hafiza gibi
kisisel Ozellikleri arasindaki iliskileri arastirmiglardir. Arastirmacilarin  egitim
videolart kullanarak gergeklestirdikleri ¢alismada, &grencilerin video izleme
davraniglan ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Chen
ve Sun (2012), statik metin, resim-video tabanli ve animasyon etkilesimli ¢oklu
ortam materyalleri ile gerceklestirdikleri calismada 6grenme materyallerinin gorsel
ve sozel Ogrenme stillerine sahip Ogrencilerin 6grenme performansini ve
duygularini nasil etkiledigini arastirmislardir. Bulgulara gore video materyallerinin
sozel olanlar i¢in daha iyi 6grenme performansi ve daha pozitif duygu sagladigi,
gorsel olanlar i¢in de video ve animasyon igeren ¢oklu ortam materyallerinin metin
ve goriintlii materyallerine gore daha uygun oldugu goriilmiistiir. Chen (2015) ise
yaygin bir sekilde kullanilan {i¢ egitsel video formatinin gorsel ve sdzel 6grencilerin
dikkati siirdiirme, duygu, biligsel yiik ve dgrenme performansi iizerine etkilerini
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arastirmigtir. Calisma sonucunda gorsel ve sozel 6grencilerin ii¢ video tipi (anlatim
yakalama, dis ses ve resim i¢inde resim) ile ayni 6grenme performansina sahip
olduklarin1 gézlemlemistir. Calismada ayrica dikkati siirdiirmede, dis ses kullanilan
video tiirtiniin resim i¢inde resim kullanilan video tiiriinden anlamli derecede daha
iyi oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmaci son olarak Ogrencilerin pozitif ve
negatif duygular1 agisindan her ii¢ video tipi arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlemezken, bilissel ylik acisindan dig-ses kullanilan video tiiriinde diger iki
tiire gére daha biiyiik biligsel yiik olustugu sonucuna varmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; igerigin ¢evrimigi ortamda iki farkli akista (biri kismen
ogrenci kontroliinde ve akici ilerleyen, digeri ise tam Ogrenci kontroliinde ve
slaytlar seklinde ilerleyen) sunuldugu egitsel videolarin, gorsel 6grenme stiline
sahip 6grencilerin basar1 ve motivasyonlar1 tizerine etkisini incelemektir.

Arastirma Sorulari

1. Akict ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolarin gorsel 6grenme
stiline sahip 0grencilerin basarisina etkisi nedir?

2. Akict ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolarin gorsel 6grenme
stiline sahip 6grencilerin motivasyonlarina etkisi nedir?

3. Akict ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolarin gorsel 6grenme
stiline sahip 6grencilerin dikkat-uygunluk boyutuna iliskin motivasyonlarina
etkisi nedir?

4. Akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolarin gorsel Ogrenme
stiline sahip Ogrencilerin giiven-tatmin boyutuna iliskin motivasyonlarina
etkisi nedir?

5. Gorsel Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin akict ilerleyen ve akici
ilerlemeyen egitsel videolar1 izleme siireleri arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

6. Gorsel Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin akici ilerleyen ve akici
ilerlemeyen egitsel videolar: tekrar izleme durumlar arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Calismada oOntest-sontest deneysel desen kullanmilmistir (Tablo 1).
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel
videolardir. Bagiml degiskenler ise akademik basari ve motivasyondur. Tablo 1’de
Gl1, akici ilerleyen egitsel videolar1 ¢alisan grubu; G2, akici ilerlemeyen egitsel
videolar1 calisan grubu; OT, &n testi; ST, son testi; OSE, 6grenme stilleri
envanterini; V1: akici ilerleyen egitsel videolar1 ve V2 ise akici ilerlemeyen egitsel
videolar1 temsil etmektedir.
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Tablo 1. Arastirma Deseni.

Grup On Olciim  Deneysel islem Son Ol¢iim
_ OoT ST
G1 (n=31) OSE V1 OMMA
_ OoT ST
G2 (n=30) OSE V2 OMMA

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin katilimcilarini, 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Smmf Ogretmenligi
programinda Bilgisayar Il dersini alan normal 6gretim 6grencileri olusturmaktadir.
Calismada bu dersi alan 6grencilerden sadece gorsel 6grenme stiline sahip olanlarin
(N=61) analiz verileri kullanilmistir. Tablo 2.’de bu katilimcilara ait demografik
ozellikler verilmektedir.

Tablo 2. Katihmcilarin Demografik Ozellikleri.

Gruplar (n=61) G1 (n=31) G2 (n=30)
cinevet K F=40- %65,6 F=20- %645  F=20- %67
y Erkek  F=21- %344 F=11- %355  F=10- %33

Veri Toplama Araclari

Akademik Basar1 Testi: Bilgisayar II ders igerigine destekleyici olarak
ogretilmesi planlanan “Photoshop ile Temel Grafik Islemleri” {initesine yonelik
O0grenci basarisin1 6lgmeyi amaglayan bir akademik basar1 testi gelistirilmistir.
Baslangicta 60 ¢oktan se¢meli maddeden olusan basari testinin gecerlik giivenirlik
calismalar1 sonucunda 21 adet madde elenmistir. Sonug olarak 39 maddeden olusan
testin KR-20 i¢ tutarlilik katsayisi .829 olarak hesaplanmustir.

Ogrenme Stilleri Indeksi: Calismada gorsel Ogrenme stiline sahip
katilimcilar1 belirlemek i¢in Felder ve Soloman (1994) tarafindan gelistirilen,
Samanci ve Keskin (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanip gecerlik ve giivenirlik
calismasi yapilan Felder ve Soloman Ogrenme Stili Indeksi kullanilmistir. Bu
indeks algi, isleme, girdi ve anlama olmak iizere dort boyut icermektedir. Ozelikle
fen egitimine yonelik hazirlanmis olan indeksteki her boyut 11 ifade ile
iliskilendirilmistir. Bireyin 6grenme stili indeksinde yer alan ifadelere verdikleri
cevaplara gore Ogrenme stili zayif, orta ve gii¢lii olarak nitelendirilmektedir.
Tirkcge’ye uyarlanan indeksin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismasi yapilmis, indeksin
genel Cronbach alfa katsayisi .64 olarak tespit edilmistir. Felder ve Soloman
Ogrenme Stili indeksinde yer alan her boyut farkli 6grenme stillerini belirten iki
kutba sahiptir (6rn. algi, algisal/ sezgisel; Isleme, aktif/ yansitic; girdi,
gorsel/isitsel; anlama, sirali/ biitiinsel). 44 maddenin yer aldig1 indekste yer alan her
dort boyut, 11 ifade ile iliskilendirilmistir. Indeksteki her madde iliskili oldugu
ogrenme stiline ait “a” ve “b” olmak iizere iki segenege sahiptir. Ornegin, gorsel-
sozel 6grenme stiliyle iligkili 11 maddede “a” se¢enekleri gorsel 6grenme stiline “b”
secenekleri ise sozel 0grenme stiline aittir. Bagka bir deyisle 44 maddelik 6grenme
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stili indeksinde “a” segenekleri algisal, gorsel, aktif ve sirali 6grenme stillerine
aitken “b” secenekleri ise sezgisel, sozel, yansitici ve biitiinsel 6grenme stillerine
aittir. Ogrencilerin “a” ve “b” segeneklerini tercih etme sayilarma gore yapilan
degerlendirmeyle Ggrencilerin  08renme stili zayif, orta ve giiglii olarak
nitelendirilmektedir.

Calismanin katilimeilarint bir yiiksekogretim kurumunda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Felder ve Silverman (1988) yiiksekogretim c¢agindaki
ogrencilerin genellikle gorsel 6grenme stilini tercih ettiklerini belirtmektedir. Bu
sebeple caligmada gorsel 6grenme stili ele alinmistir.

Motivasyon Anketi: Keller (1983, p.389) motivasyonu davranisin yonii,
biiyiikligi ve ilgili konuda sarf edilen gabanin bir derecesi olarak tanimlamistir.
Motivasyonu yiiksek olan bir 6grencinin 6grenme siirecine katilma arzusu da dogal
olarak yiiksek olacaktir (Lumsden, 1994). Ortamdan bagimsiz olmak iizere
motivasyon ve Ogrenme, birbirini tamamlayan iki kavramdir (Schunk, 1996).
Ogrencilerin 6grenmesine destek olmak amaciyla hazirlan 6gretim ortamlarmin
tasarimi da hem motivasyonu hem de 6grenmeyi etkileyebilir (Dennen ve Myers
2010).

Arastirmada Keller (1987) tarafindan gelistirilen ARCS motivasyon
anketinin Tiirk¢e’ye uyarlanmis hali (Kutu & Sozbilir, 2011) kullanilmistir. Anketin
orijinalinde; dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin olmak tizere dort boyut yer alirken
Tirkge’ye uyarlanmis olaninda dikkat/uygunluk ve giiven/tatmin olmak iizere iki
boyut yer almaktadir. Tiirk¢ceye uyarlanan anketin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi
.92'dir. ARCS modelinde motive edici 6gretim i¢in asagidaki dort temel strateji
tanimlanmustir (Keller, 1983);

* [A]ttention/ Dikkat bileseni, ilgi ve meraki artirmak ve siirdiirmek i¢in
gerekli stratejileri igerir.

* [R]elevance/ Uygunluk bileseni 6grencilerin ihtiyaglari, ilgi alanlar1 ve
amaglari ile baglantili stratejileri icermektedir.

* [Clonfidence/ Giiven bileseni, basariya ulasmada 6grencilerin pozitif bir
beklenti gelistirmesine yardime1 olan stratejiler igerir.

* [S]atisfaction/ Tatmin bileseni, 6grencilerin gosterdigi ¢aba igin igsel ve
digsal destek saglar.

Moodle Kayit(log) Dosyalari: Moodle (Moodle, 2014), egitimcilerin
ogrenme kaynaklarini ¢evrimigi olusturduklart 6grenme topluluklarina dagitmasini
saglayan acik kaynak kodlu bir 6grenme yonetim sistemidir (Romero, Ventura ve
Garcia, 2008). Bu sistemi kullanan egitimciler, 6grencilerinin ¢evrimigi katildiklar
derslerde yaptiklar1 etkinlikleri raporlar halinde alabilmektedirler. Calismada
kullanilan egitsel videolar Moodle ortamina SCORM paketi halinde ytiklenmistir.
Boylece 6grencilerin bu videolar1 ne kadar siire ile takip ettikleri ve tekrar izleme
miktarlar1 rapor halinde alinabilmistir.

Egitsel Videolar: Calismada “Photoshop ile Temel Grafik Islemleri”
tinitesine iligkin; kontrol grubu i¢in kismen 6grenci kontrollii ve akici ilerleyen
egitim videolar1 (Sekil 1), deney grubu icin de tam O6grenci kontrollii ve slaytlar
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seklinde ilerleyen egitim videolar: (Sekil 2) hazirlanmistir. Bu egitim videolar ile
ilgili 6zellikler Tablo 3.’te verilmektedir.

Tablo 3. Geleneksel Egitim Videolar: ve Zenginlestirilmis Sunularin

Ozellikleri.
Grup Farkh Ozellikler Ortak Ozellikler
Akicr ilerleyen egitim e Diiz akista ilerleyen e Metinler
videolar: o Sinurh etkilesime sahip e Resimler
: . . li anlat

Akict ilerlemeyen egitim e Slaytlar seklinde ilerleyen * Ses. ! ahiatim

: o . e Animasyonlar
videolar: e Artirillmus etkilesime sahip o

o Hareketli resimler

Transform Selection

Edit in Quick Mask Mode

Save Selection

Sekil 1. Kismen 6grenci kontrollii ve akici ilerleyen egitim videosu

Gorunty Duzenleme kglemien

=
x

i
o
el
=

Goriintii Diizenleme islemleri

-
¥
g
3
4
3
)
F

PUPPET WARP/ KUKLA CARPIT

A

O

N[ e » ][5 0108 .

Sekil 2. Slaytlar halinde ilerleyen ve arttirilmig bir etkilesime sahip egitim videosu
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Uygulama Siireci

Uygulama dort hafta siirmiistiir. Calismanin ilk haftasinda deney ve kontrol
gruplarina “Photoshop ile Temel Grafik Islemleri” iinitesine ydnelik bir Ontest
uygulanmis. Ardindan gorsel 6grenme stiline sahip katilimcilar1 belirlemek icin
ogrenme stilleri indeksi uygulanmistir. ikinci ve iigiincii hafta her iki gruba iki farkli
sunum seklinde (akict ve akict olmayan) hazirlanan egitsel videolar ¢cevrimigi ve es
zamanl olarak sunulmustur. Ogrenciler {initeyi bilgisayar laboratuvarinda, 6gretim
eleman1 gézetiminde sadece Moodle 6grenme ortaminda c¢alistilar. Caligmanin son
haftasinda deney ve kontrol gruplarina 6gretim materyalleri motivasyon anketi ve
hemen ardindan da sontest uygulanmistir.

Verilerin Analizi
Aragtirma sorularina yonelik veriler veri toplama araglari ile alinmig ve veri

analiz teknikleriyle analiz edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Arastirma Sorularina Yonelik Veri Toplama Araclari ve Analiz

Teknikleri
Soru: Arastirma Sorusu Veri Toplama Veri ér)allz
Araci Teknigi

Akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel .

1 videolarin gorsel 6grenme stiline sahip Akz}demlk basar 2x2 ANOVA
ws oo .. . testl.
Ogrencilerin basarisina etkisi nedir?
Akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel Ogretim Bagimsiz

2 videolarin gorsel 6grenme stiline sahip materyalleri orneklemler t-
ogrencilerin motivasyonlarina etkisi nedir? motivasyon anketi  testi

3 & &t p materyalleri orneklemler t-

ogrencilerin dikkat-uygunluk boyutuna iliskin

motivasyonlarina etkisi nedir? motivasyon anketi testl

Akici ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel

videolarin gorsel 6grenme stiline sahi Ogretim Bagumsz

4 . 1IN EOTSET ogrentt b materyalleri orneklemler t-
Ogrencilerin giiven-tatmin boyutuna iligkin ; . X

. A motivasyon anketi testi

motivasyonlarina etkisi nedir?
Gorsel 6grenme stiline sahip dgrencilerin akici .
. . . . Bagimsiz
ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolar1  Moodle kayit (log) ..

5 . . . . orneklemler t-
izleme siireleri arasinda anlamli bir farklilik dosyalar1 testi
var midir?
Gorsel 6grenme stiline sahip dgrencilerin akici g
. . . . Bagimsiz
ilerleyen ve akici ilerlemeyen egitsel videolar1  Moodle kayit (log) ..

6 ) . orneklemler t-
tekrar izleme durumlari arasinda anlaml bir dosyalar1 testi

farklilik var midir?
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BULGULAR

Akademik Basariya iliskin Bulgular

Akicr ilerleyen egitsel videolar1 kullanan grup (G1) ve akici ilerlemeyen
egitsel videolar1 kullanan gruptaki (G2) gorsel 6grenme stiline sahip O6grencilerin
akademik basarilarinin Ontesten sonteste degisimleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigina iliskin betimsel istatistikler Tablo5’te verilmektedir.

Tablo 5. Akademik Basar1 Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Betimsel

Istatikler.
Ontest Sontest
Grup n X SD X SD
Gl 31 34,16 15,70 66,75 17,42
G2 30 30,17 11,56 56,92 15,30

Basar1 gelisiminin hangi grupta daha 1yi oldugunu belirlemek i¢in 2x2 karma
desenli ANOVA uygulanmistir (Tablo 6). Elde edilen bulgulara G1 ile G2’nin
basar1 puanlarindaki gelisimleri (Ontestten sonteste) arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir (F(1, 59)= 2.1, p>.05).

Tablo 6. Akademik Basariya fliskin 2x2 Karma Desenli ANOVA Sonuglari.

Kaynak SS df MS F p
Gruplar Arasi

Grup (G1/G2) 1455,013 1 1455,013 4,313 ,042
Hata 19902,448 59 337,330

Gruplar ici

Olcme (On test- Sontest) 26842,566 1 26842,566 218.0 ,000
Olcme*Grup 259,605 1 259,605 2,1 ,152
Hata 7264,115 59 123,121

Toplam 55723,747 121

Motivasyona iliskin Bulgular

Akicr ilerleyen egitsel videolart kullanan grup (G1) ve akici ilerlemeyen
egitsel videolar1 kullanan gruptaki (G2) gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin
genel motivasyonlar1 ve alt boyutlarina iliskin (dikkat-uygunluk ve giiven-tatmin)
anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-
testi yapilmaistir.

Genel Motivasyona iliskin Bulgular: Tablo 7°den goriildiigii gibi G1 ile
G2’nin genel motivasyonlart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (t=1,611;
p>.05).
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Tablo 7. Genel Motivasyona iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglar:

Grup n X SD t p
Gl 31 2,3925 ,50366
G2 30 2,2222 ,29933 1,611 114

Motivasyonun Dikkat-Uygunluk Boyutuna iliskin Bulgular: Tablo 8’den
goriildigi gibi G1 ile G2’nin motivasyonlarinda, dikkat-uygunluk boyutunda G1
yoniinde anlamli bir farklilik gézlenmistir (t=2,431; p<.05). Buradan Akici ilerleyen
egitsel videolar1 ¢alisan gorsel 6grenci grubunun, akici ilerlemeyen egitsel videolari
calisgan gorsel Ogrenci grubuna gore dikkat-uygunluk boyutunda daha motive
oldugu soylenebilir.

Tablo 8. Motivasyonda dikkat-uygunluk boyutuna iliskin bagimsiz
orneklemler T-Testi Sonuclari

Grup n X SD t p
Gl 31 2,2522 , 57578
G2 30 1,9333 ,43692 2,431 018

Motivasyonda Giiven-Tatmin Boyutuna Iliskin Bulgular: Tablo 9.’da
gortildiigii gibi akici ilerleyen egitsel videolar1 ¢alisan gorsel 6grenci grubu (G1) ile
akict ilerlemeyen egitsel videolar1 ¢alisan gorsel Ogrenci grubunun (G2)
motivasyonlarinda giliven-tatmin boyutunda anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(t=4,14; p>.05).

Tablo 9. Motivasyonda giiven-tatmin boyutuna iliskin bagimsiz 6rneklemler T-
Testi Sonuclar:

Grup n X SD t P
Gl 31 2,5112 ,49397
G2 30 2,4667 ,33312 414 081

Izleme Siirelerine iliskin Bulgular

Akict ilerleyen videolar1 ¢alisan gorsel oOgrenci grubu (Gl1) ile akic
ilerlemeyen egitsel videolar1 ¢alisan gorsel 6grenci grubunun (G2) izleme siirelerine
iliskin analiz sonuglarin1 elde edebilmek igin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmustir (Tablo 10). Izleme siirelerine iliskin verileri ele almamizin nedeni
ogrencilerin basarilarinda ve motivasyonlarinda gozlenebilecek herhangi bir
degisimin izleme stireleri ile bir baglantist olup olmadigini ortaya c¢ikarmaktir.
Nitekim elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin izleme siirelerinde anlamli bir
farklilik bulunamamistir (t=1,259; p>.05).

Tablo 10. izleme Siirelerine iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Grup n X SD t 0
Gl 31 192,87 179,104
G2 30 14030 144414 2 213
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Tekrar izleme Miktarlarina iligkin Bulgular

Her iki grubun egitsel videolar1 tekrar izleme miktarlarina iligkin analiz
sonuclarin1 elde edebilmek i¢in bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmigtir
(Tabloll). Tekrar izleme miktarlarina iliskin verileri ele almamizin nedeni
ogrencilerin basarilarinda ve motivasyonlarinda go6zlenebilecek herhangi bir
degisimin bu 6grenme materyallerini tekrar izleme durumlar ile bir baglantist olup
olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Nitekim elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin
her iki sunum tiiriindeki egitsel videolar: tekrar izleme miktarlarina ilskin anlamli
bir farklilik bulunamamistir (t=1,156; p>.05).

Tablo 11. Tekrar izleme Miktarlari iliskin Bagimsiz Orneklemler T-Testi

Sonuclari
Grup n X SD t P
Gl 31 19,68 11,074
G2 30 16,20 12,408 1156 252

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada akici ilerleyen egitsel videolar ve akici ilerlemeyen egitsel
videolarin gorsel 6grenme stiline sahip Ogrencilerin basari ve motivasyonlarina
etkisi incelenmistir. Yiiksekogretim cagindaki 6grenciler genellikle gorsel 6grenme
stiline sahiptirler (Felder ve Silverman 1988). Egitsel videolar, animasyonlar ve
grafikler gibi gorsel materyaller bu stile sahip 6grenciler tarafindan oldukga tercih
edilen 6grenme materyalleridir (Felder ve Silverman 1988). Giiniimiizde egitim ve
bilisim teknolojilerinin sundugu olanaklar sayesinde, metin, resim, ses ve grafik
gibi birden ¢ok ¢oklu ortam 6gesini bir arada bulundurabilen egitsel videolar
hazirlanmak oldukga kolaylasmistir. Ayrica egitimciler tarafindan bu tiir egitsel
materyalleri ¢evrimi¢i ortamlarda Ogrencilere sunmak da oldukca kolay bir hal
almistir. Fakat ders igerigini egitsel video olarak hazirlamak i¢in piyasada bir¢ok
yazilim (Or. Camtasia Studio, ISpringPro, Captivate vb.) bulunmaktadir. Bu
yazilimlar 6grencilere sunulan igerigi farkli akis hizlarinda sunmaktadir. Ornegin
Camtasia Studio igerigin diiz akis hizinda sunuldugu videolar iiretirken, ISpringPro
ve Captivate gibi programlar ile igerigin slaytlar seklinde sunuldugu videolar
tiretmektedir. Literatiirde bu farkli akis hizindaki ¢ikt1 videolarin hangisinin
o0grenme agisindan daha etkili oldugu konusunda bulgular yetersizdir. Bu arastirma
ile iki farkli akis hizinda sunulan egitsel videolarin gorsel 6grenme stiline sahip
ogrencilerin akademik bagar1 ve motivasyonlarina etkisini inceleyerek onlarin
cevrimi¢i ortamda 6grenmelerine dnemli katkilar saglamak hedeflenmistir.

2x2 ANOVA sonuglarina gore slaytlar seklinde, akici ilerlemeyen egitsel
videolar1 ¢alisan gorsel 6grenciler ile akici ilerleyen geleneksel videolara calisan
gorsel Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (F(1,
59)= 2.1, p>.05). Bu durum, g¢evrimigi ortamlarda gorsel 6grenme stiline sahip
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ogrencilerin konu anlatimlarin1 her iki sunum tiirtinde almalarinda basar1 agisindan
her hangi bir sakinca olmadigini gostermektedir. Fakat bagsaridaki farkin anlamli
olmamast Mayer’in (2001)’in parcalara bolme ilkesine gore bazi tezat durumlari
ortaya cikarabilir. Oyle ki Mayer (2001) bu ilkesinde, anlatilacak konularin
pargalara bolinmiis sekilde yani ara basliklar halinde calisildiginda daha iyi
ogrenildigini iddia etmektedir. Dolayisiyla Mayer’in (2001)’in pargalara bolme
ilkesinin 6grenme stilleri 1ile iliskilendirildigi ¢alismalara ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Her iki sunum sekline calisan gruplarin genel motivasyonlarinda da
anlamli bir farklilik bulunamamustir (t=1,611; p>.05). Bu durum bizi her iki sunum
tiirliniin gorsel 0grenme stiline sahip 6grencilerin motivasyonlarinda olumsuz bir
etkiye sahip olmayabilecegini gdostermektedir. Ancak motivasyon alt boyutu olan
dikkat-uygunluk boyutu incelendiginde, akici ilerleyen egitsel videolar: ¢alisan
gorsel grubun, akici ilerlemeyen videolar: c¢alisan gorsel gruba gore daha fazla
motive oldugu goriilmiistiir. Buna gore akici ilerleyen egitsel videolarda sunulan
icerigin akict ilerlemesi gorsel stile sahip Ogrencilerde dikkati ve ilgiyi akict
ilerlemeyen sunum sekline gére daha olumlu etkilemis oldugu sdylenebilir. Buna
karsin akici ilerlemeyen egitsel videolar gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin
algisal uyarilmalarim1 olumsuz etkilemis ve dikkatlerini dagitmis olabilmesi de
miimkiindiir. Ayrica akici bir sekilde sunulan igerigin gorsel 6grencilerin 6grenme
ihtiyaclarina diger sunum sekline gére daha uygun oldugu da sdylenebilir. Slaytlar
seklinde yapilan sunumlarin dogasinda var olan sirali ve artarda gosterimler,
izleyenlerin  dikkatlerini  dagitarak bulanik ve yiizeysel diisiinmelerini
tetiklemektedir (Tufte, 2003 Akt: Yilmazel-Sahin, 2009). Bu yaklagim
uyguladigimiz motivasyon anketinin dikkat-uygunluk boyutuna ait bulgularla
uyusmaktadir. Elde ettigimiz bulgulara gore slaytlar halinde verilen akici
ilerlemeyen egitsel videolar, gorsel 6grenme stiline sahip 6grencilerin dikkatlerini
dagitmaktadir. Bu yoOniiyle gorsel 6grenme stiline sahip o6grenciler i¢in akici
ilerleyen geleneksel videolar daha etkili olabilir. Giiven-tatmin boyutunda ise
anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Bu da gorsel 6grenme stiline sahip d6grencilerin
her iki sunum tiiriine de pozitif bir beklenti gelistirdigi ayn1 zamanda bu iki sunum
tirtinin  bu stildeki o6grencilere icsel ve digsal destek saglayabildigini
gostermektedir. Ogrencilerin iki sunum tiiriinii izleme siireleri ve tekrar izleme
durumlarina iligkin t-testi sonuglarinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu da
ogrencilerin basarilarinda ve motivasyonlarinda gozlenebilecek herhangi bir
degisimin onlarin iki sunum tiiriinii izleme siireleri ve tekrar izleme miktarlar1 ile bir
baglantisinin olmadigi anlamina gelmektedir.

Ogrenme stillerine yonelik dogru ogrenme ortamlarmin bulunmasi,
egitimcilere ve Ogrencilere kolayliklar getirebilece§i gibi kisisellestirilmis
o0grenmeye de Onemli katkilar saglayabilir. Bununla birlikte farkli 6grenme
stillerine gore hazirlanmis dogru ¢oklu ortam 6grenme materyallerinin belirlenmesi
yeni ilkelerin ortaya ¢ikmasini da saylayabilir.
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