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Oz

Bu aragtirmanin amaci, yurtdisinda dogmus, egitim hayatina yurtdisinda baslamis ve bir siire
devam etmis yabanct uyruklu Tiirk asilli bireylerin Tiirkiye’ye geldikten sonraki yeni egitim
hayatlarina uyum siireclerinde yagadiklar1 problemlerin ortaya ¢ikarilmasidir. Arastirmada nitel
aragtirma deseni olan olgubilim (fenomenoloji) deseninden yararlanilmigtir. Bu arastirmanin
calisma grubunu 5 farkli iilkeden (Almanya, Avusturya, Fransa, Hollanda, Isvigre) 7’si kiz 3’ii
erkek toplam 10 yabanct uyruklu Tiirk asilli birey olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda yar1
yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmigtir. Tiirk asilli yabanci uyruklu bireylerden elde
edilen veriler icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda yabanct uyruklu
Tiirk asilli bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasadiklar1 problemler bes ana tema
altinda incelenmistir. Bireylerin yasadiklar1 problemlerin, yetersiz bir Tiirk¢e’ye ve farkli bir
kiiltiire sahip olmalarindan, iletisim kurmada, uyum saglamada giigliikkler ¢ekmelerinden,
akademik anlamda agir miifredatin, zor sinavlarin, geldikleri iilkelerdeki kullanilan yontem ve
teknikler ile derslerin ¢ok hizli bir sekilde islenmesinden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir.
Bireylerin bir kisminin bu siiregte gelecek kaygisi ve basarisizlik korkusu yasarken bir kisminin
da mutlu ve inangli olduklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu siirecte bireylerin ailelerinin onlara
destek olduklari; 6gretmen ve arkadaglarindan bazilarmin da onlar igin bu sireci daha da
zorlastirdig1 ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci uyruklu birey, egitim siireci, problem, uyum.

TURKISH BORN FOREIGN NATIONALS INDIVIDUALS' PROBLEMS
THEY LIVED IN THE EDUCATIONAL PROCESS IN TURKEY

Abstract

The purpose of this research is to uncover the problems they had in their adaptation about new
training life of the Turkish born individuals who were born abroad, started their education
abroad and stayed abroad for a while. In the research, phenomenology (phenomenology), which
is the qualitative research design, has been utilized. The study group a total of 10 foreign
national Turkish individuals composed of 7 girls and 3 boys from 5 different countries
(Germany, Austria, France, Netherlands, Switzerland) is constituting of the research. Semi-
structured interview method was used to collect the data. Data obtained from Turkish born
foreign nationals were analyzed through content analysis. In the survey, Turkish born foreign
national individuals’ problems they encountered during their education in Turkey were
examined under five main themes. The problems that individuals have experienced have come
from the fact that they have an inadequate Turkish and a different culture, they have difficulties
in communicating and adapting, academic curriculum, difficult exams, the methods and
techniques used in the countries they come from and their lessons are processed very quickly.
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While some of the individuals have anxiety and fear of failure in this process, some of them
have been seen to be happy and some of the teachers and friends have made it even more
difficult for them. At the same time, in this process, the families of the individuals support them
to be successful.

Keywords: Foreign national individual, education process, problem, adaptation.

1. Giris

Okullarda egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenli ve sorunsuz yiiriitiilmesinde 6gretmen
ve yoneticilere oldukga fazla gorev diismektedir. Farkli 6zellikteki (yas, cinsiyet, kiiltiir, ilgi,
algi, sosyo-ekonomik durum, vb.) 6grencilerin bir arada bulunmasindan dolay1 6gretmen ve
yoneticiler bazi sorunlarla kars1 karsiya gelmektedir. Karsilasilan sorunlardan biri de iilkeye
yapilan gbcten kaynaklanan sorunlardir (Saritas, Sahin ve Catalbag, 2016). Bu baglamda gog,
ekonomik, siyasi, ekolojik veya bireysel nedenlerle, bir yerden baska bir yere yapilan ve kisa,
orta veya uzun vadeli geriye doniis veya siirekli yerlesim hedefi giiden cografik, toplumsal ve
kiiltiirel bir yer degistirme hareketidir (Yalgmn, 2004). G6¢, hem insan hayatinda hem de
toplumsal yasamda kalici izler birakir ¢iinkii gog, bireyin sahip oldugu kiiltiirel ¢evreden, ait
oldugu toplumsal baglamdan bir kopusu ifade etmektedir (Goker, 2015).

Gogiin  ortaya ¢ikmasinda, gelismesinde, devam etmesinde ve son bulmasinda
ekonomik, siyasi, cografi, demografik, psikolojik bircok faktor etkilidir (Goker, 2015). Gog,
ulusal smirlar icinde olabilecegi gibi ulusal simirlarin Otesine, hatta kitalar Otesine de
tasabilmektedir. Gogler, her durumda yerlesik kiiltiirden ayrilma; yeni bir dil, yeni bir kiiltiir,
yeni bir ortamla karsilasma oldugu i¢in bireyde uyum problemleri yaratmaktadir. Bu durum ig¢
ve dis go¢ icin de gecerlidir. Ancak, dis gocte kiiltiirel farkliliklar daha fazla oldugu igin
problemler de artmaktadir (Ozdemir, Benzer ve Akbas, 2009). Goriildiigii gibi gog, ¢ok
boyutlu bir olaydir ve yasal, egitsel, kiiltiirel ve psikolojik sorunlari da beraberinde
getirmektedir (Tezcan, 2000). Kastan (2015) goce maruz kalan cocuklarda ve ergenlerde
uyum sorunlarinin ¢ikabilecegine dikkat ¢ekmis, Sarikaya (2014) da insanin dogdugu,
biiylidiigli, cocukluk dénemini gecirdigi ve kendini ilk kanitlama donemini, annesi, babasi,
cevresiyle yasadigi kiiltiirle ilk karsilastigi yerden ayrilip bagka yerde yasamak zorunda
kaldig1 zaman farkli zorluklar yasamasinin dogal sonuglarini dile getirmistir. Bu siireclerde
uyum kavraminin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Tezcan (2000) yurtdisinda yasamis Tiirk
cocuklarin, o toplumun kiiltiiriinden etkilendiklerini, onlarin degerlerini ve normlarin
benimsediklerini belirtmis; farkli bir kiiltiirden gelen, Tirk dilini iyi bilmeyen, Turk kultlr ve
degerlerini yeterince tanimayan konusma, giyinis, davranig, anlayis ve algilayis farkliliklari

olan bu cocuklarin Tiirkiye’ye uyumda giiclilk ¢ektiklerinin altim1 ¢izmistir. Bu uyum
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sorunlart ¢ocuklarin egitimlerine de bir sekilde yansimaktadir ve bu ¢ocuklar gog ettikleri
yerlerdeki okullarda ¢esitli zorluklar yagamaktadirlar (Kastan, 2015).

Kuruiiziim (2002) kesin doniis yapan Tiirk is¢i ¢ocuklarinin yasadigi problemlerle
ilgili caligmasinda da benzer bir sekilde uyum problemlerine dikkat ¢ekmis ve ¢ocuklarin en
biiyiik problem olarak okul (uyum) ve gelecek kaygisini gosterdiklerini ifade etmistir. Tezcan
(2000) da benzer sekilde yurtdisindan donen Tiirk ¢ocuklarin, pek ¢ok sorunlari oldugu ve
sorunlardan birinin de egitim sorunu olduguna yer vermistir. Yurda donen cocuklarin bu
egitim sorunlarinin basinda ise ‘basart durumu’ nun yer aldigini vurgulamistir. Bu durumun
sebebini de iki tilkenin egitim sistemlerinin farkliligina dayandirmistir.

Kumcagiz, Dadashzadehi ve Alakus (2016) da yabanci uyruklu &grencilerin egitim
sireclerinde en fazla dil, sosyo-kiiltiirel ve kisisel problemlerle karsi karsiya kaldiklarini
yaptiklar1 arastirmalarinda tespit ettiklerini ifade etmislerdir. Tras ve Giingor (2011) Avrupa
tilkelerinden gelen Tiirk asilli iiniversite 6grencileriyle yaptiklari ¢alismalarinda; Tiirkiye’de
Ogrenim gordiikleri sirada 6grencilerin, Tirkge’yi kullanabilme ve telaffuzda, kiiltiir, yasam
bicimi ve ders materyalleri konusunda sorun yasadiklarini tespit etmislerdir. Genel olarak
yabanci uyruklu ogrencilerin yeni egitim siirecleri ile ilgili yapilan arastirmalarda bu
Ogrencilerin yalnizlik, uyumsuzluk, c¢ekingenlik, kiiltiirel sok ve psikolojik sorunlar
yasadiklar belirlenmistir (Biggs, 1999; Furham, 1997; Lewins, 1990; Tomich ve ark. , 2000;
akt: Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010).

Ilgili alan yazi incelendiginde, yabanci uyruklu bireylerin gesitli alanlarda yasadiklart
problemlere iliskin yapilan caligmalara sikca rastlanilmistir fakat aslen Tiirk olup yabanci
iilke vatandashigina sahip olan bireyler iizerinde ¢ok fazla ¢alisma yapilmadigr goriilmiistiir
(Tezcan, 2000; Kuruiiziim, 2002; Kumcagiz, Dadashzadehi ve Alakus, 2016) . Bunun iizerine
Tiirk asilli, yabanci uyruklu bireylerinde Tiirkiye’deki egitim siireglerinde ¢esitli problemler
yasayabileceklerine dikkat c¢ekilmek istenmis ve bu problemi yasayan bireylerin bu
problemlerinin giderilmesi, tekrar yasanmamasi i¢in bu konuda alan yazinina katki saglamak
hedeflenmistir. Yapilan bu arastirma ile Tiirk asilli yabanci uyruklu bireylerin Tiirkiye’deki

egitim siireclerinde karsilastiklar: problemler tespit edilmeye caligilmistir.

2. Yontem
Yontem baghgr altinda arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi hakkinda sirasiyla bilgi verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, aragtirmanin amacinin dogal ortaminda incelenip gercekei ve biitiinciil
bir sekilde ortaya konmasi i¢in nitel arastirma yontemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016). Arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji)
deseninden yararlanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz
diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi c¢esitli
bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam
anlamimi kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaglayan ¢aligsmalar i¢in olgubilim uygun
bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada da yabanci uyruklu
Tiirk asilli bireylerin Tirkiye’deki egitim siireglerinde yasadiklar1 problemler, onlarin
deneyimlerine dayali olarak ortaya c¢ikarilmak amagclandigindan dolayr olgubilim

(fenomenoloji) deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada, nitel arastirmalarda kullanilan amachi 6rnekleme yontemlerinden olan
olciit ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Aragtirmanin amacina ve
ele aldigi probleme bagl olarak arastirmacilar tarafindan belirlenen niteliklere sahip (kolay
ulasilabilirlik g6z Oniinde tutularak) yurtdisinda dogmus, egitimine orada baslamis ve bir siire
egitim aldiktan sonra Tlirkiye’ye gelmis ve egitimine Tiirkiye’de devam etmis 7°si kiz, 3’1 erkek,
toplam 10 birey olusturmaktadir. Katilimeilar 5 farkl iilke vatandasindan olusmaktadir. Bu
katilimcilarn 4’ii Almanya, 2’si Fransa, 2’si Isvicre, 1’i Hollanda ve bir digeri ise Avusturya
uyrukludur. Katilimcilarin yaglari 17 ile 24 arasinda degismektedir. Katilimcilarin 5 tanesi
tiniversite dgrencisidir, 5 tanesi de lise son smif dgrencisidir. Arastirmaya katilan katilimcilara

iliskin bilgiler Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Katihmcel Cinsiyet Geldigi Ulke Yas Egitim Durumu

K1 Kiz Almanya 24 Universite Ogrencisi
K2 Kiz Almanya 18 Universite Ogrencisi
K3 Kiz Avusturya 22 Universite Ogrencisi
K4 Kiz Fransa 23 Universite Ogrencisi
K5 Kiz Fransa 17 Lise Ogrencisi

K6 Erkek Almanya 18 Lise Ogrencisi

K7 Kiz Isvigre 17 Lise Ogrencisi

K8 Erkek Hollanda 18 Lise Ogrencisi

K9 Erkek Isvigre 21 Universite Ogrencisi

K10 Kiz Almanya 18 Lise Ogrencisi
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2.3. Verilerin Toplanmasi

2.3.1. Veri Toplama Araci

Olgubilim aragtirmalarinda baglica veri toplama aracit goriismedir. Olgulara iliskin
yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya c¢ikarmak i¢in goriigmenin arastirmacilara sundugu etkilesim,
esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme oOzelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Goriisme,
bireylerin kendilerinin bile daha 6nce farkinda olmadiklar1 ya da iizerinde fazla diistinmedikleri
yasantilar1 ve anlamlar1 disa vurabilir, ortaya koyabilirler (Yildirim ve Simsek, 2016).

Olgubilim (fenomenoloji) deseninin kullanildigi bu arastirmada da veriler, yabanci
uyruklu Tiirk asilli bireylerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmigtir.
Yabanct uyruklu bu bireylerin, Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasadiklari problemlere iliskin
goriislerini belirleme i¢in konuyla ilgili goriisme sorular1 arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ve
alt1 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmada yurtdisinda
dogup, biiyliyen yabanct uyruklu bireyler ile calisildigi igin, bireylerin Tiirkgeyi anlamada ve
sorulart cevaplamada zorlanabilecekleri diisliniilerek arastirma sorulari olabildigince sade bir
Tiirkce ve basit ciimleler ile olusturulmaya ¢alisilmistir. Goriigme formunda yer alan sorularda
gecerlik Olciitiinlin saglanmasi amaciyla bir dil uzman ile egitim bilimleri alaninda gorev yapan
bir akademisyenin goriisli alinmistir. Gortiigme formunda yabanct uyruklu bireylerin Tiirkiye’deki
egitimlerine ilk basladiklarinda yasadiklart problemler, o donemde i¢inde bulunduklart duygu
durumlari, yasadiklar1 problemlerde Tiirkiye'deki olanaklarin etkilerinin ne sekilde oldugu,
bireyin d6gretmen, arkadas ve ailesinin bu siirecte bireye desek olup olmadigi, oldularsa bunun ne
sekilde gerceklestigi gibi konular ortaya cikarilmak istenmistir. Goriisme, esnasinda ilk olarak,
katilimcilara yapilan arastirmanin amaci hakkinda agiklama yapilmistir. Gorlisme Oncesinde,
gorlismelerin ses kayit cihazi ile kayit altina almip almamayacagina dair izin alimmis, kabul
etmeyen katilimcilarin ses kayitlari alimmamus, cevaplart goriisme sirasinda not edilmistir. Ayrica,
gorlismelerden dogrudan almtilar yapilacag, alint1 yapilan katilimeinin ismi kullanilmadan onlara
verilen K1, K2, K3,... gibi kodlarin kullanilacagr belirtilmistir. Gortismeler 15 Kasim- 4 Aralik
2017 tarihleri arasinda 3 ayri giinde yapilmistir ve goriismelerin siiresi 15-20 dakika arasinda

degismektedir. Gorligmelerde elde edilen veriler degistirilmeden bilgisayar ortamina aktarilmigtir.

2.3.2. Verilerin Analizi

Olgubilim arastrmalarinda veri analizi, yasantilari ve anlamlart ortaya c¢ikarmaya
yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmast ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi cabasi vardir. icerik analizinde temelde yapilan

islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
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bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2016). Yabanci uyruklu Tiirk asilli bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasadiklar
problemlerin, bu bireylerin deneyimlerine dayali olarak ortaya konmasinin amaglandigi bu
aragtirmada goriismelerden elde edilen veriler analiz edilirken nitel veri analiz yontemlerinden
icerik analizine bagvurulmustur. Goriismelerden elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Arastirmacilar tarafindan toplanan verilerin ayr1 ayr1 kodlamasi yapilmis,
katilimcilarin ifadelerinde yer ala benzer temalar ayn1 paydada toplanmistir. Elde edilen verilere
dayali 6ncelikle genel bir kodlama yapilmis daha sonra bu kodlar birka¢ defa gézden gegirildikten
sonra temalar ortaya ¢ikarilmistir. Bu asamadan sonra, aragtirmanin gegerlik ve gilivenirliginin
saglanmasinda; Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu goriis birligi formiiliinden
yararlanilmis, adlandirma ve kategori olusturma siirecine iligkin arastirmacilar aras1 goriis birligi
orant %92 olarak belirlenmistir. Son olarak da kodlama ve temalara iliskin tablolar

olusturulmustur.

3. Bulgular

Bu boliimde, yabanci uyruklu Tiirk asilli bireylerle yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular sunulmustur. Gorlismeler sonucu elde edilen veriler {izerinde yapilan igerik
analizinin kodlama ve temalagtirma siireci sonunda arastirmacilar tarafindan 5 tema
belirlenmistir. Temalar; Yasanilan Problemler, Duygu, Olanak, Yardim ve Alinan Egitimin
Karsilastirilmas: basliklariyla analiz edilmistir. Yabancit uyruklu Tiirk asilli bireylerin
Tiirkiye’deki egitim siireglerinde yasadiklar: problemler ile ilgili 5 tema ve bu temalara iligkin
16 alt tema belirlenmistir. Asagida goriisme sonuclar1 her bir tema ile ilgili olarak yabanci
uyruklu  bireylerinde  goriislerine  dogrudan  atiflar  yapilarak  yorumlanmaya
calisilmistir. Yabanci uyruklu Tiirk asilli bireylerin Tirkiye’deki egitim siireglerinde en gok

problem yasadiklari durumlar Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasanan problemler

TEMA ALT TEMALAR KODLAR
Yetersiz Turkce
Dil Iletisgim kuramama

Dilbilgisi eksikligi

Zor ve anlagilmasi gii¢

sinavlar

Agir miifredat
Yasanilan Problem Farkl1 sinif ortami

Akademik Farkli yontem, teknik ve

arag-gereg kullanimi

Derslerin hizli ilerlemesi

Derse katilamama

Tatillerin az olmasi

Kiltur Farkli kultiir
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Tabloda goriildiigii lizere ana tema olan ‘yasanilan problem’ temasi; ‘dil’, ‘akademik’
ve ‘kiiltiir’ olmak tizere 3 alt temaya ayrilmistir. Bu alt temalar da kendi i¢lerinde kategorize

edilmistir.

Dil alt temasina iliskin, ‘yetersiz Tiirkce’, ‘iletisim kuramama’ ve ‘dilbilgisi eksikligi’
kodlar1 olusturulmustur. Tabloya bakildiginda yabanci uyruklu bireylerin Tiirkiye’deki egitim
stireclerinde en ¢ok dil konusunda problem yasadiklar1 goriilmektedir ve bu bireylerin
Tiirk¢elerinin  yetersiz olmasindan, dilbilgisi eksikliklerinden ve insanlarla iletisim
kuramamalarindan dolayr egitim siireglerinde birgok problem yasadiklar1 belirlenmistir.
Katilimcilarin verdikleri yanitlarda da bunlar1 gérmekteyiz:

“..Tiirkiyeye ilk geldigimde Tiirk¢ce konusmayt ¢ok bilmiyordum ki yazma isini ise hig
beceremiyordum. Okulda ¢ok zorlandim bu yiizden. Gerek derslerde gerek anlasmada yani
arkadaslarla, 6gretmenlerle anlasmada ¢ok zorlandim. Mesela okulun ilk giinii ogretmenim
metin ¢alismast yaptirtyordu o séyliiyor biz yaziyorduk. Elimden geldigince yapmaya
vetismeye calisiyordum ama bir yerden sonra yetisememeye basladim, kelimeleri yanlis
vaziyordum bitisik yaziyordum yapamadigim icin gozyaslarim defterime damlyordu (gozleri
doluyor) ¢ok tiziilmiigtiim o giin.” (K2).

“..tabi ki dilde sikinti yasadim. Tiirk¢e gramerim sifirdi. Derslere katilamiyordum.
Mesela 4. Sinifta buraya ilk geldigimde 6gretmen bize bir seyler yazdiriyordu, hani bende ne
nokta ne virgiil hi¢bir sey yoktu. Kelime kavramim yoktu mesela ‘ben gittim.’ Ciimlesini bile
arada bosluk olmasina ragmen ben bir kelime olarak goriiyordum o ylzden araya ne virgdl
ne nokta ne bosluk hi¢chir sey koymadan yaziyordum ciimlelerimin hepsi birlesikti. Béyle
arada bir kendi kafama gére bosluk birakiyordum yani 6yle bayag bir kétiiydii yani Tiirk¢em.
Dil bilmeyince insanlarla da iletisim kuramiyorsun boyle bir sessizlesme yalnizlagma
icerisine giriyorsun...” (K3).

Akademik problemler boyutunda da ‘zor ve anlasilmasi gii¢ sinavlar’, ‘agir miifredat’,
‘farkli yontem, teknik ve arag-gerec kullanim1’, farkli sinif ortam1’, ‘derslerin hizli ilerlemesi’,
‘ilgisiz 6gretmenler’, ‘derse katilamama’ ve ‘tatillerin az olmasi1’ yabanci uyruklu Tirk asilli
bireylerin akademik anlamda yasadiklar1 problemler olarak ortaya konmustur. Katilimcilarin
bu konudaki goriisleri su sekildedir:

“...smavlarda sikintilar ¢ekiyordum hatta hi¢ unutmam bir kere Edebiyat sinavinda
Cumhuriyet Donemi sanat eserleri sorulmustu bende sanat eseri deyince sanat¢ilart sandim,

basladim Ferdi Tayfur, falan yazmaya. Aslinda soruyu ¢ok yanlis anlamisim (giiliiyor). ” (K8).
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“Ilk basladigimda miifredat cok agwr geldi. Simdi mesela bizim burada 6. simftaki
gordiigiimiiz konulari ashinda orada 8. sinifta goriiyorduk yani miifredat birikiyor biraz daha
geriden gidiyorduk. Oraya gidince rahatlik yasadim ama buraya gelince zorlandim
miifredattan dolayt ¢cok zorlandim.” (K3).

“...Biz orada ii¢gen c¢izerken mesela cetvel kullanirken burada cetvele falan gerek
voktu yani egitimdeki yontemler agisindan burasi biraz degisik gelmisti...” (K7).

“...Farkly bir ortam, farkl insanlar, farkll bir kiiltiir yani aliskanliklarimin disinda
olan seyler vardi. Bu yiizden bayagi bir zorlandim. Mesela aliskanliklarim disinda olan
seyler; swralar farklyydi, tahta farkliydi, ders isleme metotlar farklhiyd:...” (K1).

“...derslerin ilerleyisi konusunda sikinti ¢ektim ¢iinkii Fransa’daki egitim daha yavasg
ilerliyor burada ¢ok daha hizli gidiyorlar. Ben oradan buraya geldigim zaman matematikte
bile sikint1 ¢ektim ¢iinkii orada ortaokul 4 sene burada 3 sene oldugu icin o zamanlar, ben
orada ortaokulu 3 sene okudum buraya geldigimde seviye tespit sinaviyla liseye basladim
direkt mesela iislii koklii sayilart falan bilmiyordum daha ki burada 6. swnifta
gosteriyorlarmis. Yani orada daha béyle yavas gidiyorlar egitim konusunda.” (K4).

“...Ogretmenler anlayish degildi ve bu beni bayagi bir zorladi. Ilk geldigimde sinav
zamanlarinda sorulart hi¢bir sekilde anlamiyordum, bundan dolayr da sinavi basarili bir
sekilde tamamlayamiyordum. Bu da ogretmenimin ilgisiz ve anlayissiz olmasindan
kaynaklaniyordu bence. Biraz daha digerlerinden daha ¢ok ilgi gosterseydi bu benim igin
birazcik daha farkl olabilirdi. Ciinkii digerlerine gore birazcik daha gerideydim...” (K1).

“...birde tatil olmamasi beni zorladi. Orda daha fazla tatil oluyordu burada ise daha
az. Burada daha ¢ok tatil olsaydi biraz daha rahat ederdik...” (K35).

Son olarak kiiltiir alt temas: ele alindiginda katilimcilarin “farkli kiiltiir’ igerisinde
bulunmaktan dolay1 zorluklar yasadiklarini belirttikleri goriilmiistiir:

“...farklyydim, giyinisim, tarzim ¢ok farklydi buradaki insanlardan. Insanlarin géziine
batyyordum. Maddi durumum buradaki insanlardan ¢ok daha iyiydi bu da insanlarin goziine
batyyordu. Cok kavga ettim, ¢ok tartistim. Kabul etmediler beni...” (KS§).

“...daha once gormedigim seyleri gordiim burada aliskin olmadigim yeni bir sistem
veni bir diizen vardi. Artik her a¢idan yeni bir hayatim vardi ve buna alismak zordu...” (K6).

“Iik basladigim zamanlar gerek ortam degisikligi gerek ¢evre degisikligi gerekse
kiiltiir farkliigi bambaska bir kiiltiiriin icerisinde bulunmam gibi sebeplerle zorluklar
vasadim...” (K9).

Yabanci uyruklu Tiirk asilli bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireglerine ilk bagladiklari

donemde hissettikleri duygular Tablo 3.’de verilmistir.
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Tablo 3. Tirkiye’deki egitim siirecinde hissedilen duygular

TEMA ALT TEMALAR

o Inang
¢ Olumlu e Mutluluk
e Heyecan
¢ Basarisizlik korkusu
o Gelecek kaygisi
DUYGU ¢ Olumsuz o Yalmizlik ve diglanmighk
o Cekingenlik
e Mutsuzluk
¢ Endise
e Yetersizlik
e Onyargi
o Karmagik o Karmagik

Tabloda da gorildiigii gibi ‘duygu’ ana temasi ‘olumlu’, ‘olumsuz’ ve ‘karmasik’
olarak 3 alt temaya ayrilmistir. Her alt tema da kendi i¢inde kategorik hale getirilmistir.

Yabanct uyruklu bireylerin yanitlarina gore temalastirilan olumlu duygularin
icerisinde ‘mutluluk’, ‘heyecan’ ve ‘inang’ kodlari olusturulmustur. Tirkiye’deki egitim
stireclerinde olumlu duygular yasayan bireyler ele alindiginda en ¢ok inan¢ ve azim ardindan
mutluluk ve birde heyecan duygularina sahip olduklari goriilmiistiir. Katilimcilarin bu
yondeki goriisleri de su sekildedir:

“Ilk basta yani bunun zor olacagim biliyordum. Sonucta bambaska bir sistemi var
buramn ama géziim korkmadi pek, yapabilecegime inandim azmettim.” (K6). “Isvigre deki
ogretmenlerim wrk¢ulik yapiyorlardr yabancilara pek firsat vermiyorlardi. Tiirk oldugumuz
icin bize diisiik notlar veriyorlardr ¢calistigimizin hakkini alamiyorduk. O yiizden kendi
tilkemde okuyacagim, boyle sorunlar yasayamayacagim i¢in mutluydum.” (K9).“Yani biraz
heyecanlyydim acikgasi. Ciinkii ilk defa Tiirkiye'de egitim almaya geldim ve yeni arkadaslar
veni ortam olacakti hepsi Tiirk hi¢ yabanct yok nasil konusacagim dili nasil kullanacagim
bilmiyordum ve heyecanlyydim olduk¢a.” (K7).

Olumsuz duygu temasinda ise yabanci uyruklu bireylerde hissedilme sikligina gore
‘basarisizlik korkusu’, ‘gelecek kaygist’, ‘yalmizlik ve dislanmishk’, ‘gekingenlik’,
‘mutsuzluk’, ‘endise’, ‘yetersizlik’ ve ‘Onyargi’ kodlar1 olusturulmustur. Bu konuda yabanci
uyruklu bireylerin goriisleri su yondedir:

“Immm korku, endise ve kaygt hissediyordum. Ciinkii okulda zorlandigimdan dolay
okulu devam ettiremeyecegimi, ilerleyemeyecegimi ve basarisiz olacagimi diigiiniiyordum.
Okula ilk basladigimda sorunlar yasadigim, basarisiz oldugum igin daha sonraki egitim
hayatim igin de hep bir oényargi, hep bir yapamayacagim inanct olustu bende ve bu da
derslerimi kot etkiledi...” (K1).“...Berbatti. Sevmiyordum, istemiyordum. Ciinkii

Hollanda’da benim okudugum béliimiin sonu mimarliga gidecekti ve ona yonelik dersler
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alryordum. Ama burada oyle degil burada sen mimarlik istesen de baska bir sey istiyorsan da
biyoloji, kimya, edebiyat goreceksin. Gormemen gereken tiim dersleri gormek zorundasin. Bu
cok kotii, sevmiyorum, istemiyorum...” (K8).

“Dislanmishik, deyim. Ilk basta seni yabanci olarak gériiyorlar. Iste insanlar geliyor
yanina nereden geliyorsun diye soruyorlar Almanya diyorsun aaa bu bizden degil gibi
diistiniiyorlar aslinda bende Tiirk olmama ragmen yabanci goriiyorlar. Ilk basta arkadashik
kurmakta ¢ok zorlandim, disladilar yani beni ve c¢ok iiziildiim. Notlarim ¢ok kétiiydii,
psikolojik sorunlar yasadim. Her giin okuldan sonra eve gelip agliyyordum. Cok zordu benim
icin.” (K10).

“..0 donemde kendimi ¢ok ¢ekingen ve ice kapanik hissediyordum. Bir de sinif
arkadaglarimdan uzak duruyordum. (Neden?) Ciinkii onlarin konustuklari konular
anlamiyordum. I anlamayinca da konulara katilamiyordum. Onlar bir konu hakkinda
giildiiklerinde konuyu ben anlamadigimdan dolayt onlarla giilemiyordum, bundan dolayr da
uzak duruyordum. Mesela bir dizi hakkinda konustuklarinda ben o diziyi bilmedigimden
konuyu anlamadigimdan neye giildiiklerini ¢ozemiyordum. Uzayli gibi bakiyordum onlara
(Giiliiyor).” (K1).“...Okulla ilgili kaygilarim, korkularim, endiselerim vardi. O donemde
kendimi okul icin yeterli hissetmiyordum. Imm ¢ok geriden geldigimi ve toparlamak i¢in ¢ok
caba sarf ettigimde ¢ok yoruluyordum. Hem bedensel hem de zihinsel olarak. Bunlar
asabilecegimle ilgili sorular vardi kafamda...” (K2).

Son olarak bir katilimcinin belirtmesi sonucu ‘karmasik’ duygu kodu olusturulmustur.
Katilimcinin ifadesi su sekildedir:

“Karmagsik diyelim. Ciinkii; arada pek ¢ok fark var, mesela dersler olsun tatiller olsun
her konuda farkliydi yani burasi ve bundan dolayr ya yapamazsam basaramazsam korkum
vardi ama Tiirkiye ortam olarak daha iyiydi burada olmaktan dolayi da bir yandan
mutluydum o yiizden karmasik duygular icerisindeydim...” (K5).

Yabanci uyruklu Tirk asilli bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireglerinde yasadiklar

problemlerde Tiirkiye’deki olanaklarin etkisi Tablo 4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Tirkiye’deki egitim siirecinde materyal etkisi

TEMA ALT TEMALAR

Teknoloji kullanimi yetersizligi
Materyal Laboratuar eksikligi
Farkli arag-gere¢ kullanimi
Kalabalik simiflar
Sif Yetersiz siralar
Rahatsiz siralar
Yogun miifredat
OLANAK Konu yetigtirme derdi
Akademik Sinav stresi
Gereksiz dersler
Farkli metot
Verimsiz 6gretmen
Psikolojik destek yetersizligi
Gezilerin azlig1
Faaliyet Spor ve sosyal faaliyet yetersizligi

Olanak ana temas: ‘materyal’, ‘simf’, ‘akademik’ ve ‘faaliyet’ olarak 4 alt temadan
olusmaktadir. Materyal alt temasi ele alindiginda bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireglerinde
materyal konusunda yasadiklari problemler, ‘teknoloji kullanimi yetersizligi’, ‘laboratuar
eksikligi’ ve ‘farkli arag-gere¢ kullanimi’ olarak belirlenmistir. Katilimeilarin bu duruma yonelik
goriisleri su sekildedir:

“...mesela projektor, akilli tahta, bilgisayar odalarimiz vardr ve onlar: istedigimiz
sekilde istedigimiz zaman kullanabiliyorduk. Laboratuar odalarimiz vardr onlart sik sik
kullanvyyorduk. Imm bunlari Tiirkiye'de ¢ok fazla yapmuiyorduk, daha dogrusu yani hi¢ boyle
suirekli istedigimiz zaman bilgisayar odasina girip kullanma gibi bir sansimiz olmuyordu,
surekli kapilar kilitliydi. Bir seye ihtiyacimiz oldugunda farkl yerlere gidip basimizin
caresine bakmamiz gerekiyordu. Bunlar gercekten zor seylerdi. Sadece benim i¢in degil
burada yasayan ogrenciler igin de zor bence.” (K1).

Bir diger alt tema ise siniftir. ‘Kalabalik siniflar’, ‘yetersiz siralar’ ve ‘rahatsiz siralar’
kodlar1 sinif temasi altinda olusturulmustur. Buna iligskin katilimcilarin goriisleri soyledir:

“Immm Almanya’daki olanaklar buraya gére biraz daha farklydi. Ornegin,
sandalyelerimiz tahtadan degildi, rahat sandalyelerimiz vardi hi¢ sinifa sigamama gibi
sorunumuz yoktu...” (K1).

“...yurtdisindaki siniflar 20 kisiyken burada bir anda 50 kisi oldu. Ben bir geldim
biranda simif 50 kisilik, ii¢ kigi ayni sirada falan oturuyoruz, orada herkes tek tek siralarda
oturuyordu. Avusturya teknolojik bakimdan da olduk¢a gelismisti.” (K3).

Akademik alt temasi icerisinde ifade sikligina gore verilen cevaplar sirasiyla ‘yogun

miifredat’, ‘konu yetistirme derdi’, ‘sinav stresi’, ‘gereksiz ders verilmesi’, ‘farkli metot’,
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‘verimsiz Ogretmenler’ ve ‘psikolojik destek yetersizligi’ seklinde kodlara ayrilmistir. Bu
konuda asagida katilimecilarin goriislerine yer verilmistir:

“Tiirkiye 'de stirekli miifredat konu yetistirme derdi var mesela ben buraya geldim
ogretmenlerin stirekli konu yetistirme derdi vardi ama bizim yurtdisinda hi¢ béyle bir
derdimiz yoktu ogretmenin konu yetistirme derdi yoktu rahat rahat isliyorduk dersleri.” (K3).

“Ya orada mesela ortaokul lisede bile sen hangi alana gitmek istiyorsan seni o alana
yonlendiriyorlar. Hani sozel bir bolim istiyorsan sana hi¢ matematik vermiyorlar yani o
yiizden o yontem bana daha mantikli geliyordu. Burada da o sekilde olmasini isterdim.
Sayisal yapamadigim i¢in bu beni zorlayan bir durum su anda mesela. Ama Fransa’daki gibi
olsaydi boyle sikintilar yasamayacaktim.” (K5).

“..Bence bir de psikolojik a¢idan Almanya’da daha ¢ok onem veriyorlardr ¢ocuga.
Mesela burada benim psikolojik problemlerimi dikkate almadilar...” (K10).

“Tiirkiye'deki dersler diinyada ve diger iilkelerle aym dersler degil, matematik ne
kadar evrensel bir ders olsa da o bile farkliliklar gosteriyordu. Ornek verecek olursam
geometri Almanya’da ¢izim iizerine ogretilen bir derstir, hesaplamalarda yapiliyor ama kalici
ogrenme bence c¢izimle gerceklesiyor. Fakat Tiirkiye’'de sadece hesaplamalardan ibaret.
Cocuklara sadece ders basinda olmayr amaglayan bir diizen var. Eglenerek degil, mecburi bir
sekilde ogretim saglatiyorlar bence.” (K2).

Olanak temas1 baglaminda son olarak faaliyet boyutu olusturulmustur. Katilimcilarin
goriislerine dayali olarak ‘spor ve sosyal faaliyet yetersizligi’ ve ‘gezilerin azlig1’ olarak
gruplara ayrilmistir. Katilimcilar bu konuda sunlari ifade etmislerdir:

“Faaliyetler yok. Spor aktivitesi olarak mesela orada daha fazla imkan var. Ama burada
fazla yok agikgasi.” (K7).“...Orada gérerek 6gretmeye ¢alistyorlardi, gezilerimiz bizim falan
daha ¢ok oluyordu hani orada 6grenme odaklvydi yani bizim burada ise miifredat odakli. Orada
hani bir seyleri sorgulayarak 6gretiyorlard: sana gosteriyorlardi siirekli.” (K3).

Arastirmaya katilan bireylerden elde edilen verilere dayali olarak olusturulan bir diger

tema da “Yardim” temasidir.

Tablo 5. Tirkiye’deki egitim siirecinde 6gretmen, arkadas ve aile yardimi

TEMA ALT TEMALAR

Anlayish, moral/motivasyon saglayici aile
Aile Akademik yardim saglayici aile
Maddi kaynak saglayici aile
Anlayish, empati kuran, yol gosteren, tesvik eden 6gretmen
YARDIM Ogretmen Sicak, samimi, sevgi gdsteren dgretmen
Anlayissiz, yardim etmeyen, kizan ve rencide eden 6gretmen
Yol gosteren, yardim eden arkadas
Arkadasg Yardim etmeyen, dalga gecen, dislayan arkadas
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Yabanci uyruklu bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireglerinde yasadiklar1 problemlerde
yardim alma durumlarinin ortaya kondugu bu temada goriildiigii iizere ana tema olan yardim
temasi ‘aile’, ‘Ogretmen’ ve ‘arkadas’ olmak iizere 3 alt temaya ayrilmistir. Bu 3 alt temada
kendi i¢lerinde gruplandirilmistir.

Aile yardim ile ilgili olarak katilimcilarin goriisleri alindiktan sonra ifade edilme
sikligina gore sirasiyla ‘anlayisli, moral/motivasyon saglayict aile’, ‘akademik yardim
saglayici aile’ ve ‘maddi kaynak saglayici aile’ olarak kodlanmistir. Bu konuda katilimcilarin
ifadeleri su sekildedir:

“...ailem benim her zaman yamimda oldu, okulda basarili olabilecegime inandilar,
beni her zaman motive ettiler. Anlamadigim yerlerde ellerinden geldigi kadar yardim ettiler
ama tabi ki bazi durumlarda onlarin da yapamadiklari seyler oldu ama bunu yine bog ver, sen
vapamazsin tarzinda yine bir sey soylemediler bunun icin ¢oziim aradilar. Mesela 6zel ders
aldirdilar, kurslara gonderdiler, ilerlememi sagladilar yani.” (K1).

“Ailem her zaman her konuda bana destek oldu. Yasadigim zorluklar: anlayabiliyor ve
beni hep motive ediyorlardi. Kotii not aldigimda bile ben kendimi ne kadar Uzsem de onlar
kendimi tizmememi soyliiyor ve yavas yavas zamanla ¢ok basarili olacagimi soyliiyorlardr ki
bunu gercektende hissederek icten ve samimi bir sekilde yapiyorlardi.” (K2).

“Babam oldukca etkili oldu bu siirecte. Hani babamla beraber de cok ders calistik
hatta onun sayesinde diizeldim diyebilirim. Zaten matematikte falan sikinti yasamryordum dil
tizerine stkinti yasiyordum bunun tizerinde yardimci oldu babamda bana. 4. siniftayken dil
tizerine ¢ok sikinti yasadim mesela Almanya’dayken mesela Turkce dilini tamamen
unutmugtum ¢iinkii. 5. sinifin sonunda da bir okullar arast deneme yarismasi olmustu ona
katildim babam sayesinde de birinci olmus oldum. Kendimle ve babamla gurur duyuyorum.
(Giiltiyor.) Okulda da herkesin oniinde okumustum ve bu gekilde dzglvenim yerine geldi ve
rahatladim 6, 7, 8.sinifta da takdir aldim hep.” (K3).

“Buraya geldigim i¢in ailemle iliskilerim bozuldu mesela annemi babami ozlemiyorum
eskisi kadar aramiyorum yokluklarina alistim. Ailem sadece maddi anlamda bana destek
oldular zaten 5 yildwr yurtta kalryyorum. Hep yalniz yasadim. Sadece bir kuzenim vardi o bazen
anlamadigim seyleri anlatryordu o kadar.” (K8).

Tablo incelendiginde Ogretmen alt temasina iliskin de goriilme derecesine gore
sirastyla ‘anlayisli, empati kuran, yol gosteren, tesvik eden dgretmen’, ‘sicak, samimi, sevgi
gosteren Ogretmen’ ve de ‘anlayissiz, yardim etmeyen, kizan ve rencide eden 6gretmen’

kodlarimin olusturuldugu goriilmektedir. Katilimecilarin bu konudaki goriisleri soyledir:
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“Iik geldigimde zaten ¢ok iyi karsilandim bu ¢ok tuhafima gitmisti mesela Isvicre’de
ogretmenlerimize hi¢hbir sekilde sarilamiyorduk opemiyorduk burada hi¢ 6yle degildi. Cok
sicaklardi. Bana biitiin ogretmenlerim destek oldular iste bana etiit verdiler eksik oldugum
konularda aksam kurslarina gittim sorular ¢ézdiim bol bol bu sekilde yardimci oldular.
Stnavlarda not konusunda da bana yardimct oldular...” (K7).

“Simdi soyle soyleyeyim, mesela oradaki ogretmenime gidip hocam séyle soyle bir
stkintim var diyemem ama burada hocam soyle bir sikintim var dersem hemen kosa kosa
yardimci olur...” (K6).

“...Ozellikle 4. simfiaki ogretmenim kendisi de Bulgaristan’dan geldigi icin beni
anlayabiliyordu. Onun bana faydast ¢ok oldu. Mesela bana ekstra ozel kitaplar veriyordu,
hafta sonlart bana ekstra 6zel ders veriyordu, sinavlarda sorulari anlamiyordum pek fazla
ogretmenim yanima gelerek agiklama yapryordu bana, babama yazi yaziyordu su konuda su
konuda eksiklikleri var diye eve gidip babamla ¢alistyyordum tekrar ediyorduk, édevleri tek
basima yapamiyordum babamla yapiyorduk, sinifta bir seyi anlamadigimda ise ders
esnasinda degil de teneffiislerde anlamadigim yerleri gésteriyordu ¢iinkii ders sirasinda diger
ogrenciler tarafindan dalga konusu oluyordum...” (K3).

“Soyle, ogretmenim bana hi¢hir sekilde yardimct olmadi. Belki de benim ogretmenim
iyi degildi. Bunun sanssizligini da yasamis olabilirim. Bir problemim oldugunda ve
pavlastigimda diger ogrenciler gibi her seyi anladigimi diisiinerek beni bagindan
saviyordu...” (K1).

“Ogretmenlerim destek olmadi. Béyle dersimi anlatayim ¢ikiyim kafasindalardi. Beni
digerlerinden ayri tutmadilar ozel olarak yardimci olmadilar. Yapvyorsan gegiyordun,
vapamuyorsan kaliyordun. Adimi bile bilmezlerdi, nerden geldim, ne yaptim onemsemezlerdi.
Ik basta notlarim cok diisiiktii demistim ya matematik simavindan 50 almistim diye o zaman
ogretmenim gelip kizmisti sen yapamiyor musun? Anlamiyor musun? falan diye sonraki sinav
icin ¢ok ¢calismigtim ve 85 aldigimda da gelip sen kopya mi ¢ektin diye sugladi beni o an ¢ok
kotii hissetmistim boyle bir muameleye maruz kaldigim igin.” (K10).

Son olarak yardim temas: kapsaminda arkadas alt temasina bakildigi zaman ‘yol
gosteren, yardim eden arkadas’ ve ‘yardim etmeyen, dalga gegen, dislayan arkadas’ olarak zit
tutumlarin kodlandigi ve bunlarin esit oranlarda sergilendigi goriilmektedir. Katilimcilarin
arkadas yardimi konusundaki goriisleri asagidaki gibidir:

“...Arkadagslarim da kendi hallerindeydi. Ama bir tane arkadasim vardi, ¢ok tatlydi
(Gulumsiyor). O beni anlayabiliyordu, empati kurabiliyordu. Bana elinden geldigince

yardimci oldu. Mesela anlamadigim bir metin okudugumuzda bana onu anlatiyordu, ya da
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anlamadigim yerlerde tamamliyordu bu fikir yanlis bu fikre yonel gibisinden yonlendiriyordu
bu sekilde benimle ilgileniyordu. Hatta bu arkadasim kendimi savunamadigim icin ogretmene
karsi beni savunmustu. Ogretmenim bir giin bana bir soru sordu ve ben o soruya cevap
veremedim, sonra bagirmaya bagsladr ve dedi ki sen aylardir buradasin ama hi¢bir sekilde
parmagint kaldirmiyorsun, derslere katilmiyorsun tarzinda seyler soyledi ve ben kalkip da
ona karsiltk veremedim. (Gozleri doluyor.) Ama benim arkadasim kalkip beni ogretmene
karst savundu ve dedi ki aslinda Damla baya bir ¢aba harciyor dedi, anlamaya ¢alisiyor dedi,
ben bunu biliyorum ¢linkii bana soruyor, anlamadig: yerlerde arastirtyor iste ilerlemek icin
bir seyler yapiyor ama iste bunu sinifta dokemiyor diye konusmustu ogretmenle. Ama
ogretmenin hi¢hbir sekilde siniri gegmemisti ve ikimizi de azarlayip oturtmustu...” (K1).

“...arkadaslarin yonlendirmesiyle elimden geldigince ¢alisiyordum ama tabi
digerlerine gére yine de diisiik aliyordum. Ogretmenler bir ddev verdiklerinde siniftaki
arkadaglar baya bir yardimct oldular, neyi, nasil yapacagimi soyleyip dogru bir sekilde
yvonlendirdiler. Bayagi bir iyi karsilandim zaten arkadaglarim beni ¢ok sicak karsiladilar
hi¢bir sekilde dislamadilar beni. Hatta onlarin bana bayagi bir yardimlar: oldu bir seyleri
onlar sayesinde basardim.” (K5).

“.Ilk geldigimde boyle sumfa ilk girdigimde Fransa’'dan geldigimi séyledigimde
herkes bdyle ooo falan yapti hum iyi dedim kendi kendime insanlarla kolayca iletisim
kurabilecegim, sevindim biraz yabanci yerden geldim diye benimle konusmak isteyecekler
bende o sekilde arkadas edinebilirim diye bir diisiincem oldu orada ama ¢ok da 6yle olmad.
Diistindiigiim gibi olmadi, sadece bir giin iki giin geldiler yanima sonra bir sey olmadi yani.
Sonradan gelmis olmam arkadag edinme konusunda béyle bir sikinti yaratti.” (K4).

“...Arkadagslarimla da ilk basta sikinti ¢ektim arkadas edinme konusunda. Ilk basta
disladilar.” (K10).

Son olarak katilimcilardan elde edilen veriler 1518inda ‘alinan egitimin karsilastirmasi’

temasi olusturulmustur ve Tablo 6 da gosterilmistir.

Tablo 6. Tiirkiye’deki egitim ile gelinen tilkenin egitiminin karsilastirilmasi

TEMA ALT TEMALAR
Gelinen iilkenin egitimi
ALINAN EGITIiMIN Tiirkiye nin egitimi
KARSILASTIRILMASI
Kararsiz

Tablo incelendiginde alinan egitimin karsilagtirilmasi ana temasi ‘gelinen {ilkenin
egitimi’, ‘Tirkiye’nin egitimi’ ve ‘kararsiz’ olarak 3 alt temaya ayrilmistir. Tabloda da

gortldiigii gibi katilimcilarin 8’1 geldigi tilkenin egitimini daha iyi buldugunu, katilimcilardan
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1’1 Tiirkiye’deki egitimin daha iyi buldugunu ve yine katilimcilardan 1’1 bu konuda kararsiz
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkiye ¢ok somut bir egitim sistemine sahip, insanlari robot gibi, ezberci yonteme
alistirilmis. Insanlara ezberleyin gecin, ezberleyin gecin diyorlar siirekli. Hani bana bir sey
ogretiyorlar ama bunu neden ogretiyorlar diye sordugunda sana ezberle ge¢ sinavda ¢ikacak
diyorlar sadece. Hollanda’da bunun aksi var. Adam sana olayi anlatiyor sebeplerini
agikliyor, ogretiyor. Bunu anla diyor éyle gir sinava diyor. Sinavdan diisiik alsan bile ikinci
sinavda onu anla oyle gel diyor. Mesela sinavlarin tekrarlart oluyordu 6gren gel diyorlardi,
hocalar boyle yaklasiyorlardi. Tiirkiye de her sey ezber, her sey yaris halini almis.” (K8).

“Almanya’min egitimi bana gore daha iyiydi. Ciinkii, orada bir seyleri ezberletmek
verine mantigimiza oturtmaya c¢alistyorlardi ki mantiga oturan seyler daha bir kalici
oluyordu. Tiirkiye’de ise bu tam tersi, her sey ezbere dayali, ezbere dayali oldugu icinde
bence bu ogrencileri daha ¢ok zorluyor. Aslinda onlara dogru diizgiin bir sekilde, anlayacagi
sekilde anlatmig olsalar, ogretmenler de ogrenciler de bence zorlanmayacak. Almanya’nin
egitimi de her yonden daha iyiydi bence.” (K1).

“Almanya’yi secerdim ¢iinkii insanlar: Tiirkiye deki gibi yaris ati yapmiyorlar. Mesela
herkesi tiniversiteye gonderip sonra agikta birakmiyorlardi. Almanya’da her istedigini
yvapabiliyorsun, burada hayallerinin pesinden gitsen parasiz pulsuz agikta kalirsin. Ayni
zamanda orada daha ¢ok sosyal faaliyetler var burada yok denecek kadar az.” (K10).

“Bence Tiirkiye'nin egitimi daha iyi ben Almanya’da iyi bir egitim aldigimi
diistinmiiyorum. Burasi benim vatanim ve bence her yerden ¢ok ¢ok daha iyi.” (K6)

“Cocuklarin sadece derse bagh kalmasi yanlis fakat sisteme isyan etsek neye yarar?
Bunu 13 yillik  egitim hayatimda sorgulamaktan bir yarar saglamadim yani.
Degistirebilecegimiz bir sey yok. Yanlis anlasilmasin baska iilkelerin egitim sistemi de
miikemmel degil. Kiyaslanacak ¢ok sey vardir. Ama sunu soyleyebilirim ki Tiirk egitim
sisteminin en yararli sonucu geng¢lerin ve yashlarin okuma ve yazma oranmmin giin geGtikge
artmasi ve bu da Tiirkiye 'nin gelismekte olmast gururunu yasatiyor. Iki iilkenin de iyi ve kitii

yonleri var o yiizden bu konu da karasizim.” (K2).

4. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Tiirk asilli yabanci uyruklu bireylerin Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasadiklari
problemleri belirlemeyi amaglayan bu arastirmada toplam 10 bireyle goriisme yapilmistir.
Yapilan goriismelerden elde edilen veriler bes ayr1 tema altinda toplanarak yorumlanmustir.

Arastirmanin bulgulari incelendiginde katilimcilarin Tiirkiye’deki egitim suregleri ile ilgili;
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yasanilan problem, duygu, olanak, yardim ve almman egitimin karsilastiriimas: gibi
basliklardan olusan temalara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan bireylerin Tirkiye’deki egitim silireglerinde yasadiklari
problemler; dil, akademik ve Kkiiltiir alt boyutlarinda analiz edilmistir. Dil baglaminda
katilimcilarin  birgogu yetersiz bir Tirkce’ ye sahip olduklarini, insanlarla iletisim
kuramadiklarint ve dilbilgisi eksikligi yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilarin goriisleri
incelendiginde yabanci uyruklu Tiirk asilli bireylerin Tiirkiye’deki egitim siire¢lerinde en ¢ok
dil konusunda problem yasadiklari ve bu durumun yol agtig1 kendilerini anlatamama,
anlatilar1 anlamama, dersleri ve sinav sorularini anlamama, uyum gibi problemler yasadiklar
ortaya konmustur. Polat (2012) Tiirkiye’de Ogrenim goren yabanci uyruklu ilkdgretim
Ogrencilerinin karsilagtig1 sorunlar lizerine yaptig1 calismada; 6gretmenlerin, yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenmede, iletisimde, uyumda ¢ok 6nemli olan dil konusunda 6grencilerin dil
sorunundan dolay1 veya Tiirk¢e’ye hakim olamadiklarindan dolayr anlama, uyum, iletisim,
kendini ifade konularinda sikint1 ¢ektiklerini ifade etmislerdir (akt, Saritas, Sahin ve Catalbas,
2016). Sarikaya (2014)’nin Belcika Flaman Bolgesi’nde Tiirk kokenli ¢ocuklarin yasadiklar
egitim problemleri iizerine yapmis oldugu bir ¢alismada ise 6grencilerin basarisizliklarinin
ana nedenlerinden biri olarak dgrencilerin 6gretim diline yeterince hakim olmamalari, farkl
dil ve farklh kiiltiire sahip olmalarindan dolayr iletisim ve uyum sorunlari yasadiklari
bulgusuna ulagilmistir. Yapilan bu arastirmada da katilimeilarin ifadelerine gore Tiirkiye’deki
egitim slireclerinde yasadiklari bir diger problem alanmin kiiltiir farkliliklarindan dolay1
kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan c¢ogu katilimci akademik problemler agisindan ise zor ve
anlasilmasi gii¢ sinavlarin oldugunu, miifredatin ¢ok agir oldugunu, derslerin hizli ilerledigini,
sinif ortammin geldikleri iilkeden farkli oldugunu ve farkli yontem, teknik, arag-gereg
kullanildigin1 belirtmislerdir. Az sayida katilimci da bu konuda derslere katilamadiklarini,
ilgisiz 6gretmenlere sahip olduklarinm ve tatillerinin az oldugunu ifade etmistir. Katilimeilarin
Tiirkiye’deki egitim siireglerinde hissettikleri duygular degerlendirildiginde; katilimecilarin
biiyiik bir kismmin basarisizlik korkusu, yetersizlik, gelecek kaygisi ve endise gibi duygu
durumlar1 igerisinde olduklarina ulasilmistir. Katilimcilar, okullarin1  nasil  devam
ettireceklerini, digerlerine nasil yetiseceklerini, nasil ilerleyeceklerini, gelecekte neyin onlari
bekledigini bilmediklerini, iyi bir liseye iiniversiteye gidip gidemeyeceklerini, is bulup
bulamayacaklarmi diigiiniip korku ve kaygi yasadiklarimi belirtmislerdir. Tezcan (2000) da
“Dis GO¢ ve Egitim” isimli calismasinda yurtdisindan donen Tiirk genglerinin egitimsel

sorunlarindan biri olarak gelecekte en cok iiniversiteye girememek, okulu bitirememek ve is
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bulamamak gibi kaygilar igerisinde olduklarini belirlemistir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’deki
egitimlerine sonradan baglayan bu bireylerden bazilar1 burada olmaktan dolayr mutsuz
olduklarini, kendilerini ¢ekingen gordiiklerini, yalmiz ve dislanmis hissettiklerini de
belirtmislerdir. Diger taraftan ise katilimcilarin bazilari da kendi vatanlarinda egitim
alacaklarindan dolayr mutlu ve heyecanli olduklarini, buradaki zorluklarin iistesinden
geleceklerine inandiklarini, azimli olduklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin biri ise bu konu
da karmasik hissettigini, hem olumsuzluklar hem de olumlu y6nler oldugunu belirtmistir.

Katilimcilarin Tiirkiye’deki egitim siireclerinde yasadiklar1 problemlerde Tiirkiye’deki
olanaklarin da etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni1 zamanda katilimcilar, gezilerin
azligindan ve spor-sosyal faaliyetlerin yetersizliginden sikayet etmektedir. Bir¢ok katilimci
yaparak-yasayarak Ogrenmenin yerine ezberci, yogun, hizli ilerleyen, gereksiz derslerin
oldugu bir sistemin varlifina vurgu yapmaktadir. Katilimcilarin ¢cogunun degindigi bir diger
durum ise smiflarin ¢ok kalabalik oldugu ve rahat bir sinif ortaminin bulunmadigidir. Bu
sekilde kalabalik smiflarda 6gretmenin Ogrencilerle yeterince ilgilenemeyecegi goriisiine
sahiptirler. Uzerinde durulmasi gereken bir diger dnemli nokta ise bir katilimcmin belirttigi
psikolojik destegin yetersiz oldugu goriisiidiir. Gorlismeler sonucu ulagilan, olanak temasi
altinda toplanan biitiin bu durumlar bireye egitim siirecinde problem yaratan durumlar olarak
ortaya konmustur.

Katilimeilarin - Tiirkiye’deki egitim siireglerinde yasadiklar1 problemlerde aile,
ogretmen ve arkadas yardimlarinin ne sekilde oldugu incelendiginde ise; katilimcilarin
neredeyse hepsinin ailesinin onlari, yasadiklari sorunlari anladiklari, hep yanlarinda olup
onlarin motivasyonlarini sagladiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda yine katilimcilarin
bir¢gogunun ailesinin onlara akademik anlamda da yardimc1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin yabanci uyruklu &grencilere karsi yaklasimina, yardim diizeyine
bakildiginda ise; katilimcilarin bircogu Ogretmenlerinin onlart anladigini, onlara sicak
davrandigini, basarili olabilmesi i¢in ¢6ziim lretip yol gosterdigini, onlara 6zel bir ilgi
gosterdigini, tesvik ettigini belirtmiglerdir. Diger yandan katilimcilarin bir kismi da
Ogretmenlerinin onlara karsi ilgisiz, anlayigsiz ve sert bir yapida oldugunu basarisizliklarinda
kizip herkesin 6niinde rencide ettigini belirtmislerdir.

Yardim konusunda katilimcilarin arkadaslar1 degerlendirildiginde katilimcilarin
gorlslerinin  esit bir bigimde ikiye boliindiigii goriilmistiir ve baz1  katilimcilarin
arkadaslarinin onlar1 anladigi, deger verdigi ve sorun yasadigi noktalarda yol gosterici
olduklari; Ote yandan bazi katilimcilarin arkadaglarinin ise onlarin yapamadiklartyla,

yanliglariyla dalga gegtikleri ve sonradan geldikleri igin farkli bir kiiltiirde yetistikleri icgin
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onlart disladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu konuda Kiroglu, Kesten ve Elma (2010)’nin
Tiirkiye’de 6grenim goren yabanct uyruklu lisans 6grencilerinin sosyo-kultirel ve ekonomik
sorunlar1 belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada ise yabanci uyruklu ogrencilerin blylk
cogunlugunun diglanma duygusu yasamadiklari ortaya konmustur.

Yardim konusunda aile, 6gretmen ve arkadaslarinin olumlu tutumlar1 sonucunda
katilimcilarin  egitim agisindan yasadiklar1 zorluklarin biraz daha hafifledigi ve uyum
stirecinin daha kolay gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Fakat olumsuz tutumlara maruz
kalan katilimcilar i¢in zaten ¢ok zor olan bu siirecin daha da zorlastig1 sonucuna varilmastir.
Elde edilen bu sonuglar Tras ve Giingdr (2011)’iin Avrupa iilkelerinden gelen yabanci
uyruklu Tiirk asilli iiniversite 6grencilerinin, iiniversite dgrenimleri sirasinda algiladiklari
sosyal destek ve sosyal bagliliklar ile ilgili yaptig1 arastirmayla paralellik gdstermektedir.
Tras ve Glingdr (2011)’lin aragtirmasinda da O6grencilerin en ¢ok aile ve arkadaslarindan
sosyal destek gordiiklerine; icinde yasadiklari ¢evreye ve kiiltiire baglilikla ilgili sorun
yagsamadiklarini, kendilerini yurtdisindan gelmis bir yabanci gibi degil, diger arkadaslariyla
aym gordiikleri sonucuna ulagsmislardir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’de 6grenim gérmeye baslayan
yabanci uyruklu Tirk asilli iiniversite 6grencilerinin iiniversiteye uyum siirecinde saglanan
sosyal desteklerin Ogrencilerin akademik hayatina da olumlu etki ettigi, sosyal olarak
herhangi bir baglilik sorunu yasamadiklar1 bdylece akademik, sosyal ve kisisel yonden
yasanabilecek olumsuzluklari azalttig1 goriilmiistiir.

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler sunulabilir:

e ik olarak yurtdigindan gelen 6grenciler, Tiirkiye’deki egitimlerine baslamadan énce bir
Tiirkge yeterlik sinavina tabi tutulabilirler. Bu sinavin sonucuna gore bu Ogrenciler igin
diizeylerine gore farkli-yogun bir Tiirkce dil egitimi verilebilir, ayr1 bir egitim programi
hazirlanabilir, Tiirkiye’deki egitim siirecine yonelik oryantasyon ¢alismalart yapilabilir, okula ve
derslere uyum saglayip yetigsebilmeleri i¢in ek dersler verilebilir, anlatilacak dersler onlarin
anlayabilecegi sekilde ezber yerine daha basite indirgenerek, daha ¢ok gorsellerden yararlanilarak,
yaparak-yasayarak oOgrenmenin, uygulamalarm, teknoloji kullaniminin, gezilerin olabilecegi
yontemlerle Ogretilebilir, diger ogrencilerden ayr1 bir sekilde onlarin diizeylerine gore daha
anlagilir smavlar hazirlanabilir, Tiirkge kitap okuma etkinlikleri tiyatro faaliyetleri diizenlenebilir.

e Ayn1 zamanda Ogretmenlere; uyum, kaynastirma, iletisim kurma gibi konularda
seminerler diizenlenebilir. Bu sayede Ogretmen hem oOgrencisiyle hem de Ogrencisinin
velisiyle sorunsuz bir sekilde iletisim kurabilir.

¢ Okul basarisizlig, iletisim, uyum, vb. sorunlar yasayan bu 6grenciler ile okul rehber

ogretmenleri ayrica ilgilenebilir. Bu 6grencilerin ebeveynlerine de gerekli goriiliirse Tiirkge
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dil egitimi verilebilir ve de ¢ocuklarinin i¢inde bulunduklar1 bu siire¢ ile ilgili seminerler
verilerek en dogru yaklasim tarzi benimsetilebilir. Bu siire¢ atlatilana ve 6grenci normallesene
kadar veli ile 6gretmen arasinda siireklilik igceren bir isbirligi saglanabilir.

¢ Bunlarin yan1 sira bu konuda arastirma yapacak diger arastirmacilara yonelik olarak, bu
Ogrencilerin problem ve uyum giicliigli yasadiklar1 doneme iliskin benlik algilarinin incelenmesi,
bu siiregte yasadiklar1 problemlerin hayatlarinda baska ne tiir sorunlara yol agtiginin belirlenmesi,
sosyo-ekonomik durumlarinin egitimlerine etkisinin degerlendirilmesi ve bu &grencilerinin

aileleriyle de iletisime gecilip onlari da kapsayacak ¢alismalar yapilmasi onerilebilir.

Kaynakca

Goker, G. (2015). Gdo¢ kimlik aidiyet: kiiltiirlerarast iletisim ag¢isindan isvegli tiirkler. Konya: Literatirk
Acedemia.

Kastan, Y. (2015). Tiirkiye’de gd¢ yasamis ¢ocuklarin egitim siirecinde karsilasilan problemler. Uluslararasi
Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 216-229.

Kiroglu, K. , Kesten, A. & Elma, C. (2010). Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu lisans dgrencilerinin
sosyo-kiltirel ve ekonomik sorunlari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 26-39.
Kumcagiz, H. , Dadashzadeh, R. & Alakus, K. (2016). Ondokuz Mayis Universitesindeki yabanci uyruklu
dgrencilerin sinif diizeylerine gére yasadiklari sorunlar. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 35(2), 37-50.

Kuruiiziim, A. (2002). Kesin doniis yapan is¢i ¢ocuklarinin uyum problemi {izerine bir alan arastirmasi, Akdeniz
IIBF Dergisi, (3), 102-113.

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). An expanded sourcebook qualitative data analysis. United States of
America: Sage Publications.

Ozdemir, S. , Benzer, H. & Akbas, O. (2009). Almanya’da yasayan 15-19 yas Tiirk genclerinin egitim
sorunlaria iliskin bir inceleme (Kuzey Ren Vestfalya Ornegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim
Fakultesi Dergisi(KEFAD), 10(1), 23-40.

Sarikaya, H. (2014). Belgika Flaman Bolgesi egitim sisteminde Tiirk kdkenli ¢cocuklarin yasadigi temel egitim
sorunlariin incelenmesi. The Journal of Academic Social Science, 2(8), 246-260.

Saritas, E. , Sahin, U. & Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanci uyruklu dgrencilerle karsilasilan sorunlar.
Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 25(1), 208-229.

Tezcan, M. (2000). Dis Go¢ ve Egitim. Ankara: Am Yayincilik.

Tras, Z. & Giingor, H. (2011). Avrupa iilkelerinden gelen Tiirk asilli iiniversite 6grencilerinin sosyal destek ve
sosyal bagliliklar1 {izerine nitel bir arastirma. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 25,
261-271.

Yalcin, C. (2004). Gog Sosyolojisi. Ankara: Anm Yaymcilik.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Segkin Yayincilik.



