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Ozet. Arastirmanin temel amaci, ikinci simf Ingilizce dersi baglaminda ii¢ farkli 6gretmenin (anadili Tiirkce olan bir Ingilizce
Ogretmeni, Ingilizce derslerini yiiriiten bir simif 6gretmeni Ve anadili Ingilizce olan bir Ingilizce 6gretment) genel olarak
¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin kazandirilmasi agisindan derinlemesine incelenmesi,
betimlenmesi ve Karsilagtirilmasidir.Bu amag¢ dogrultusunda aragtirma durum caligsmasi desenlerinden “biitiinciil goklu durum
deseni”’ne uygun olarak yiiriitilmiistiir. Veri ¢esitliligini saglamak amaciyla gézlem, goriisme ve dokiiman inceleme yoluyla
veriler toplanmustir. Ayrica arastirmacilar tarafindan gelistirilen dinleme becerisi basari testi uygulanarak, incelenen ti¢
dgretmenin dgrencilerinin Ingilizce dinleme becerileri karsilastirilmustir. Farkli yollardan elde edilen verilerin analizlerden
hareketle, incelenen ii¢ farkli durum arasinda, ingilizce derslerinde kullanilan dil, yaratilan stnif atmosferi, uygulanan &gretim
etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak iizere dort dil becerisi ve dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, l¢me ve
degerlendirme, program ve ders kitabiyla ilgili goriisler agisindan baz1 benzerlikler ve farkliliklar saptanmistir. Uygulanan
dinleme basari testi sonuglarma gére dogru sayilari itibariyle (Mak=20) en basarili grup anadili Ingilizce olan égretmenin
dgrencileri olmus (X=15,66), onlar1 anadili Tiirkge olan Ingilizce 6gretmeninin 6grencileri (X=8,93) takip etmis, smnif
dgretmeninin 6grencileri ise en basarisiz grubu (X=6,25) olusturmustur. Sonug olarak, anadili Tiirkge olan Ingilizce 6gretmeni
ve anadili Ingilizce olan Ingilizce 6gretmenin genelde cocuklara yabanci dil 6gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin
gelistirilmesi konusunda nispeten daha basarili olduklari, sinif 6gretmeninin ise basta yabanci dil yeterliligi ve ¢ocuklara
yabanci dil 6gretimi pedagojisi olmak iizere birgok agidan kendisini gelistirmesi gerektigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar sozcukler: Cocuklara yabanci dil 6gretimi, 6gretmen modelleri, durum ¢aligmasi, sinif 6gretmenleri

Abstract. The main purpose of this study is to analyse, describe, and compare the three cases (a non-native English teacher,
a classroom teacher, and a native-speaker English teacher) in terms of teaching English to young learners in general and
teaching listening skills in particular within the context of 2™ grade Primary School English Curriculum. In this respect the
study was designed based on holistic multiple case study model. In accordance with triangulation strategy, the data were
collected using methods of observation, interview, and document analysis. Moreover, a multiple-choice listening test was
developed and administered to compare the listening skills of three teachers’ students. Based on the analysis of the data
collected using different methods, similarities and differences were found between three cases in terms of medium of
instruction, classroom atmosphere, instructional activities, activities towards improving four language skills (particularly the
listening skill) and language areas, measurement and evaluation, and teachers’ views on the curriculum and course books.
Results of the listening test revealed that, based on the total number of correct answers (Max=20), native-speaker English
teacher’s students were the most successful (X=15,66), followed by non-native English teacher’s students (X=8,93), whereas
classroom teacher’s students were the least successful (X=6,25). It was concluded that the non-native English teacher and
native speaker English teacher were rather successful in teaching English to young learners in general and developing
listening skills in particular. However, the classroom teacher, who teaches his class English, needs to improve himself in
many aspects particularly his English proficiency and pedagogical knowledge about teaching English to young learners.

Key words: Teaching a foreign language to young learners, teacher models, case study, classroom teachers
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Giris

Her 6grenme alanimin (biligsel, duyussal, psikomotor, sosyal vb.) diger alanlara gére daha fazla gelisim
gosterdigi kritik donemler vardir. Dil gelisimi ve dil 6grenimi i¢in en kritik donem 7-8 yas araligidir
(Cameron, 2001, s.15). Bu kritik donem g6z 6niinde bulunduruldugunda, son yillarda basta Avrupa
olmak tzere diinya genelinde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi tizerinde 6nemle durulmaya
baslanmustir(Brewster, Ellis ve Girard, 2004; Cameron, 2001; Edelenbos, Johnstone ve Kubanek,
2006; Ytreberg,1997). Avrupa Birligi’nin [AB] 2004 eylem planinda yer alan iiye iilkelerde yabanci dil
egitimine ilkokul birinci siniftan ya da anaokulundan itibaren baglanmaktadir (Bayyurt, 2012). Bazi
Avrupa ulkelerinde yabanci dil egitimine baslama yas1 2012 istatistiklerine gore (Eurydice, 2012, s.
145-153) Belgika (BE de) i¢in 3; Malta icin 5; Italya, Ispanya, Hirvatisyan, Norveg, Avusturya,
Liiksemburg ve Lihtenstayn igin 6; Fransa ve Polonya i¢in 7; Bulgaristan, Cek Cumhuriyeti,
Yunanistan, Litvanya, Romanya ve Slokavka i¢in 8; Danimarka, Macaristan ve Izlanda i¢in 9’dur.

Tiirkiye’de ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi 1997 yilina kadar 6zel okullarla sinirliyken, 1997-1998
egitim-6gretim yilinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte 4. sinifa kadar inmigtir
(Demirezen, 2003). 2012-2013 egitim-dgretim yilindan itibaren ise Ingilizce dersi 2. siiftan itibaren
okutulmaya baslanmustir (Ekus ve Babayigit, 2013; MEB, 2013). Bu da yaklasik 7-8 yasa kargilik
gelmektedir. Bu yas grubundaki yabanci dil gretimi igin Ik gretim Kurumlar ingilizce Ogretim
Programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013) gelistirilmis ve 2012-2013 egitim-0gretim yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir.

ko gretim Kurumlari Ingilizce Ogretim Programinda (MEB, 2013) yabanci dil 6gretimi ilkokul 2.
sinifta haftalik 2 saat olarak belirlenmistir. Programda (MEB, 2013) “Ingilizce 6grenmeye yeni
baslayan ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmeyi sevmeleri ve bir yabanci dili 6grenirken kendilerine
glvenerek, dil 6greniminin zevkli bir siire¢ oldugunu benimsemeleri”nin (s. 1) 6nemi vurgulanarak, 2.
sinif Ingilizce 6gretim programinin asil hedefinin “dili 6grenen/kullananlarda yabanci dil 6grenme
sevgisini olusturmak” (s.1) oldugu belirtilmistir. Okul éncesinde ve ilkdgretimin birinci kademesinde
yabanci dil 6gretimi, 6grencilerde olumlu tutum gelistirmesi agisindan oldukca 6nemlidir (Edelenbos
vd., 2006). Bu temel duyussal hedefin yaninda 6grencilere kazandirilmasi istenen biligsel becerilerin
basinda ise dinleme ve konusma becerileri gelmektedir (Bkz. Tablo 1). Bu iki beceriden dncelikli olani
ise konugma becerisine temel teskil edecek olan dinleme becerisidir. Erken yasta dil 6gretiminin en
etkili ve 6nemli ¢iktis1 6grencilere hedef dilde dinleme becerisini kazandirmaktir (Brewster vd., 2004;
Edelenbos vd., 2006; Sevik, 2012a; Ytreberg, 1997). Bu yiizden programda ozellikle 2. ve 3. simiflar
icin dort temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasimin beklenmedigi,
dolayistyla dgrencilerin Ingilizce defterlerinin olmasina gerek olmadig1, 6grencilerin sarki sézlerini
dinleyerek ve tekrar ederek 6grenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Okuma ve yazma
etkinliklerinin ise sadece ders dis1 etkinliklerde (ev ddevi, proje ve portfolyo galigmalar: gibi) on
sozcligl gegmeyecek sekilde kullanilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2013).

Tablo 1.
[kogretim Ingilizce Dersi 2, 3, Ve 4. Siniflar I¢in Gelistirilmesi Hedeflenen Beceriler ve Temel
Etkinlikler/Stratejiler (MEB, 2013, s. vi)

Seviyeler Simf (Yas) Gelistirilmesi Hedeflenen Beceriler ~ Temel aktiviteler / stratejiler
(Saat / Hafta)

2(6-6,5) Dinleme ve Konusma
1 3(7-75) Dinleme ve Konusma TUm Fiziksel Tepki (TFT) /
(Al) ' Cok Sinirli Okuma ve Yazma Resim ve Eligi / Drama
2) 4 (8-8,5) Dinleme ve Konusma

Cok Sinirli Okuma ve Yazma
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Programda temele alinan tematik/konusal 6gretim yaklagimi geregince sdzciik ve dilbilgisi yapilarimin
bir konu ¢ercevesinde ele alinmasi, anlamli 6grenmeye dayal: etkinliklerin tiimiiniin ilgili tema/konu
etrafinda bir araya getirilmesi yani ¢ergevelenmesi 6nerilmektedir (MEB, 2013). Erken yastaki
ogrencilerin dilsel, biligsel, fiziksel ve kavramsal gelisimleri devam ettigi i¢in matematik, fen bilgisi,
sosyal bilgiler gibi diger derslerde 6grendikleri kavramlara dayali igerik temelli bir yaklagimin
kullanilmasi ideal bir yaklagimdir (Bayyurt, 2012). Ayrica programin 2. ve 3. sinif 68rencilerine
yonelik uygulama 6nerilerinde doctor, zebra, gorilla gibi Tiirk¢e ve Ingilizce’si ortak sozciiklerden
baslanilmas, Ingilizcenin kolay ve zevkli oldugunun vurgulanmas, hatalarin hos goriilmesi, icerikten
cok iletisime agirlik verilmesi yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur (MEB; 2013). Programda ilgili
kazanimlar ve bunlarin nasil davranisa doniistiiriilmesi gerektigi 6zetle asagidaki gibi agciklanmistir
(MEB, 2013, s. 1):

Ikinci sinifin kazanimlari renkler, sayilar, sinifta kullandigimiz esyalar, hayvanlar, meyveler,
bedenimizdeki organlar ve evimizdeki oda ve esyalarla ilgili temel sozciikleri Ingilizcenin ses bilgisiyle
iligki kurarak 6grenmis olmak ve selamlasma, kendini tanitma, egyalar1 betimleme gibi temel giinliik dil
islevleriyle 6grenilen sdzciikleri kullanarak yabanci dili severek 6grenmektir. Bunu yaparken de dili
ogrenen/kullananlarin eglenceli gorsel, isitsel ve gorsel-isitsel araglarla zenginlestirilmis oyun temelli
etkinlikler araciligiyla 6grenmeleri planlanmigtir. Baglam olarak 6grencilerin/dil kullanicilarinin yakin
gevrelerini olusturan sinif, oyunlar, lunapark, kir, piknik ve geziler, evimiz ve okul bahgesi gibi ortam ve
mekanlar segilmistir. Dili 6grenen/kullananlarin dinleme ve konusma becerilerinin agirlikli olarak
kullanildig iletisimsel bir 6grenme ve dgretme yontemi resimli sozliikler, sarkilar, masal ve ¢izgi film
kahramanlari, boyama ve kesme-yapigtirma gibi sanat ve oyun temelli etkinlikleri temel almistir. Ayrica
on sdzcligli gegmeyen okuma ve yazma etkinlikleri ders dis1 etkinliklerde (ev 6devi, proje ve portfolyo
calismalar1 gibi) kullanilmaktadir.

Yabanci dil 6grenme konusunda ¢ocuklarin yetigkinlere gore daha istekli ve heyecanli olduklar
(Cameron, 2001; Moon, 2000) ve basta telaffuz olmak iizere (Brewster vd., 2004; Cameron, 2001;
Gordon, 2007) yabanci dil 6grenme konusunda yetiskinlere gére daha basarili (Aslan, 2008;
Katsuyama, Nishigakive ve Wang, 2008) olduklar1 bilinmektedir. Ancak bu yas grubuna yonelik
hazirlanan yabanci dil 6gretim programlarinin basarisi, dncelikle hedeflerin egitsel ilkelere uygun
olarak belirlenmesine ve bu dogrultuda bir 6gretimin yapilmasina baglidir (Ara, 2009; Cameron, 2001;
Doyé ve Hurrell, 1997; Edelenbos vd., 2006; Kara, 2004; Klancar, 2006; Tost Planet, 1997; Ytreberg,
1997).

Haftalik cizelgede Ingilizce dersi iki saat olarak planlandigi igin, 6gretmenin bu sinirl siireyi ne kadar
etkin kullandig1 daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin dinleme ve konugma
becerilerinin agirlikli olarak kullanildigi iletisimsel bir 6grenme ve dgretme yontemini
(Communicative Language Teaching) uygulamasi énerilmistir (MEB, 2013; Demirel, 2003). Yabanc1
dil 6gretiminde ana dil kullanimina asir1 bagimli olunmamasi, sadece zamandan tasarruf etmek ve
anlasilmasi giic yonergeleri vermek amaciyla kullanilmasi beklenmektedir (Shin, 2006). Tlgili
programda da simif i¢i iletisimin miimkiin oldugunca Ingilizce yiiriitiilmesi énerilmektedir (MEB,
2013).

fgili alan yazin incelendiginde ¢ocuklarin dinleme becerilerini gelistirmek igin dgretmenlerin bilmesi
ve uygulamasi gereken gok sayida ilke oldugu goriilmektedir. Ornegin, sinifta kullanilan yabanci dilin
kisa ve basit tutulmas1 gerekmektedir (Brewster vd., 2004; Moon, 2000). Ogretmen Ingilizce
tiimcelerini fiziksel, gorsel vb. unsurlarla (6gretmenin jest ve mimikleri, tonlama, video, resim vb.)
desteklemelidir (Brewster vd., 2004; Gordon, 2007). Telaffuz konusunda 6grencilere model olan
yabanci dil 6gretmeninin kendi telaffuzunun dogru olmasi ¢ok 6nemlidir (Harmer, 2007). Derslerde
siklikla kullanilan rutin ifadelerin ve etkinliklerin (mesela, “Open your books”, “It’s time to play/sing”,
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“Repeat after me” vb.) yabanci dilde kullanilmasi beklenir (Cameron, 2001; Gordon, 2007). Sarkilar,
siirler, oyunlarda gegen diyaloglar ve hikayelerin derslerde kullanilmasi, 6grencilerin dilbilgisel
birimlere asinalik kazanmasina olanak saglar ve 6zellikle dinleme becerisinin gelismesi igin
kullanilmas1 gerekir (Moon, 2000). Ilkdgretimde yabanci dil dersleri sadece dilsel zekdya yonelik
etkinliklere indirgenmemeli, daha iletisimsel bir dil 6gretimi i¢in miiziksel zekadan dogaci zekdya
kadar farkl1 zek profillerini de igerecek sekilde bireysel farkliliklara hitap edebilmelidir (Sad ve
Aribag, 2008). Dolayisiyla Ggrencilerin farkli yetenekleri ve ilgilerinden hareketle, ¢esitli yontem ve
materyaller (sark, siir, oyun, tekerleme, diyalog vb.) kullanilarak iletigimin agirlikli bir ortam
olusturmasi dnerilmektedir (Klancar, 2006). Ozellikle ¢izgi filmlerin erken yasta yabanci dil
ogretiminde kullanilmasinin dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine katki sagladigi ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme isteklerini arttirdig bilinmektedir (Od, 2013).

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde, 6gretmenin mesleki yeterlilikleri son derece 6nemlidir. Basarilt bir
Ingilizce 6gretmeni ¢ocuklarin nasil dgrendiklerini ve onlara nasil yabanci dil dgretecegini bilen kisidir
(Bachrudin, 2010). Programin kazandirmaya ¢alistig1 temel dilsel beceriler dinleme ve konusma
becerileri oldugu i¢in yabanci dil 6gretmeninin ¢ocuklara bu becerileri kazandirma konusundaki bilgi
ve becerileri daha fazla 6nem kazanmaktadir (MEB, 2013).

Avrupa genelinde ilkogretimde yabanci dil 6gretimi temelde iki farkli tip 6gretmen tarafindan
yurutilmektedir (Eurydice, 2012). Eurydice (2012, s.85) raporuna gdre bunlardan birincisi ve en
yaygini bir sinifin biitiin derslerinin sorumlulugunu alan sinif 6gretmeni (generalist) modeli; digeri de
ozellikle Bulgaristan, ispanya, Portekiz, Slovakya ve Tiirkiye’de olmak iizere bir veya daha fazla
yabanci dil 6gretmek tizere egitim almis uzman yabanci dil 6gretmenleridir (specialist). Simf
ogretmenlerinin tercih edilmesinin en énemli avantaji1 ilkdgretim pedagojisine hakim olmalar (Sevik,
2009) ve 6grencilerin kendilerini sinif 6gretmeninin yaninda rahat hissetmesidir (Martin, 2005).

Tiirkiye’de yabanci dil derslerini cogunlukla Ingilizce 6gretmenleri yiiriitmektedir. Ancak, ilkokullarda
yeterli Ingilizce 6gretmeninin olmadig: okullarda simf dgretmenleri de Ingilizce derslerini
yiritebilmektedir (Geng ve Kaya, 2011; Oztiirk, 2006;Sevik, 2009). Ingilizce ve sinif gretmenlerinin
haricinde ayrica Ozel Egitim kurumlarinda yabanci uyruklu 6gretmenlerden ve Tiirkiye'de yasayan
Ingilizce konusan yabancilardan yararlanilmaktadir (Arslan, 2008).

Son yillarda biiylik 6nem kazanan ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi genellikle bu farkli nitelikteki
dgretmenler tarafindan yiiriitiilmektedir. Ancak hangi model kullanilirsa kullanilsin 2. sinif Ingilizce
programi (MEB, 2013) kapsaminda 6grencilerin biligsel olarak dncelikle dinleme ve konugma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu iki beceriden oncelikli olan ise konusma becerisinin
onkosul davranisi olan dinleme becerisidir. Ancak, Tiirkiye’de yabanc dil 6gretimi baglaminda
Ozellikle dinleme becerisi aktivitelerine yeterince zaman ayrilmadigi ve 6grencilerin 6gretim
programlarinda belirtildigi gibi dinleme hedeflerine ulasamadig1 goriilmektedir (Sevik, 2012b).
Dolayistyla Tiirkiye’de 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan ilkégretim Kurumlart
Ingilizce Ogretim Programi’nin 2. siniflar igin dngériilen kazanimlarmin farkli gretmen modelleri
tarafindan nasil gergeklestirildigini inceleyen arastirmalara ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Bu amagla
erken yasta yabanci dil dgretim programi baglaminda farkli tiirde dgretmenler (/ngilizce dgretmeni,
sinif 6gretmeni, yabanci 6gretmen) tarafindan yiiriitiilen Ingilizce derslerinin genelde yabanci dil
Ogretimi, 6zelde de dinleme becerisinin kazandirilmasi agisindan incelenmesi arastirmaya deger
bulunmustur.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ilkokul 2. sinif ingilizce dersinin &gretimi baglaminda ii¢ farkli 6gretmenin (Ingilizce
Ogretmeni, sinif 6gretmeni ve yabanci 6gretmen) genel olarak ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi, 6zelde
de dinleme becerisi 6gretimi agisindan derinlemesine incelenmesi ve karsilagtirmali olarak
betimlenmesi amaglanmistir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmigtir.

1. Arastirmaya dahil edilen ii¢ 6gretmeningenel olarak ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ve 6zelde
dinleme becerisi 6gretimine iliskin mevcut durum nedir?

2. Arastirmaya dahil edilen ii¢ 6gretmenin genel olarak ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ve 6zelde
dinleme becerisi 0gretimine iligskin benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Arastirmaya dahil edilen {i¢ 6gretmenin 6grencilerinin dinleme becerisi testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, durum caligsmasi desenlerinden “biitiinciil ¢coklu durum deseni’ne uygun olarak
yiiriitiilmiistiir. Bu dogrultuda ilkokul 2. sinif Ingilizce derslerini yiiriiten bir Ingilizce 6gretmeni, bir
swnif ogretmeni Ve bir yabanci égretmen olmak iizere ti¢ durum belirlenmis ve her bir durum kendi
icinde biitiinciil olarak ele alinip ardindan karsilastirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

incelenen Durumlar

Arastirmada incelenen ii¢ durum, Malatya Biiyiiksehir Belediyesi Yesilyurt merkez il¢esi sinirlari
icinde yer alan ilkokullarin 2. siniflarinda yabanci dil (Ingilizce) derslerini yiiriiten dgretmenler
arasindan, maksimum cesitlilik ve kriter temelli 6rnekleme yontemleri kullanilarak secilmistir
(Y1ildirim ve Simsek, 2013). Ogretmenlerin belirlenmesi siirecinde egitim-6gretim yil1 basindan
itibaren ayn1 2. sinifin Ingilizce derslerini yiiriitiiyor olmak kriter olarak belirlenmistir. Maksimum
¢esitlilik kapsaminda ¢ farkli 6gretmen modeline gore dgretmenler secilmistir. Bu modeller sinif
ogretmeni, Ingilizce 6gretmeni ve ana dili Ingilizce olan bir yabanci 6gretmen olarak belirlenmistir.

Okul ziyaretleri ve telefon goriismeleri yoluyla, belirlenen dlgiitlere uyan 6gretmenler tespit edilmis ve
aragtirmaya katilmaya goniillli olan {i¢ii ile arastirma ytiriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilan {i¢
dgretmenden biri anadili Tiirkge olan ingilizce 6gretmeni, ikincisi anadili Tiirkge olan sinif dgretmeni
ve Uglincuisti de anadili Ingilizce olan yabanci dil 6gretmenidir. Ogretmenlerin kimlikleri gizli
tutuldugu i¢in bu caligma kapsaminda sirasiyla 7ugba, Mehmet ve Linda takma isimleriyle
anilmiglardir. Katilimeilara ait bilgiler Tablo 2’de gdsterilmistir.

Veri Toplama Araclari

Durum ¢alismalarinda arastirmanin gegerliligini arttirmanin en temel yolu ¢oklu veri kaynaklarindan
faydalanilmasidir (Yin, 2003). Bu sayede arastirmanin gecerliligini/inandiriciligim artirmak i¢in veri
cesitlemesine (triangulation) gidilerek farkli tiirden veriler toplanmistir (Uzuner, 1999; Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu amagla yar1 yapilandirilmis gézlem formu, yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve
dokiiman incelenmesi tekniklerinden faydalanilmistir. Durum ¢aligmalarinda nitel veriler nicel verilerle
de desteklenebilir (Yin, 2003). Bu dogrultuda nicel veriler yoluyla da veri gesitliligini saglamak
maksadiyla dinleme basari testi gelistirilmis ve gézlem yapilan siniflardaki 6grencilere uygulanarak
veri gesitliligi artirtlmistir,
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Arastirmada Incelenen U¢ Ogretmene Ait Bilgiler

Ozellikler Ingilizce 63retmeni Sinif 6gretmeni Yabanci 6gretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)
Mezuniyet  Eskisehir Anadolu Malatya Inénii Universitesi, Birlesik Krallik, Londra, Sinema ve
Universitesi, Egitim Egitim Fakiiltesi, Siif Iletisim Boliimii, TESOL
Fakiiltesi, Ingilizce Ogretmenligi Boliimii (Teaching English to Speakers of
Ogretmenligi Boliimii Other Languages) kursu; CELTA
(Certificate in English Language
Teaching to Adults) kursu
Yas 30 28 29
Kidem 8 yil 6 yil 3yl
Cinsiyet Bayan Erkek Bayan
Smmif 1. sube 38 6grenci 16 6grenci 26 6grenci
Mevcudu 2. sube 34 dgrenci
(smnif
listesine
gore)
Baglam Tugba Ogretmen, Malatya ~ Mehmet Ogretmen 6 yildir Linda Ogretmen son bir yildir

merkez ilgesi Yesilyurt’ta
bulunan genellikle orta
sosyo-ekonomik diizeyden
ogrencilerin kayitli oldugu
bir ilkokulda gérev
yapmaktadir. Tugba
Ogretmenin girmis oldugu
iki ayr1 2. sinifta gozlem
yapilmustir. Subelerden
birinde bilgisayar ve
projeksiyon cihazi
mevcutken digerinde
mevcut degildir.
Ingilizce’nin haftalik
cizelgedeki agirlig: 2 saattir.

Malatya merkez ilgesi
Yesilyurt’a bagl bir beldede
ilkokulda sinif 6gretmeni olarak
gorev yapmaktadir. Mehmet
Ogretmen ¢alistig1 kurumda
Ingilizce 6gretmeni olmadigt
icin Ingilizce derslerini de
kendisi yuritmektedir. Okulun
konumu itibariyle 6grenciler
diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerden
gelmektedir. Ogretmenin
dersliginde bilgisayar,
projeksiyon vb. multi-medya
arag gerecler mevcut degildir.
Ingilizce’nin haftalik
cizelgedeki agirligi 2 saattir.

Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis gdzlem formu hazirlanirken incelenen olgunun ¢ok yonlii

Malatya’da 6zel bir okulda gérev
yapmaktadir. Ogretmenin sinifinda
interaktif beyaz tahta, bilgisayar,
hoparlér gibi multi-medya
donanimlar mevcuttur.
Ogrencilerin ¢ogu yiiksek sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerden
gelmektedir ve ilkokul birinci
siniftan ya da anaokulundan
itibaren Ingilizce 6grenmeye
baslamuslardir. Ingilizce derslerine
sinif 6gretmeni de katilmaktadir.
Ingilizce nin haftalik cizelgedeki
agirlhigl 9 saattir.

gozlenebilmesi, gozlenecek ortamin fiziksel ve sosyal boyutuna, ortamda olusan etkinliklerin ve
kullanilan dilin 6zelliklerine dikkat edilmesi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda
g6zlem formu hazirlanirken gozlenen siniflarin fiziksel ve sosyal 6zellikleriyle birlikte temelde

ogretmenin smif i¢i etkinlikleri ve 6zelde de dinleme etkinlikleri, 6grenci-6gretmen ve dgrenci-6grenci

etkilesimi, arag-gere¢ ve materyal kullanimina iligkin bagliklara yer verilmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlarken de arastirmadaki amag dikkate alinarak genelde

derslerin islenisi 6zelde de dinleme etkinlikleri ile ilgili temel sorular belirlenmistir. Bu baglamda
Ogretmenlere genel anlamda “Yabanci dil dersini nasil igliyorsunuz?”, “Dinleme becerisine yonelik ne
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tiir etkinlikler yapiyorsunuz?”, “Uygulanan 6gretim programiyla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?”
“Ogrencilerin basarilarim nasil 6l¢iiyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Bu genel sorulara verilen
cevaplarin derinlestirilmesi ve zenginlestirilmesi amaciyla sonda ve tamamlayici nitelikte sorular
(Patton, 2014) sorulmustur.

Incelenen dgretmenlerin 6grencilerinin dinleme becerilerini 6lgmek amaciyla ise bir basari testi
gelistirilmigtir. Test hazirlanirken devlet okulunda 6gretmenlik yapan Tugba ve Mehmet
Ogretmenlerin derslerinde isledikleri kitaptaki (“Fun with Teddy ")igerik ve gorseller kullanilmistir
(Yigit Orhan, Giinel ve Karadeniz, 2013). ilkokul 2. Sinif Ingilizce Ogretim Programinda her (inite igin
belirtilen dinleme becerisine yonelik kazanimlardan hareketle belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosunda donem planina gore 6grencilerin islemis olacaklari ilk 9 iinitenin kazanimlarina gore
sorularin dagilimi yapilmistir. Her kazanimla ilgili en az bir soru olacak sekilde 27 soruluk denemelik
dinleme becerisi basari testi hazirlanmigtir. Daha sonra bu testin kapsam gegerliligi, goriiniis gecerliligi
ve 0grenciye uygunlugu agisindan uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman panelinde bir 6lgme
degerlendirme uzmani, bir program gelistirme uzmani ve ii¢ ingilizce dgretmeni yer almustir.
Ogrencilerin yaslarmin kiiciik olmasi ve testin 6grencilerin dikkatleri gekmesi amaciyla test formlari
renkli olarak ¢ogaltilmistir.

Dinleme testindeki sorularin ses kayd: kendisi de ingilizce 6gretmeni olan ikinci arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Daha sonra anadili Ingilizce olan ve Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
Programinda gorev yapan bir 6gretim elemanindan telaffuzlarin dogrulugu ve testin uygunlugu
hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu goriisler 1s181inda baz1 kelimelerin telaffuzlari diizeltilerek tekrar ses
kayd1 yapilmistir.

Hazirlanan dinleme becerisi basari testi Malatya ilinde bulunan farkli sosyo-ekonomik 6zelliklerdeki
bes ilkokulda (Gazi ilkokulu, Sadiye Unsalan ilkokulu, Kanuni flkokulu, Sehit Recai Vardal Ilkokulu
ve Milli Egemenlik ilkokulu) &grenim géren 212 ikinci siif grencisine uygulanmustir. Elde edilen
sonuglar kullanilarak testin yap1 gecerliligi ve i¢ giivenilirligi test edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda madde giigliik indeksleri agisindan 3. ve 4. sorularin ¢ok kolay (p=.70
tizerinde) ve 23. sorunun da ¢ok zor (p=.22) oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan 3., 4., 11., 18., 20., 21.
ve 23. sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin .30’un altinda kaldig1 anlagilmistir. Bu yilizden bu
maddelerin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Testin son halinde yer alan 20 madde i¢in testin
ortalama giigliik diizeyi .56 (p=.34 ile p=.68 aras1) ve ortalama ayirt edicilik diizeyi .53 (r=.33 ve r=.72
arasi) olarak hesaplanmistir. Kalan 20 madde i¢in hesaplanan iggiivenilirlik katsayilar1 (KR20=.90;
Spearman Brown iki-yar1 giivenirlik katsayisi=.921) test puanlarinin igtutarlilik agisindan giivenilir
oldugu ve sonuglarin tesadiifi hatalardan yeterince armik oldugunu gostermistir.

Verilerin Toplanmasi ve Kaydedilmesi
Arastirmanin nitel verileri 2013-2014 egitim 6gretim yilinin ikinci yariyilinda Mart ve Nisan aylarinda
toplanmistir. Toplanan nitel verilerin dagilimina iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Gozlem siirecinde veriler yar1 yapilandirilmis gézlem formu ve saha notlar kullanilarak toplanmigtir.
Video ile kayit konusunda gerekli izinler alinamadigi i¢in gzlemlenen hersey kayit altina
almamamustir. Boyle bir durumda 6nerilen arastirmacinin 6zellikle arastirma sorulari gergevesinde
cevap aradig1 6zelliklerle alakali herhangi bir olay ya da davranisi vakit gegirmeden not etmesidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda gozlem siirecini yiiriiten ikinci arastirmaci gozlem
formundaki basliklardan hareketle ayrintili saha notlar1 tutmustur. Saha notlari, gézlemlenen siniflarin
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fiziksel ve sosyal ortami ve dersigi etkinlikler ve etkilesime iligkin betimlemeleri ve yorumlari

icermistir.

Tablo 3.

Arastirmada Toplanan Nitel Verilere iliskin Bilgiler

Ingilizce 63retmeni Smmf Ogretmeni Yabanci 6gretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)

Gozlem siresi 5 ders saati  (5x40dk) 4 ders saati (4x40dk) 4 ders saati (4x40dk)
Goriisme siiresi 4x10 dk 3x15 dk 10+20+10 dk
incelenen Dokiimanlar ~ Ogrenci defterlerine ait5  Ogrenci defterlerine Ogrenci defterlerine ait

sayfa, ait 5 sayfa, 2 sayfa,

ogrencilere ait 7 calisma ogrencilere ait 7 Ogrencilere ait 1

yapragi, calisma yapragi caligma yapragi,

1 6grencinin performans
odevi,

Uzerinde etkinlik
yapilmus iki ders kitabi
sayfasi,

siif'i¢i etkinliklere ait bir
fotograf,

ders i¢i etkinlik esnasinda

1 tane 6rnek dgrenci
degerlendirme kagidi,
Etkinlik 6rneklerinin
oldugu 7 ders kitab1
sayfasi,

Haftalik ingilizce
Ogretim programina ait
2 fotograf

tahtaya yazilan yaziya ait
bir fotograf

Goriismeler, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin talepleri dogrultusunda ders aralarinda 6gretmenler
odasinda ya da simiflarda gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin gériisleri cep telefonunun ses kayit
ozelligi kullanilarak kaydedilmis, ardindan biitiin konugmalar ayrintili bir sekilde yaziya
doniistiiriilerek analize hazir hale getirilmistir.

Gozlem ve gorlisme siirecinde dgrencilerin ders i¢inde yaptiklar etkinliklerin, ¢aligma kagitlarinin,
defterlerinin vb. fotografi ¢ekilerek dokiimanlar toplanmistir. Son olarak da 12-13.05.2014 tarihlerinde
ogrencilerin dinleme becerilerine iliskin nicel verilerin toplanilmasi amaciyla gozlem yapilan siniflarda
bulunan toplam 106 6grenciye dinleme becerisi testi uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizde arastirmanin 6zelliklerine bagl olarak betimleme, analiz ve yorumlama
asamalariin tamami ya da bir kismi asamali olarak kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Buna
gore nitel verilerin betimsel analizi gdzlenenin ya da sdylenenin 6zgiin formuna sadik kalinarak
dogrudan alintilanmasini igerirken; analiz agamasi buna ek olarak daha agiklayici temalarin ve
iligkilerin belirlenmesini; yorumlama agamasi ise arastirmacinin kendi yorumlarini da kullanarak ilk iki
asamadan hareketle sonuglardan anlam ¢ikarmasinmi gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
calismada da goriisme, gbzlem ve dokiiman inceleme yontemleriyle toplanan veriler betimleme, analiz
ve yorumlama asamalari takip edilerek analiz edilmistir. Ancak aragtirmanin temel amaci ¢
ogretmenle ilgili mevcut durumun sistematik ve ayrintili bir sekilde betimlenmesi oldugu i¢in
betimleme ve analiz asamalarina daha fazla agirlik verilmistir. Betimlemelerde gozlem notlarindan ve
goriisme desifrelerinden yapilan dogrudan alintilara yer verilmistir. Ilgili betimlemelere, analiz
asamasinda verilerin birbiriyle iligkilendirilmesiyle elde edilen tema basliklar1 altinda yer verilmistir.
Tema basliklarinin olusturulmasinda da ilgili literatiirde ve ilkokul Ingilizce dersi programinda yer alan
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temel basliklar kullanilmigtir. Son asamada ise, betimleme ve analizlerin yeterli kanitlar1 sundugu
durumlarda arastirma sorular1 dogrultusunda 6znel ¢ikarimlara ve yorumlara ulasilmaya calisilmistir.
Buna gore her ii¢ gretmenin Ingilizce derslerinde kullandiklar1 gretim dili, yarattiklar1 sinif
atmosferi, uyguladiklari sinif i¢i 6gretim etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak tizere dort dil
becerisi ve dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme, program ve ders
kitabiyla ilgili goriigleri agisindan ayr1 ayr1 ve biitiinciil bir sekilde incelenmis, karsilastirilmis ve
yorumlanmustir.

Nitel arastirmalarin 6zellikle i¢ gecerlilik ve i¢ giivenilirlik 6zelliklerini sinamak ve artirmak amaciyla
uzman incelemesi, katilimei teyidi ve tutarlilik incelemesi yontemlerinin kullanilmasi 6nerilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmanin nitel agsamasinin gesitli boyutlari (arastirma
problemlerin yazimi, arastirma deseninin belirlenmesi, veri toplama, analiz ve raporlama siiregleri)
hem siire¢ esnasinda hem de siire¢ sonunda nitel arastirma yontemleri ve program degerlendirme
konusunda deneyimli 6gretim iiyelerinin uzman ve tutarlilik incelemelerine tabi tutulmustur. Ayrica
yapilan analizlerden elde edilen sonuglar ve ¢ikarimlar arastirmanin katilimeisi olan ti¢ 6gretmene teyit
incelemesi yapmalari i¢in sunulmus ve yapilan betimlemelerin ve yorumlarin ger¢cek durumu objektif
bir sekilde yansitip yansitmadigiyla ilgili geribildirimler alinmigtir.

Dinleme becerisi basar testinden elde edilen nicel verilerin analizinde ise betimsel istatistikler
(ortalama, standart sapma, mod, medyan, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 vb.) hesaplanmistir ve
gruplar aras1 karsilastirma (ingilizce, siif ve yabanci 6gretmenin 6grencileri) amaciyla da tek yonlii
ANOVA testinden faydalanilmistir. Yapilan teste anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir.

Bulgularve Yorumlar

ingilizce Ogretmeni Tugba

Ogretim dili

Yapilan gozlemlerde Tugba Ogretmenin derse girdikten sonra basit Ingilizce yonergeler kullanarak
ogrencilerle iletisim kurdugu (6regin “Good morning. How are you? Sit down. ) ve 6grencilerin de
Ingilizce olarak karsilik verdigi gériilmiistiir. Tugba Ogretmen ders siirecinde “be quiet please, raise
your hand, close the door” gibi Ingilizce komutlar1 dogal ve akici bir sekilde kullanmaktadar.
Ogrencilerin 6grendigi ve asina oldugu kelimeler/komutlar haricinde derste Tiirk¢e konusmaktadir.
Ornegin 24.03.2014 tarihinde gdzlemlenen derste kulaktan kulaga oyununun nasil oynanacagna iligkin
ayrintilt yonergeleri Tiirkge olarak verdigi gozlemlenmistir. Ancak yeni 6grenilen kelimenin
Tiirkgesini kullanmamaya dikkat etmekte ve 6grencilerin de o kelimenin Ingilizcesini kullanmasim
istemektedir:

Qgrenciler hazir olmadiklar1 igin gok fazla Ingilizce kullanamiyorum... ancak grencilerin kulagimnin
Ingilizceye aligmasi igin derste miimkiin oldugunca ¢ok Ingilizce kelime ve cimle kullanmaya
calistyorum (Tugba, 24.03.2014 tarihli gériigmeden).

Sinif atmosferi

Izlenen derslerde Tugba Ogretmenin ogrencilerine giler yiizle yaklastig1 ve onlari derse aktif bir
sekilde katmaya Qallstlglnl gdzlemlenmistir. Ogrencilere yonelik uyarilarin1 yumusak bir tutumla
yaptig1 gozlemlenmistir. Ornegin; bir kelimeyi hatali telaffuz eden dgrenciye “Bir kez daha tekrarlar
misin? ”,6grenciye hitap erken “Canim” gibi sozciikler kullanmugtir.
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Simif ici etkinlikler

Tugba Ogretmen kelime galismasi yaptirirken genellikle soru-cevap teknigini kullanarak 6grencilere
kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini tekrarlatmistir (6rn. 6gretmen evcil hayvanlarla ilgili 8. iinitede biitiin
hayvanlarin Tiirk¢e isimlerini tek tek biitiin 6grencilere sormustur). Tugba Ogretmenin 6gretmeyi
hedefledigi kelimeleri tahtaya 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde baloncuklar iginde yazdigi ve
ogrencilerden de defterlerine yazmalarini istedigi gozlemlenmistir. Ogrenciler de ders kitabindan
ogrendikleri resimleri takip ederek eslestirme, boyama, kesme gibi etkinlikleri yapmaktadir. Bu
etkinliklerde Tugba Ogretmenin dinleme becerisinden ¢ok okuma ve yazma becerisini dnemsendigi
soylenebilir.

Ingilizce kelimelerin telaffuzlar1 gretmek amaciyla koro halinde tekrar yaptirdig1 gdzlemlenmistir.
Devaminda 6grencilerin bireysel tekrar yapmalarini istemis ve onlar incitmeden hatalarim diizeltmeye
calismustir. Dogru telaffuz edenleri ingilizce geribildirimlerle (6rn. “Very good!”’) pekistirmistir.
Ornegin, Tugba Ogretmenin 26.03.2014 tarihli gdzlemlenen dersinde hayvanlarla ilgili iiniteyi islerken,
once dgrencilere hayvanlarm Ingilizce’sini sdyledikten sonra 6grencilerden ilgili hayvanin sesini
¢ikartmalarini (6rn. 6gretmen “dog” 6grenciler “hav-hav-hav”) istemistir. Ardindan “repeat after me”
diyerek 6grencilerin kelimeleri kendinden sonra tekrarlamasini istemistir. Ayrica bazi 6grencilere ayri
ayr1 bu kelimeleri telaffuz ettirmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinde kitaptaki etkinliklerin haricinde dgrencilere kukla yaptirdig, sarki
sOylettigi (6rn. “Head and Shoulders”), projeksiyondan video (Fun with Teddy CD’si) izlettigi, kelime
ve telaffuz oyunlari oynattig1 (6rnegin kulaktan kulaga) gozlemlenmistir. 24.03.2014 tarihli gézlemde
Tugba Ogretmen &grencileri ii¢ gruba (Group Red, Group Yellow, Group Pink) ayirarak, cicek
yapraklarmi tamamlamay1 igeren bir oyun oynatmustir. Ogretmenin 6diil olarak ¢ikolata vermesi
ogrencilerin eglenerek aktif bir sekilde derse katilmasina neden olmustur. Bu oyunda &grencilerin bazi
benzer kelimelerin telaffuzlarim karistirdigi gozlemlenmistir (6rn. nose-toes). Gozlemlenen bu
etkinliklerin 6grencilerin dinleme ve telaffuz becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir.

Dinleme etkinlikleri

Tugba Ogretmenle yapilan goriismede dinleme becerisine ydnelik hangi etkinlikleri kullandig
soruldugunda; “Konuyla ilgili sarkilar 6gretiyorum. Ayrica eger siniflarda varsa projeksiyon oradan
kitabin CD ’sini ya da kendi getirdigim videolar izlettiriyorum” cevabini vermistir.

Tugba Ogretmen 24.03.2014 tarihli gozlemde viicudun béliimleriyle (body parts) ilgili Gnitede
ogrendikleri Head and Shoulders sarkisini 6grencilerle birlikte soyleyerek, 6grencilerin duyduklari
kelimelere uygun olarak viicutlarinin ilgili pargalarin1 gostermelerini istemistir.

Tugba Ogretmen 02.04.2014 tarihli gdzlemde ise; dgrencilere projeksiyondan ders kitabinin CD’sini
ve internet sitelerinde bulunan sarkilar1 dinleterek/izlettirerek dinleme etkinlikleri yapmustir. Yapilan
gozlem ve goriismeler sonucunda Tugba Ogretmenin derslerinde dinleme becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerden yararlandigi séylenebilir.

Yazma etkinlikleri

Tugba Ogretmenin, programda smirl diizeyde kullanilmasinin tavsiye edilmesine ragmen yazma
etkinliklerine yer verdigi gdzlemlenmistir. Tugba Ogretmen gozlemlenen derslerinde 6grencilerin
ogrendikleri kelimeleri defterlerine yazmalarii istemistir. Ogrencilerine sevdikleri bir hayvanin
kuklasin yaptirdigi 02.04.2014 tarihli dersinde de 6grencilerinden kuklalarin altina o hayvanin ismini
yazmalarim istemistir. Ogrendikleri kelimelerin haricinde de dgrencilerin merak ettikleri hayvan
isimlerinin Ingilizce kargiliklarm (&rn. lion, monkey) tahtaya yazdigi gézlemlenmistir (bkz. EK 1).
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Ayrica 6grencilerin defterleri incelenirken, dgrencilerin ilk iinitede yer alan biitiin ingilizce kelimeleri
Tiirkgeleriyle birlikte yazdiklar goriilmiistiir (bkz. Ek 2). Ogrencilerin defterlerine yazdiklar1 kelimeler
Tiirkge ve Ingilizceleri birbirine yakin kelimelerdir (6rn. ambulance, brokoli, garage, kimono). Bu
kelimelerin seg¢ilmesinin asil nedeni telaffuz ¢aligmasi olmakla birlikte, kelimelerin Tiirkge
anlamlariyla birlikte yazilmasinin 6grencilerin kelimelerin okunus ve yaziliglarimi karistirmasina sebep
oldugu gozlemlenmistir. Tugba Ogretmenin hazirladigi ¢alisma kagitlarinin da dinleme becerisinden
¢ok okuma ve yazma becerisine yonelik alistirmalar icerdigi gozlemlenmistir. Tugba Ogretmen tahtada
diiz yaz1 kullanmakta, 6grenciler ise defterlerinde el yazis1 kullanmaktadir. Ancak yapilan gézlemde bu
farkliligin 6grencileri olumsuz olarak etkiledigi goriilmemistir.

Ol¢me ve degerlendirme )
26.03.2014 tarihli goriismeden hareketle Tugba Ogretmenin derslerinde agirlikli olarak okuma ve
yazma becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme yaptigi sdylenebilir.

Ogrenciler normalde yazilidan alinan notla degerlendirilmiyor. Ogrencileri sinif ici katilimlaria gore
degerlendiriyorum. Ancak ilk donemin sonunda 6grencilere not da verilecegini 6grendigim i¢in onlardan
(yazih) bir performans ddevi hazirlamalarini istedim”. .. “Ilk donem hig yazili sinav yapmadim. Bu
yiizden de donemin basinda 6grencilerin performanslarini gérmek i¢in (yazili) bir sinav yapmak istedim.

Yapilan sinava iligkin 24.03.2014 tarihli gézlemde, 6grencilerin sinava alisik olmadigi ve 6gretmene
sinavla ilgili cok fazla soru sorduklari goriilmiistiir. Ogretmen de anlamadiklar1 sorular1 ya da akillarina
gelmeyen cevaplari ipuglari vererek hatirlamalarini saglamistir (6rn. good morning cevabini buldurmak
icin “Derse girdigimde ben size ne diyorum? Good ...."; “Miizik aleti 6grenmistik ya?”’, Dogum giinii
ile ilgili soruya “Happy birthday” sarkisinin melodisini mirildanarak ipucu vermistir). Sinav igerigi
incelendiginde sorularin, verilen resimle seceneklerde verilen Ingilizce kelimeleri eslestirme, resimli
konugma balonundaki diyalogda bos birakilan yeri tamamlama (A: What is your name?
B ) gibi okuma ve yazmaya yonelik oldugu goriilmektedir.

Program ve ders kitab1 hakkindaki goriisler

Tugba Ogretmenle yapilan 02.04.2014 tarihli goriismeden, 6gretmenin Ingilizcenin 2. siniflara
indirilmesinden memnun oldugu ve bu yiizden ortaokuldan ilkokula tayin istedigi anlagilmistir. Tugba
Ogretmen kiiciik yas grubunun kendine has gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak onlara uygun bir
ogretimsel yaklasim benimsedigini vurgulamustir:

Kiigiik yastaki 6grenciler Ingilizce 6grenmeye daha heveslidir. Bu yiizden de 6grencilere yiiksek sesle
bagirmam ve aralarinda konusmalarini, s6z hakki almadan konusmalarini, ayaga sik sik kalkmalarini
gbrmezden gelirim, sabrederim.

Yapilan goriismede Tugba Ogretmenin programda belirtilen, dgrencilerin dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik kazanimlarla ilgili diisiincelerinin olumlu oldugu ancak kitabin bu kazanimlar1
gerceklestirmede yeterli olmadigini diisiindiigii anlagilmigtir. Ayrica dinleme etkinliklerinin de
uygulanabilmesi igin sinifin fiziksel kosullarinin uygun olmasi gerektiginin 6nemini vurgulamistir.

Programi begeniyorum. Dinlemeye yonelik kazanimlarin ve konularin grencilere uygun oldugunu
diistiniiyorum. Ancak ders kitab1 bu konuda ¢ok yararli degil. Anaokulu kitabina benziyor. Buna ragmen
ogrenciler kesme, boyama etkinliklerinden ¢ok hoslaniyor. Ancak ¢alisma kitabinin ve her sinifta
projeksiyon aletinin olmamasi ders islenis siirecinde 6zellikle dinleme aktivitelerini yapamiyorum.
Projeksiyon ve bilgisayar olmayan siniflarda bu boliimleri kendim okuyorum.
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Simif Ogretmeni Mehmet

Ogretim dili

Gozlemlenen derslerde Mehmet Ogretmen derse girislerde 6grencileri “Giinaydin. Nasilsiniz?”
diyerek Tiirk¢e selamlamustir. Ders siirecinde de agirlikli olarak Tiirkce konusmustur. Ogrencileri
Ingilizce kelimelerin yazilislarini karistirdiginda Mehmet Ogretmenin Tiirkge ipuglariyla déniit ve
diizeltmeye basvurdugu gézlemlenmistir (Srnegin “bir” kelimesinin ingilizce yazilisiyla ilgili ipucunu
“One diye mi van diye mi yaziliyor?” sorusuyla vermistir). Mehmet Ogretmenin derslerde dgrencilerle
iletisime gececek diizeyde ingilizce konusamadig ve telaffuz konusunda da yeterli olmadig:
gdzlemlenmistir. Mehmet Ogretmen yapilan goriismede “Universitede en son Ingilizce 'ye dair ne
ogrendiysem ona gore ogrencilerime ogretmeye calisiyorum. Bazi kelimelerin telaffuzlarini ben de
bilmiyorum.” diyerek Ingilizce seviyesinin iyi olmadigini kendisi de onaylamustir.

Sif atmosferi

Mehmet Ogretmen gozlemlenen derslerde zaman zaman sertlesen otoriter bir sinif ydnetimi yaklagimi
kullanmustir. Ogrencileri ise ders siirecinde verilen gérevleri sessizce yapmis ve soz hakki verilmeden
konusmamustir. Ogrenciler konustugunda 6gretmen “Sus!, Otur!” gibi komutlarla uyarilarda
bulunmustur. Yapilan gézlemlerden hareketle 6grencilerin Ingilizce derslerinde hata yapmaktan
¢ekindikleri ve kaygili olduklari sdylenebilir.

Sinif i¢i etkinlikler

Mehmet Ogretmen ders kitabindaki iiniteleri ve etkinlikleri kisa siirede bitirdigi icin farkl
kaynaklardan derledigi ¢alisma yapraklari ile konu tekrar1 yaptirmaktadir. Ancak ders kitabindaki
konular bitmis olmasina ragmen 6grencilerin programda (MEB, 2013) belirtilen dinleme ve
konusmaya ydnelik kazanimlari yeterince edinemedikleri gézlemlenmistir. Ornegin; 28.03.2014 ve
04.04.2014 tarihli gozlemlerde dgrencilerin 6grendikleri kelimelerin bazilarini unuttugu, kelimelerin
yazilislarini ve okunuslarini karigtirdiklari gézlemlenmistir (6rnegin bazi 6grenciler Tiirkge yedi
sayisinin Ingilizcesini seven yerine sevin seklinde yazip, telaffuz ederken yazildig1 gibi seven seklinde
okumuslardir).

04.04.2014 tarihli gdzlemde Mehmet Ogretmen dgrencilerine renklerle ilgili caligma kagidi dagitmus,
ogrencilerden galisma kagidindaki resimlerin altinda yazan ingilizce renge (6rn. blue, purple) gére
resimleri boyamalarini istemistir (bkz. Ek 3). Ogrenciler renkleri hatirlamakta zorlandiklar1 igin
Mehmet Ogretmen 6grencilere her kelimenin Tiirkge karsiligin1 sormus, bazi dgrenciler ilgili rengin
Tirkgesini sesli olarak sdyledikten sonra boyama yapabilmislerdir. Buna ragmen boyama yapamayan
ogrencilere Mehmet Ogretmen Tiirkge komutlarla doniit-diizeltme yaptirmustir (6rnegin, “Arabay:
pembe renge boyaman lazim ). Ogrenciler Ingilizce kelimeleri yazildig1 gibi telaffuz ettiginde,
Mehmet Ogretmen Tiirkce agiklamalarla telaffuzlarini diizeltmeye calismustir (6rn. “Purple okunmaz
cocugum porpil diye okunur. Purple olarak yazilir.”). Bu ve benzeri alistirmalarda kelimelerin
Ingilizce telaffuzlarindan ¢ok yazili verilen kelimeleri tanima ve dogru heceleme (spelling)
becerilerinin gelistirilmeye ¢alisildig1 soylenebilir.

Dinleme etkinlikleri

Mehmet Ogretmenin sinifinda projeksiyon cihazi ve bilgisayar mevcut degildir. Mehmet Ogretmen bu
ylizden 6grencilerine gorsel ve isitsel materyaller sunamadigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
derslerde, konusma ve telaffuz konusunda sadece 6gretmeni model aldiklar1 s6ylenebilir. Ancak
dgretmenin de bazi Ingilizce kelimeleri hatali telaffuz ettigi ve bu yiizden de dgrencilerin de yanlis
modelledigi gézlemlenmistir (6rn. Ingilizce three kelimesi igin ‘Ohri:” yerine ‘tri:’; Ingilizce five
kelimesi i¢in ‘falJv’ yerine ‘faif”).
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28.03.2014 tarihli dinleme etkinliklerini kullanmasina ydnelik yapilan goriismede Mehmet Ogretmen,
“Kitabin dinleme CD ’sine ulasamadim. Kitapla birlikte de CD verilmemis. Bu yiizden kendi Ingilizce
bilgimle kelimeleri telaffuz ediyorum.” diyerek dogru telaffuz 6grenimi acisindan 6grencilere sundugu
tek dil modelin kendisi oldugunu onaylamigtir. Yapilan goriismelerden ve dort derste yapilan
gozlemlerden hareketle Mehmet Ogretmenin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik yeterince etkinlik
yapmadig1 sdylenebilir.

Yazma etkinlikleri

Ingilizce derslerinde hem Mehmet Ogretmenin hem de &grencilerinin bitisik el yazis1 kullandig
g6zlemlenmistir. Mehmet Ogretmen dgrencilere Ingilizce defteri tutturmaktadir. Baz1 6grencilerin
defterleri incelendiginde, dgretmenin dgrencilere Ingilizce kelimeleri, Tiirkce karsiliklarini ve
kelimelerin dogru telaffuzlarinin Tiirkge yazilislarini (6rn. Chicken= Tavuk, ¢ikin) tekrar tekrar
yazdirdig: goriilmiistiir. Bunun sebebi 28.03.2014 tarihli gériismede soruldugunda, Mehmet Ogretmen;
“Programda ogrencilere yazdirilmamasi séyleniyor. Ancak ilk donem yazma kullanmadim ve
ogrencilerim kelimeleri unuttu. O yiizden de simdi yazma alistirmalarina agwrlik veriyorum” diyerek
Ogrencilerinin yazarak daha iyi 6grenebilecegini diisiindiiglinii belirtmistir. Yapilan dokiiman
incelemeleri esnasinda incelenen biitiin 6grencilerin defterlerinde bu tiirden iletisimsel olmayan yazma
alistirmalarina rastlanmistir (Bkz. Ek 4).

Ol¢me ve degerlendirme

04.04.2014 tarihli goriismede Mehmet Ogretmene 6grenci basarilarini nasil 6lgiip degerlendirdigi
soruldugunda, “Degerlendirmeyi ogrencilerin simif i¢i durumlarina gore ortalama bir puan vererek
yapryorum.” diyerek cevaplamistir. G6zlemlerde de derste 6grencilere doldurtulan ¢alisma
yapraklarmin diginda 6grencilerin performansini 6lgmeye yonelik herhangi bir etkinlik yapildigina
rastlanmamigtir. Yapilan bu ¢aligmalarin ise dinleme ve konugsma becerilerinin degerlendirilmesinden
ziyade kelime ve heceleme alanlari ile okuma ve yazma becerilerini merkeze aldigi gdzlemlenmistir.
Bu etkinliklerde de 6grencilerin yeterince basarili olamadiklar1 ve ¢ogu zaman aligtirmalari 6gretmenin
Tiirk¢e agiklamalarina ragmen zorlanarak yaptiklari anlagilmistir.

Yapilan gériismede Mehmet Ogretmenin, 6grencilerin bu basarisizliginin 6grencilerin diisiik sosyo-
ekonomik kosullarindan ve ailelerin derslere yeterince katki saglamamasindan kaynaklandigini
diisiindiigii anlasilmaktadir: “Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinden dolay aileler ilgilenmiyor.
Ogrendiklerini ¢abuk unutuyorlar.”

Program ve ders kitab1 hakkindaki goriisler

Mehmet Ogretmenle yapilan 28.03.2014 tarihli goriismede 6gretmene programda yer alan ve
ogrencilerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik kazanimlarla ilgili diisiinceleri soruldugunda,
Mehmet Ogretmen programdan, ders kitabindan ve Ingilizce derslerine sinif gretmenlerinin
girmesinden memnun olmadigini belirtmistir:

Programa Ingilizce dahil oldugunda simf dgretmenlerine higbir seminer verilmedi. Bu yiizden de bazi
simf dgretmenleri Ingilizce dersini islemiyorlar. Ayrica dgretmen kilavuz kitabinin da agiklamalar
yeterli degil. Ogretmenin ne yapmasi gerektigini anlayamiyorum. Dinleme CD’si de kitapla birlikte
verilmedi. Internetten bulamadim. Ders kitabinda ise fazla boyama ve kesme alistirmalar var. 1. sinifta
da ¢ok fazla resim yaptiklar1 igin 6grenciler resim yapmaktan sikildi. Bence kitap da ingilizce
ogrenmede yeterli degil.
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Yabanc1 Ogretmen Linda

Ogretim dili

Linda Ogretmen gozlemlenen derslerde ders siiresince Ingilizce konusmustur. Ogrencilerle iletisim
kurarken aktif bir sekilde mimik ve jestlerden faydalanmistir. TPR (Total Physical Response-Tlm
Fiziksel Tepki) etkinlikleriyle 6grencilere komutlar vererek onlar zihinsel ve fiziksel olarak aktif hale
getirmistir (6rnegin stand up, sit down, sleep, awake, run). Linda Ogretmenin anadilinin ingilizce
olmas1 ve 6grencilerin siirekli hedef dile maruz kalmasinin, 6grencilerin dinleme becerilerinin
gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Sinif atmosferi

Linda Ogretmen gozlemlenen derslerinde dgrencilerine karsi sicakkanli, aktif ve samimi yaklasmustir.
Ogrencilerinin dgretmenlerine olan tutumunun olumlu oldugu da gdzlemlerden anlasilabilmektedir.
Linda ders boyunca sorulartyla 6grencileri konusturmaya calismistir. Cevabi bilemediklerinde
ipuglartyla yardim etmis ve bildiklerinde ise “Very good!, Excellent!” gibi donitlerle ve mimikleriyle
pekistirecler vermistir. Ogrenciler kendi aralarinda konustugunda ise esprili bir dille (6rnegin “hoopp,
heey” gibi ifadelerle) 6grencileri uyararak dikkatlerini derse ¢ekmeye calismistir.

Linda Ogretmen sinifta rahat ve sicak bir atmosfer kurmaya calistig1 i¢in cogu zaman 6grencilerin simf
icinde dolasmalarini ve s6z hakki almadan konugsmalarin1 gérmezden gelmistir. Derslerde Linda
Ogretmenle birlikte sinifta hazir bulunan simif égretmeni de gerektiginde dgrencileri konusmamalari ve
dikkatlerini Linda Ogretmene vermeleri konusunda uyarilarda bulunmustur.

Simif ici etkinlikler

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin akill tahtay1 aktif bir sekilde kullandig1 gériilmiistiir.
11.04.2014 tarihli gozlemde Linda Ogretmen akilli tahtaya ¢izdigi biiyiik bir saat modeli iizerinde
kollarin1 akrep ve yelkovana benzeterek saatlerin okunuslarini sunmus, ardindan 6grencilerden de
Ingilizce okudugu saatin karsiligini gdstermelerini istemistir. Etkinligin devaminda Linda Ogretmen
akill tahtaya saatler cizerek dgrencilere bu saatlerin ingilizcesini sormus, dogru cevabi 6grencilerden
duyana kadar da cevabi sdylememistir. Bu siirecte cogu dgrencinin saatlerin Ingilizce sdylenisi ile
Tiirkgesini karigtirdiklar gériilmiistiir. Ogrencilerin simf 6gretmeniyle yapilan gériismede eszamanl
olarak Tiirk¢ce’de de saatleri isledikleri, dolayistyla iki dilin dilbilgisi yapisi farkli oldugundan
ogrencilerin kafalarmin karismus olabilecegi anlasilmistir.Bu etkinlikler yoluyla Linda Ogretmenin
ogrencilerinin dinleme, konugma ve okuma becerilerini gelistirmeye ¢alistigi sdylenebilir.

Aymi derste Linda Ogretmen ogrencilere calisma kagidi dagitmus ve dgrencilerden verilen saatlerin
Ingilizcesini yazmalarini istemistir. Ogrenciler calisma kagitlarim yaparken, Linda Ogretmen sinifta
Ogrencilerinin yanina tek tek giderek onlara yardimci olmustur. Bu siiregte de 6grencilerin anlamadigi
kistmlari anlatirken Ingilizce geri bildirimler vermistir. Bu etkinliklerde Linda Ogretmen dgrencilerinin
yazma becerilerini de gelistirmeyi hedefledigi soylenebilir.

15.04.2014 tarihli gézlemde ise Linda Ogretmen ‘feelings’ (hisler) konusunu islemistir. Linda
Ogretmen 6ncelikle goniillii grencileri tahtaya ¢ikarmis ve onlardan sdyledigi duygunun (iigsiimiis,
mutlu, Gzgiin vb.) taklidini yapmasini istemistir. Arkadaslar1 da tahtaya kalkan 6grencinin nasil
hissettigini (“cold”, “happy”, “sad” vb.) bulup Ingilizce karsiligini sdylemeye calismistir. Bir sonraki
derste ise Linda Ogretmen getirdigi kartlar {izerindeki resimler ve fiillere iliskin sorular sormus (6rn.
“What are you/is she/is he doing?”’) ve 6grencilerin climle kurarak cevaplamasini istemistir (6rn. “I am
cooking”) (Bkz. Ek 5). Bu ders siirecinde, Linda Ogretmenin 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeye ¢aligtig1 sdylenebilir.
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Dinleme etkinlikleri

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin anadilinin Ingilizce olmasi, 6grencilere konusma ve telaffuz
konusunda dogru model sunmasi agisindan 6nemli bir avantaj sagladig1 sdylenebilir. Ogrencilerin
Ingilizce kelime ve tiimceleri rahat ve dogru bir sekilde telaffuz ettikleri gozlemlenmistir. Bunun
disinda akilli tahta ve gorsel isitsel materyallerin kullanilmas: grencilerin Ingilizceye sozlii olarak
maruz kalmalarini saglamistir.

11.04.2014 tarihinde 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirmesi konusunda yapilan goriismede de
Linda Ogretmen, “Akulli tahtada sunulabilen kitap ve etkinlikler égrencilerin ilgisini cekiyor. Ayrica
adam asmaca, bulmaca, ciimle kurma gibi oyunlarla 6grenilenleri tekrar ediyorum.” diyerek
diisiincesini belirtmistir.

Yazma etkinlikleri

Gozlemlenen derslerde Linda Ogretmenin 6grencileri defterlerini resim yapmak i¢in ve 6gretmenin
dagittigi kelimeleri yapistirmak i¢in kullanmistir. Yazma etkinlikleri daha ¢ok ¢alisma yapraklartyla
sunulan etkinliklerde kullanilmistir. Linda Ogretmen kelimelerin ingilizce yazilisinin ve okunusunun
farkli oldugunu ayirt edebilmeleri ve yaziliglarin1 da 6grenebilmeleri i¢in simsek kartlar kullanmistir.
Kelimelerin yaziliglarin1 gdsterirken bir taraftan da okunuslarii sdylemis ve tahtaya da 6rnek climleler
yazmustir (“It’s three o’clock. It’s half past four.” “I'm doing puzzle”). Linda Ogretmenle yapilan
goriismede dgrencilerin gogunun anaokulundan itibaren Ingilizce 6grenmeye basladiklar igin yazma
becerisinin de artik gelistirilmeye baslanmasi gerektigini diisiindiigii anlasilmustir.

Ol¢me ve degerlendirme

15.04.2014 tarihinde yapilan goriismede Linda Ogretmen, dgrencileri degerlendirmek amaciyla dénem
icinde kiiciik sinavlar yaptigini, 6devler verdigini ve 6grencilerin sinif i¢i performanslarini
gbzlemledigini belirtmistir.

Ogrencilere karnedeki notun haricinde ayrica 6zelde Ingilizce derslerinin duyussal (6rn. Ozglivene
sahiptir, Odevlerini zamaninda teslim eder), bilissel (6rn. Konusma becerisine sahiptir) ve psikomotor
(6rn. Motor becerilere “cizme, kesme, boyama” sahiptir) kazanimlariyla ilgili degerlendirmeler igeren
bir de belge verilmektedir.

Program ve ders kitabr hakkindaki goriisler

Arastirmanin yapildig1 6zel okulun programi devlet okullarinda uygulanan programdan farklidir.
Ingilizce programi haftalik bazda okulun merkez birimi tarafindan hazirlanip génderilmektedir. Bu
programa dair goriislerini Linda Ogretmen su sekilde belirtmistir: “Programa tamamen uymamiz
bekleniyor. Bazi kisimlar simiflara uyacak sekilde degistirip uyguluyorum. Her sinifa her etkinlik
uygun olmuyor. Ancak genel olarak programdan memnunum.”

Ilgili program kapsaminda kullanilan kitap ve CD’ler de MEB’in kaynaklarindan farklidir. Linda
Ogretmenin ders ve ¢alisma kitaplarini ve kitabi CD’lerini begendigi, cocuklarin diizeylerine ve
yaslarina uygun oldugunu diisiindiigii yapilan goriismede anlasilmustir. flgili kaynaklar incelendiginde
icerigin ve etkinliklerin 6zelde ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi amaciyla hazirlandigi, ancak dinleme ve
konusma becerilerinin yaninda okuma ve yazma becerilerinin 6gretimine de yer verildigi gorilmiistir.

Uc¢ Durumun Karsilastirilmasi

Yapilan gozlem, goriisme ve dokiiman incelemelerinden elde edilen veriler 1s181inda yapilan analizlerde,
iic dgretmenin Ingilizce dgretimi acisindan oldukea farkli 6zelliklere sahip oldugu goriilmiistiir.
Ozellikle simf 6gretmeni Mehmet’in gocuklara yabanci dil dgretimi konusundaki uygulamalarinin
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Ingilizce gretmenleri Linda ve Tugba’dan oldukga farkli oldugu sdylenebilir. S6z konusu benzerlik ve
farkliliklar belirli basliklar altinda tablo 4-8’de gdsterilmistir.

Tablo 4.

Ogretmenlerin Ders Siire¢lerine Gore Karsilastirilmasi

Ders siireci Ingilizce Ogretmeni Simf Ogretmeni Yabanc1 Ogretmen
(Tugba) (Mehmet) (Linda)

Derste kullanilan dil Tiirkge+ingilizce Tirkge Ingilizce

Pekistire¢ kullanimi Gugcli Zayif Gugcli

Olumlu atmosfer Gugcli Zayif Gugcli

Ogrenci katilim Guglu Zayif Glglu

Ug 6gretmenin hedef dili (Ingilizce) kullanma sikligina bakildiginda, Ingilizceyi en fazla kullanan
ogretmen Linda’dir. Mehmet Ogretmen ise yeni 6grenilen kelimeler (6rn. pink, red, blue) haricinde
Ingilizceyi kullanmazken, Tugba Ogretmen yeni 6grenilen kelimeler haricinde de dgrencilerin
anlayabilecegi basit Ingilizce climleler (6rn. Be quiet!, How are you?) kullandig1 gézlemlenmistir.

Tugba ve Linda Ogretmen, sinifta olumlu bir atmosfer olusturmakta ve kullandiklar1 pekistirecler
yoluyla da 6grencilerini yabanci dili 6grenmeye istekli hale getirmeye ¢aligmaktadir. Mehmet
Ogretmenin ise siirecte yeterince olumlu pekistireg kullandig1 gézlemlenmemistir. Ayrica dgrencilerin
Ingilizce derslerinde sdz almaktan ¢ekindikleri ve hata yapmaktan korktuklari, dolayistyla birkag
ogrenci diginda 6grencilerin derse aktif olarak katilmadiklar gézlemlenmistir.

Tablo 5.

Kazandirilan Dil Becerileri Agisindan Karsilastirma

Kazandirilan Dil Becerileri Ingilizce Ogretmeni Simf Ogretmeni Yabanc1 Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Dinleme N X N

Konugma X X \/

Okuma v \/ \/

Yazma v V N

Ug dgretmenin derslerinde dgrencilerine kazandirmaya calistigr dil becerileri karsilastirildiginda Linda
ve Tugba Ogretmenlerin dinleme becerisini kazandirmaya yonelik etkinlikler (6rn. sarki sdyleme,
CD/ideo izleme, derste Ingilizce konusma) yaptig1 sdylenebilir. Ancak, Mehmet Ogretmenin ders
stirecinde 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yaptigi gdzlemlenmemistir.

Yapilan gézlemlerden hareketle Mehmet ve Tugba Ogretmenin 8grencilerinin Ingilizce konusmaya
heniiz hazir olmadiklar1 sdylenebilir. Bunun sebebi grencilerin cogunun ingilizceyle ilk defa
karsilastyor olmasi olabilir. Mehmet ve Tugba Ogretmenin dgrencilerinin yabanci dil (Ingilizce) bilgisi
kelime diizeyindedir. Ancak Linda Ogretmenin 6grencilerinin bazilari anaokulu ve birinci sinifta da
Ingilizce dersi gordiikleri igin kisa ciimleler de kurabilmektedir.

Programda (MEB, 2013) okuma ve yazma 2. simiflarda kazandirilmas1 beklenen beceriler olarak
belirtilmemistir. Ancak, her {i¢ 6gretmen de yazma etkinliklerine yer vermektedir. Linda ve Tugba
Ogretmen yazma becerisini, 6grenci defterlerine ve ¢alisma yapraklarina resim ¢izdirmek ve kelime
calismalar1 yaptirmak igin kullanmaktadir. Ancak Mehmet Ogretmen 6grencilerin kelime ezberlemesi
icin kelimeleri anlamlar1 ve okunuslartyla birlikte deftere yazdirmaya daha fazla 6nem vermektedir. Bu
ylizden 6grencilerin hem defterlerine hem de ¢alisma kagitlarina 6grendikleri kelimeleri tekrar tekrar
yazmalarini istedigi anlasiimistir.
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Tugba ve Mehmet Ogretmenin dgrencileri kelime diizeyinde Ingilizce okuma yapabilmektedir (&rn.
dog, cat). Linda Ogretmenin 6grencileri ise Ingilizce ciimleleri de okuyabilmektedir (6rn. 7'm
painting.).

Tablo 6.
Kazandirilan Dil Alanlar1 A¢isindan Karsilastirma

Kazandirilan Dil Alanlar Ingilizce Ogretmeni Simif Ogretmeni Yabanci Ogretmen
Tugba Mehmet Linda
Dilbilgisi (Gramer) X X S
Kelime V v v
Telaffuz V v v
v d y

Heceleme (Spelling)

Elde edilen veriler 15181nda tablo 6’da 6gretmenlerin 6grencilere kazandirmaya calistiklar: dil
alanlaria bakildiginda, her ii¢ 6gretmenin de 6grencilerine kelime, telaffuz ve heceleme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler (6rn. koro halinde ve bireysel kelime tekrari, kelimelerin anlamlarin
sorma, defterlere ya da ¢alisma kdgitlarina yazdirma) yaptirdigi sdylenebilir.

Mehmet ve Tugba Ogretmenden farkli olarak Linda Ogretmen, dilbilgisine yonelik de agiklamalar
yapmaktadir. Ornegin 6zne + yiiklem + ing gibi formiillerle Ingilizce’de nasil ciimle kurulmasi
gerektigini anlattigi gozlemlenmistir. Ancak gerek devlet okullari i¢in hazirlanan program (MEB,
2013), gerekse ilgili alan yazin (Nikolov, 2009; Ytreberg, 1997) incelendiginde bu yas grubu i¢in
dogrudan dilbilgisi 6gretiminin erken oldugu sdylenebilir.

Program ve ilgili kaynaklar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde
kullanilmasi 6nerilen etkinlikler tablo 7°de siralanmigtir. Bu etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili yapilan
gdzlem, gériisme ve dokiiman analizleri sonucunda dzellikle Tugba Ogretmenin bu etkinliklerin
hepsini kullandig1 anlagilmistir. Linda Ogretmen ise kukla yaptirma ve sarki sdylemenin disinda diger
etkinlikleri uygulamistir. Ancak, simf 6gretmeni Mehmet’in ¢alisma k&gidi doldurtma, boyama ve
eslestirme etkinlikleri haricinde 6grencilerin yas diizeylerine uygun etkinlikleri kullanmadig1 yapilan
gozlemlerden ve incelenen dokiimanlardan anlasiimaktadir. 2. siif Ingilizce 6gretim prograninda
ogrencilere ilk olarak dinleme becerisini kazandirmasi hedeflenmis olmakla birlikte (MEB, 2003),
Mehmet Ogretmenin buna yonelik etkinlikleri (sarki sdyleme, gosteri, video vb.) kullanmadig1
gorilmiistiir.

Boyama, eslestirme, ¢izgi birlestirme vb.
Gosteri (video-flashcard)*
*Dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir.

Tablo 7.
Yas Grubuna Uygun Etkinlikleri Kullanma Agisindan Karsilagtirma
Yas grubuna uygun etkinlikler ingilizce Ogretmeni Smif Ogretmeni Yabanci Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Sark1 sdyleme* \ X X
Oyun oynama \ X \
Caligma yapragi doldurtma \ \ \
Kukla yapma \ X X
Drama etkinlikleri :// X ://
Esli ve grup galigmalart X

v v v

V X v
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Tugba Ogretmen dinleme etkinliklerini projeksiyon cihazinin oldugu siniflarda siklikla kullandigini
belirtmis ve bir derste de projeksiyon cihazini kullandig1 gézlemlenmistir. Ayrica Tugba Ogretmenin
ogrencilerine konuyla ilgili sarkilar 6grettigi de gozlemlenmistir.

Linda Ogretmenin dgrencilerinin en dnemli avantajinin ders siiresince Ingilizce tiimcelere maruz
kalmalaridir. Ayrica dinleme becerisini gelistirmeye yonelik sarki dinletme veya video gosterimi
etkinlikleri yaptig1 gozlemlenmemistir. Hem goézlemlerden hem de goriismelerden hareketle Linda
Ogretmenin dersin CD’sinde yer alan etkinlikleri akilli tahtada kullanarak 6grencilerin aktif katilimini
sagladigi sdylenebilir.

Tablo 8.

Yas Grubuna Uygun Olmayan Etkinlikleri Kullanma Agisindan Karsilagtirma

Yas grubuna uygun olmayan etkinlikler ingilizce Ogretmeni Simf (")gretmeni Yabanci Ogretmen
Tugba Mehmet Linda

Koro halinde kelime tekrar1™*

Ezberletme amaciyla ¢ok sayida kelime yazdirma
Iletisimsel olmayan soru-cevap etkinlikleri
Tiirkge’ye ya da Ingilizce’ye ceviri

Diiz anlatim

*Dinleme becerisine yonelik etkinliklerdir.

22 2 X2
2 2 2 2 X
2 X 2. XX

Program ve ilgili kaynaklar g6z 6niinde bulunduruldugunda, ¢ocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde
kullanilmas1 6nerilmeyen etkinlikler tablo 8’de siralanmistir. Bu etkinliklerin sinifta kullanip
kullanilmadigin1 saptamak amaciyla yapilan gdzlem ve gériisme sonucunda sadece Tugba Ogretmenin
dinleme ve telaffuz 6gretimine yonelik koro halinde kelime tekrar1 yaptirdig anlasilmistir. Sinif
Ogretmeni Mehmet, programda (MEB, 2013) yazma etkinliklerine ¢ok yer verilmemesi gerektiginin
vurgulanmasina ve bu yas grubunun dzelliklerine uygun olmamasina ragmen kelimeleri ¢ok kez
yazdirma ydntemini kullanmaktadir. Diger taraftan Tugba Ogretmenin kelime diizeyinde, Linda
Ogretmenin ise kelime ve ciimle diizeyinde yazma ¢alismasi yapmakla birlikte, 6grencilerinin
defterlerine ezber amagli ¢ok tekrarli kelime yazdirma ¢aligmasi yaptirmadiklar: goriilmiistiir.

Tugba ve Mehmet Ogretmenler ingilizce-Tiirkge geviri yontemini (kelimeleri Turkceye cevirme ya da
soylenllen ctimlenin Tiirk¢esini de soyleme) siklikla kullanmustir. Linda Ogretmen ise 6grencilerine
geviri ¢alismas1 yaptirmamistir. Bunun yerine beden dilini ya da simsek kartlar1 kullanarak 6grencilerin
kelimeleri ya da ciimleleri anlamalarini saglamaya ¢alismistir.

Her ii¢ 6gretmenin de ders islerken diiz anlatim yonteminden ve iletisimsel olmayan soru-cevap
etkinliklerinden faydalandiklari1 gézlemlenmistir. Bunun sonucunda da ¢ocuklarin sikildiklari ve
dikkatlerinin kisa stirede dagildigina sahit olunmustur.

Ogretmenin Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Karsilastirilmasi

Gozlem, goriisme ve dokiimanlar araciligiyla toplanan nitel verilere ek olarak {i¢ 6gretmenin
ogrencilerine dinleme becerisi testi uygulanmistir. U¢ 6gretmenin 6grencilerinin 20 soruluk testten
aldiklar puanlara iliskin betimsel analizler tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9.
Dinleme Becerisi Basar1 Testi Sonuglarinin Analizi
Ogretmen
Yabanc1 Ogretmen Ingilizce Ogretmeni Simf Ogretmeni
Linda Tugba Mehmet
N 24 66 16
Ortalama (Dogru sayist) 15,66 8,93 6,25
Standart Sapma 2,69 2,27 2,08
Medyan 15,50 9,00 6,00
Mod 15,00 9,00 5,00
Standart hata ,550 279 520
Carpiklik -,265 ,385 -,127
C.Hatas1 AT72 ,295 564
Basiklik -,418 -,191 -,161
B.Hatas! ,918 ,582 1,091

Test sonuglart incelendiginde en yiiksek ortalamanin (X=15,66) Linda’nin dgrencilerine ait oldugu, onu
Tugba Ogretmenin 6grencileirnin takip ettigi (X=8,93), en diisiik ortalamanin ise (X=6,25) Mehmet
Ogretmenin 0grencilerine ait oldugu gorilmiistiir.

Her grup i¢in test puanlarina ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasindan
hareketle verilerin normal dagildigi kabul edilmis ve gruplarin karsilastiriimasinda parametrik bir test
olan tek faktorli ANOVA analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
Ug Farkli Ogretmenin Ogrencilerinin Dinleme Becerisi Basar1 Testi Puanlariin Karsilastirilmasina
Iliskin ANOVA Sonuglari

Ogretmen N Ort. S Varyans Kareler top. Sd Kareler ort. F P Fark
Kaynagi Scheffe

1) Linda 24 15,66 2,69 G.aras1 1069,56 2 534,785 96,96 .000* 1>2

2) Tugba 66 8,93 2,27  Gi.igi 568,09 103 5,515 1>3

3)Mehmet 16 6,25 2,08  Toplam 1637,66 105 2>3

p<.05

Tablo 10°daki veriler incelendiginde {li¢ 6gretmenin dgrencilerinin dinleme becerisi testinden aldiklar
puanlarin anlamh diizeyde farklilastigi [F(2,103)= 96,96, p<.05] goriilmektedir. Scheffe testi ile
yapilan gruplararas karsilastirmalarda, Linda Ogretmenin &grencilerinin dinleme becerilerinin Tugba
ve Mehmet Ogretmenin 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu, Tugba Ogretmenin
ogrencilerinin dinleme becerilerinin ise Mehmet Ogretmenin dgrencilerininkinden anlaml diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<.05). Hesaplanan etki biiyilikliigii (n>=.65) ile birlikte
degerlendirildiginde ise, bu farkin uygulama agisindan genis etki biiyiikliigiine sahip oldugu
sOylenebilir. Buna gore ii¢ 6gretmenin dgrencilerinin dinleme becerisi testi puanlarina ait

degisimin %65 diizeyinde oldugu anlagilmaktadir.
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Tartisma Sonu¢ ve Oneriler

Nitel durum galigmas1 desenine uygun olarak yiiriitiilen bu ¢alisma sonucunda, incelenen durumlarin
kendi baglamsal sinirlan igerisinde kalmak kaydiyla genelleme kast1 glidiilmeden bazi sonuglara
ulasilmustir. Yapilan gozlem, gériisme ve dokiiman analizleri; ingilizce dgretmeni Tugba, yabanci
ogretmen Linda ve sinif gretmeni Mehmet’in Ingilizce derslerinde kullandiklari dil, yarattiklari sinif
atmosferi, kullandiklar1 6gretim etkinlikleri, 6zelde dinleme becerisi olmak iizere dort dil becerisi ve
dil alanlarinin 6gretimine yonelik etkinlikler, 6l¢me degerlendirme ve program ve ders kitabiyla ilgili
goriisler agisindan farkli 6zelliklere sahip olduklarini géstermistir. Bu baglamda Linda ve Tugba
Ogretmenlerin genelde ¢ocuklara yabanc dil 6gretimi, 6zelde de dinleme becerisinin gelistirilmesi
konusunda daha basaril1 olduklari, Mehmet Ogretmenin ise bircok acidan kendisini gelistirmesi
gerektigi sonucunda ulagilmustir.

Ana dili Ingilizce olan Linda Ogretmenin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine iliskin giiclii
yanlari/avantajlar1 arasinda dgrencilerini siirekli hedef dile (Ingilizce) maruz birakmasi, dinleme ve
konugma becerilerine 6nem vermesi, 6grenciler i¢in rahat bir sinif atmosferi olusturmasi, ¢gocuklara
yabanci dil 6gretiminin gerektirdigi pedagojik ilkeleri uygulamaya ¢alismasi, okulun sundugu
kaynaklar ve teknolojik olanaklar, dgrencilerin birinci siiftan ya da anaokulundan itibaren Ingilizce
ogreniyor olmalar1 ve haftalik ders cizelgesinde Ingilizce dersinin agirliginin fazla (9 saat) olmasi
sayilabilir. Linda Ogretmenin zayif yanlarinin ise grencilerin yaslarina uygun olmayan bir sekilde
diiz anlatima dayali gramer agiklamalarina ve iletisimsel olmayan soru-cevap etkinliklerine yer
vermesi oldugu sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmeni Tugba’nin ¢ocuklara yabanci dil gretimine iliskin guiclii yanlari/avantajlart
arasinda dgrencilerini kismen de olsa hedef dile (Ingilizce) maruz birakmasi, dinleme becerisine nem
vermesi, 6grenciler i¢in rahat bir sinif atmosferi olusturmasi, cocuklara yabanci dil 6gretiminin
gerektirdigi pedagojik ilkeleri uygulamaya caligmasi ve sinirli da olsa okulun sundugu teknolojik
olanaklar sayilabilir. Tugba Ogretmenin zayif yanlarinin ise iletisimsel olmayan diiz anlatim, koro
halinde kelime tekrar1, soru-cevap ve Tiirkce’ye ya da Ingilizce’ye ceviri etkinliklerine yer vermesi,
ayrica yazma ve okuma becerilerine agirlik verirken konusma becerisine yeterince yer vermemesi
oldugu sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni Mehmet’in ¢alistigi okulun bulundugu sosyo-ekonomik ¢evrenin kosullartyla
baglantili olarak 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeyinin ve okulun imkanlarinin zayif oldugu,
ogrencilere yeterli bir dil modeli sunamadig1, ayrica ¢ocuklara Ingilizce 6gretimine iliskin yontem ve
teknikler konusundaki bilgi ve becerilerinin yetersiz oldugu; dolayistyla ingilizce derslerini etkili bir
sekilde isleyemedigi sonucuna varilmistir. Kiigiik yas gruplarinda Ingilizce 6gretiminin basaril
olabilmesi i¢in 6gretmenin, ¢ocuklarin nasil 6grendiklerini ve onlara yabanct bir dilin nasil 6gretilmesi
gerektigini bilmesi ve iyi bir dil modeli sunmasi gerekir (Bachrudin, 2010). Mehmet Ogretmenin en
onemli eksikligi, 6grencileri igin yeterli bir dil modeli sunamamasi, dersi agirlikli olarak Tiirkge
islemesi ve Ingilizce dinleme ve konusma etkinliklerine yeterince yer vermemesidir. Oysa erken
yastaki cocuklar taklit yetenekleri iyi oldugu (Brewster vd., 2004; Harmer, 2007) igin firsat
verildiginde telaffuz becerisini yetiskinlerden daha iyi edinebilirler (Cameron, 2001; Gordon, 2007).
Bu yiizden 6gretmenin sinifta hedef dili olabildigince ¢ok kullanmasi beklenir (Harmer, 2007; Moon,
2000).

Hangi yas grubuna yonelik hazirlanirsa hazirlansin basarili bir yabanci dil 6gretimi programinin en
onemli ¢iktis1 6grencilerin hedef dilde konusabilmesi olmalidir. Bu kazanim 6grenciler i¢in 6nemli bir
motivasyon kaynagidir, ¢linkii ¢cocuklar yabanci bir dilde konugmaktan biiyiik zevk alirlar (Edelenbos
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vd., 2006; Moon, 2000). Dolayisiyla derslerde 6grencilerin yabanci dilde konugmalarina firsat
yaratilmalidir. Yabanci dilde konugabilmenin 6nkosulu ise dinleme becerilerinin yeterince gelismis
olmasidir. Bu agidan, ¢alisilan durumlar igerisinde en avantajli sinifin Linda Ogretmenin sinifi oldugu
sdylenebilir, ¢iinkii derslerde Ingilizce’yi en fazla kullanan dgretmen Linda’dir. Tugba Ogretmen ise
siirekli Ingilizce konusmamakla birlikte 6grencilerin anlayabilecegi basit ciimleleri ve yonergeleri sinif
rutini olusturacak sekilde Ingilizce kullanmaktadir. Ancak Mehmet Ogretmen yeni grenilen kelimeler
haricinde derslerini Tiirk¢e islemektedir. Ogrencilerin dinleme becerilerinin dl¢iildiigii testin sonuglari
da smiflar arasindaki bu farki nicel olarak ortaya koymaktadir. Test sonuglar1 Linda Ogretmenin
ogrencilerinin dinleme becerilerinin (X=15,66/20) Tugba Ogretmen (X=8,93/20) ve Mehmet
Ogretmenin (X=6,25/20) 6grencilerinden daha gelismis oldugunu ortaya koymustur. incelenen iki
ogretmen (Tugba ve Mehmet) MEB tarafindan hazirlanan programi takip etmekte, ancak Linda
Ogretmenin okulunda farkl1 bir program izlenmektedir. Hazirlanan dinleme becerisi testi MEB’in
program kazanimlarina ve igerigine gore hazirlanmis olmasina ragmen Linda Ogretmenin
ogrencilerinin daha yiiksek puanlar almasi 6gretmenin basarisinin yaninda 6grencilerin haftada dokuz
saat yabanci dil dersi almalarina ve birinci simiftan (hatta bazilar1 i¢in anaokulundan) itibaren Ingilizce
Ogreniyor olmalarina baglanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde istendik biligsel hedeflere ulagilabilmesinin 6n kosulu dncelikle istendik
duyussal kazanimlarin edinilmesidir. Bu yiizden 2. smif Ingilizce 6gretim programmin (MEB, 2013)
asil hedefinin “dili 6grenen/kullananlarda yabanci dil 6grenme sevgisini olusturmak” (s.1) oldugu
belirtilmistir. Cocuklar yabanci dil 6grenme konusunda dogal olarak heyecanli ve giidiilenmis olsalar
da (Cameron, 2001; Edelenbos vd., 2006, Moon, 2000; Scott ve Ytreberg, 2001), hatanin hos
goriilmedigi, utanma ve kaygi gibi olumsuz duygularin yasandigi bir sinif ortami 6grencileri olumsuz
etkileyecektir (Dornyei, 2007). Erken yasta yabanci dil 6gretiminin basariya ulasmasini engelleyen
etmenlerin basinda olumsuz tutum, diisiik motivasyon ve yiiksek kaygi gelmektedir (Edelenbos vd.,
2006). Ogrencilerin olumsuz duygular1 yasamamast igin dgretmenin giivenli ve rahat bir ortam
yaratmasi gerekmektedir (Gordon, 2007; Oxford ve Shearin, 1994). Bu bakimdan Mehmet
Ogretmenin bir baska 6nemli yetersizliginin 6grencilerin kendilerini rahat ve giivende hissedecekleri
bir sinif ortami yaratamamasi oldugu soylenebilir. Diger taraftan Linda ve Tugba Ogretmenlerin
ogrencilerinin daha avantajli olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii Tugba ve Linda Ogretmenler, smifta olumlu
bir atmosfer olusturmakta ve kullandiklar1 pekistirecler yoluyla 6grencilerini yabanci dili 6grenmeye
istekli hale getirmeye ¢aligmaktadir. Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in 6gretmeninin begenisi ve takdirini
almak oldukg¢a énemli oldugu i¢in (Cameron, 2001; Harmer, 2007; Moon, 2000), Tugba ve Linda
Ogretmenlerin 6grencileriyledaha yapici bir iletisim kurduklari sdylenebilir.

Okuma ve yazma becerileri daha soyut bir 6gretim yaklasimi gerektirdiginden ¢ocuklara yabanci dil
egitiminde dncelenmemeli, dinleme ve konusma becerileri hedef dili anlamada, 6grenmede ve
kullanmada 6ncelikli beceriler olarak goriilmelidir (Cameron, 2001; Edelenbos vd., 2006). Dahasi
ogrencilerin Ingilizce’yi dinleme ve konusma etkinlikleriyle 6grenmek istediklerini gdsteren arastirma
bulgular1 da mevcuttur (Erdogan, 2005). Her ne kadar programda 6zellikle 2. ve 3. siniflar i¢in dort
temel dil becerisinden okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinin beklenmedigi, dolayisiyla
ogrencilerin Ingilizce defterleri tutmalarina gerek olmadig: vurgulansa da (MEB, 2013), basta Mehmet
Ogretmen olmak iizere her ii¢ gretmenin de okuma ve yazma etkinliklerine yer verdikleri goriilmiistiir.
Benzer ¢alismalar da Tiirkiye’de dinleme becerisine yeterince 6nem verilmedigini ve 6zellikle okuma
becerisinin kazandirilmasina daha fazla agirlik verildigini géstermektedir (Sad, 2010, 2011; Sevik,
2012Db; Zehir Topkaya ve Kuguk, 2009).
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Ilgili yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun olan ve uygun olmayan etkinlikler agisindan iig
ogretmen kiyaslandiginda, Tugba Ogretmenin programda dngériilen dinleme etkinliklerini de
kapsayacak sekilde ilgili yas grubuna uygun etkinlikleri daha fazla yaptig1 goriilmiistiir. Linda
Ogretmenin de bu konuda kismen basarili oldugu gézlemlenmekle birlikte simif 6gretmeni Mehmet’in
yas grubuna uygun etkinlikleri yeterince kullanmadigi, yas grubuna uygun olmayan etkinlikleri daha
fazla kullandig1 goriilmiistiir. Her programda oldugu gibi ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi
programlarinin basarisi da hedeflerin egitsel ilkelere uygun olarak belirlenmesine ve bu dogrultuda bir
ogretimin yapilmasina baglidir (Ara, 2009; Cameron, 2001; Doyé ve Hurrell, 1997; Edelenbos vd.,
2006; Kara, 2004; Klancar, 2006; Tost Planet, 1997; Ytreberg, 1997). Bu yas grubuna yonelik
Ogretimin basarisiz olmas1 halinde yabanci dil 6gretimine baslama yasinin diisiiriilmesi fayda degil
zarar getirebilir (Sad, 2011). Cocugun yabanci dille tanigtig1 ilkdgretim kademesindeki ilk
deneyimlerinin ve izlenimlerinin olumsuz olmasi, sonraki siniflarda yabanci dile kars1 giiglii olumsuz
duygular gelistirmesine neden olabilir (Schindler, 2006).Dahasi kat ettikleri gelisimin harcadiklar
cabaya degmedigini diisiinen 6grencilerin yabanci dil 6§renme motivasyonu diisebilir (Oxford ve
Shearin, 1994).

Cocuklara yabanci dil 6gretimi hem yabanci dil 6gretimi pedagojisine hem de ilkdgretim pedagojisine
haksm olmay1 gerektirdigi i¢in erken yasta yabanci dil 6gretenlerin kendilerini her iki acidan da
gelistirmesi gerekmektedir. Arastirmada ti¢ farkli 6gretmenin incelenmesi sonucunda; sinif 6gretmeni
Mehmet’in ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle ilgili bilgi ve beceri eksikliklerini mesleki gelisim
kapsaminda gidermesi gerektigi sdylenebilir. Her ii¢ 6gretmenin de ilgili yas grubunun oncelikli
ihtiyaci olarak, okuma ve yazma becerilerinden ¢ok dinleme ve konusma becerilerine daha fazla agirlik
vermeleri gerektigi soylenebilir. Ayrica incelenen ti¢ okulun fiziki kosullar1 goz 6niine alindiginda 6zel
okuldaki gorsel ve isitsel materyal olanaklarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenimini olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Bu yiizden simif 6gretmeninin oldugu sinifin ve Ingilizce 6gretmeninin girmis
oldugu bir subenin de gorsel ve isitsel materyallerin kullanimina olanak saglayacak multi-medya
araglarla (6rn. projeksiyon, akilli tahta vb.) desteklenmesi gerektigi diisliniilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance. There has been an increasing interest in teaching foreign languages to
young learners across the world. Likewise, Turkey started to teach English to young learners in state
schools at 4" grade as of 1997-1998 school year. After about one and a half decade, in 2012-2013
school year, English began to be taught as a foreign language starting from 2™ grade. This coincides
with the age of 7-8. The English curriculum for the 2™ grade stipulates that the main objective of
developing a liking towards learning a foreign language. Beside this fundamental affective objective,
the curriculum aims to develop listening and speaking skills among young learners. Of these two skills,
former is of great importance since it is the prerequisite for the later. The listening and speaking skills
are so prioritized at 2™ and 3" grades that, it is specified in the curriculum that teachers are not
expected to develop reading and writing skills, and students do not need to keep notebooks. Thus,
teachers’ professional skills to develop basic listening and speaking skills becomes an important issue.
Around Europe the primary foreign language teaching is done mainly by two types of Teachers. First
and more common of them include generalists, who are responsible for teaching all subjects. The
second model is the specialist model, who has been specialized in teaching one or more foreign
languages. The most important advantage of preferring classroom teachers is their command on
primary school pedagogy and learners’ comfort with the classroom teacher. In Turkey, foreign
language lessons are conducted mostly by specialist English Teachers. However, where there is a want
of English teachers at primary schools, classroom teachers also conduct the lessons. In addition to non-
native specialist English teachers and classroom teachers, there are native speakers teaching English at
especially private schools.

Although, the current curriculum and the relevant literature emphasize that listening skill is a critical
skill to develop and should be prioritized, it can be said that teachers do not allocate enough time for
listening activities and learners cannot achieve the curricular objectives regarding listening skill. Thus,
there is a need to investigate how the curricular objectives regarding the 2™ grade English lesson are
achieved by different English teacher models. To this end, in the present study it was aimed to analyze,
describe, and compare three cases in terms of teaching English to young learners in general and
teaching listening skills in particular within the context of 2™ grade Primary School English
Curriculum.

Methodology. The study was designed based on holistic multiple case study model. The cases
included a non-native English teacher, a classroom teacher, and a native-speaker English teacher,
represented with the pseudo names Tugba, Mehmet and Linda, respectively, throughout the study. In
accordance with triangulation strategy, the data were collected using methods of observation, interview,
and document analysis. Moreover, a multiple-choice listening test was developed and administered to
compare the listening skills of three teachers’ students.

Results. Based on the analysis of the data collected using different methods, similarities and
differences were found between three cases in terms of medium of instruction, classroom atmosphere,
instructional activities, activities towards improving four language skills (particularly the listening
skill) and language areas, measurement and evaluation, and teachers’ views on the curriculum and
course books. Results of the listening test revealed that, based on the total number of correct answers
(Max=20), native-speaker English teacher Linda’s students were the most successful (X=15,66),
followed by non-native English teacher Tugba’s students (X=8,93), whereas classroom teacher
Mehmet’s students were the least successful (X=6,25).

The native speaker teacher Linda’s major strengths were constant exposure of the learners to target
language, prioritizing listening and speaking skills, creating a secure environment for the learners, an
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attempt to apply pedagogically appropriate principles for young learners, the sources and technological
facilities available in the school, learners’ language learning background since the first class or
preschool, considerable amount of English lessons (9 hours) in the weekly schedule. Her weaknesses
include lecturing grammar and using non-communicative questioning drills. Non-native English
teacher Tugba’s strengths include exposure of the learners to target language to some extent,
prioritizing listening skill, creating a secure environment for the learners, an attempt to apply
pedagogically appropriate principles for young learners, and the sources and technological facilities
available, though limited, in the school. Her weaknesses, on the other hand, include using non-
communicative methods or techniques like pure lecturing, repetition of vocabulary in chorus, question-
answer drills, translation between languages, and ignoring speaking skill, while giving more
importance to reading and writing skills. Lastly, it was found that the classroom teacher Mehmet’s
students have inadequate level of readiness and poor school facilities due to unfavorable socio-
economic conditions, he cannot provide adequate level of comprehensible input to his students, and
has poor knowledge and competences in terms of methods and techniques of teaching English to young
learners.

Discussion and Conclusions. It was concluded that teachers Linda and Tugba were rather more
successful in teaching English to young learners in general and developing listening skills in particular.
However, the classroom teacher Mehmet, who teaches his class English, needs to improve himself in
many aspects particularly in terms of English proficiency and pedagogical knowledge about teaching
English to young learners. Early years are very critical in terms of learning and teaching one or more
languages. A successful beginning both in terms of cognitive and affective objectives can enhance
learners’ future experiences of language learners. Otherwise, an early beginning can even be
detrimental. Young learners like, are able to, and should start learning a foreign language starting from
the listening and speaking skills before reading and writing skills. This is what the current curriculum
also suggests. Thus the practitioners are expected to follow the scientific principles as specified in the
curriculum and in the relevant literature. Since teaching a foreign language to young learners’ requires
language teaching pedagogy and primary school pedagogy together, language teachers of young
learners should improve themselves from both aspects.

93



ENAD

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI

Journal of Qualitative Research in Education VOIUme 3 / ISSue 2,2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Ek 2

94



EN

ONLINE

EGITIMDE NITEL ARASTIRMALAR DERGISI .
Journal of Qualitative Research in Education Cll 13 / Saw 2 , 2015

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE




