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Ozet

Bu aragtirma, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bdltimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda okutulan Miiziksel Isitme Okuma ve
Yazma Dersinde egitimcilerin  dlgme degerlendirme uygulamalarinda
kullandiklar: yéntemlerin benzer ve farkli yonlerini tespit etmek, konu ile
ilgili onerilerde bulunmak amact ile yapilmistir.

Arastirma kapsaminda Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarinda var olan MIOY dersi icerigi incelenip kaynaklar tarandiktan
sonra gelistirilen yonerge, egitim fakiiltelerinde gérev yapan tiim Miiziksel
Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimcilerine gonderilmistir. Yapilan
calismaya on dokuz iiniversiteden yirmi sekiz egitimci goéniillii olarak
katilmistr.

Tarama modelinin esas alindigi betimsel olan bu ¢alismada anket
yolu ile elde edilmig olan veriler, alanminda uzman istatistik¢i ile ¢alisilarak
sayisal verilere doniistiiriilmiistiir. Elde edilen bulgular yorumlandiktan
sonra uzman gortisii de alinarak dnerilere yer verilmistir.

Veriler 1s1ginda miiziksel isitme, okuma ve yazma derslerinde,
egitimcilerin farkli uygulamalar gerceklestirdigi ve uygulamalarin belli
standartlar icerisinde olmadig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmada ortaya
¢tkan bu probleme iliskin ¢oziim onerileri sunulmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miiziksel Isitme, Solfej, Miiziksel Yazma, Miizik
Teorisi, Miizik Egitimi.

Abstract

This research was carried out with the aim of determining the
similar and different aspects of the methods used by the educators in the
measurement and evaluation practices of the Musical Hearing Reading and
Writing class which was taught in the Department of Music Education in
Faculty of Fine Arts Education.

Within the scope of the research, the content of MIOY course in
Teacher Training Undergraduate Programs of Education Faculty was
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examined and resources were scanned and the directive was sent to all
Musical Hearing Reading and Writing lessons trained in education faculties.
Twenty-eight educators from nineteen universities participated as volunteers
in the work done.

In this descriptive study, which is based on the survey model, the
data obtained by qualitative research techniques were transformed into
numerical data by working with a specialized statistician in the field. After
the findings were interpreted, the essential suggestions were done by the light
of expert opinions.

Within the scope of data, it is seen that through the courses of
musical hearing, reading and writing, the trainers perform different pratices
and these pratices are not depending on certain standards. In this research, it
is aimed to propose a solution for this problem.

Keywords: Musical Hearing, Solfege, Musical Writing, Music
Theory, Music Education.

GIRIiS
Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlar ve diger mesleki miizik
egitimi veren kurumlarin temel alan dersi olan miiziksel isitme, okuma
ve yazma dersleri genis bir 6grenme alanina sahip oldugu gibi diger
alan dersleri ile de etkilesimli halde yiiriitiilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin bu derslerdeki basarist ya da basarisizliklart diger alan
derslerini de etkileyecektir.

Ogrenciler bu ders sayesinde temel miizik kurallarii ve
miizik teorisine ait bilgileri 6grenir, farkli uluslara ait ezgileri ve
ezgilerin getirdigi kiiltiirleri tanir, calma ve s6yleme becerilerine katki
saglayacak temel bilgileri kazanirlar. Igeriginin zenginligi ve
hedefledigi kazanimlarin yogunlugu ile bilinen bu ders, egitimcilere
gore farkli Ogretim yoOntemleri ile islenmekte ve farkli GSlgme
degerlendirme uygulamalarina sahip bulunmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, Tirkiye’deki egitim fakiiltelerinin
miizik Ogretmenligi anabilim dallarinda okutulan miiziksel isitme,
okuma ve yazma derslerinde uygulanan o6lgme ve degerlendirme
yontemlerini kiyaslayarak benzer ve farkli yonleri ortaya koymak,
kiyaslama neticesinde elde edilen veriler 15183inda Onerilerde
bulunmaktir.

Arastirmanin  amaci  kapsaminda;  Ogrenme  alanlar
cergevesinde alt problemler olusturulup derslerdeki  Slgme
degerlendirme uygulamalarinda kullanilan yontem ve igerikler
incelenip karsilagtirilmstir.
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Betimsel olan ve tarama modelinin esas alindigi bu
aragtirmada, egitim fakiiltelerinde islenen miiziksel igitme, okuma ve
yazma dersinin program igerigi incelenip derslerde kullanilan
kaynaklar taranmis ve bu dogrultuda bir yonerge gelistirilmistir.
Hazirlanan yonerge iletisim kurulan egitim fakilteleri miiziksel
isitme, okuma ve yazma dersi egitimcilerine gonderilmistir. On dokuz
tiniversiteden toplam yirmi sekiz egitimciden doniit almmistir. Elde
edilen bulgular alaninda uzman bir istatistikgiden yardim alinarak
SPSS programi araciligiyla sayisal verilere doniistiiriildiikten sonra
yorumlanmigtir. Cikan sonuglar uzman goriisii alinarak tekrar
degerlendirilmis, dersin islenisine ve 0lgme degerlendirme siirecine
yonelik pedagojik yaklasimlara yer verilmistir.

Arastirma neticesinde elde edilen veriler miiziksel isitme,
okuma ve yazma dersleri egitim 6gretim siirecine katki saglayacagi ve
daha oOnce benzer bir calismanin yapilmamis olmasi Onem arz
etmektedir.

Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Dersi

Miiziksel Isitme: “Miiziksel isitme, isitme duyusu ile
algilanabilir miiziksel biitiin, 6ge, gereg, 6zellik ve iliskileri (dogru)
algilama, tanima, animsama (hatirlama) ayirt etme ¢6zme ve
coziimleme yetenegidir’ (Ucan,1997:19). Miiziksel isitme egitimi
sayesinde Ogrenciler bir notanin digeri ile iligkisini, seslerin tinilarimni,
giirliiklerini, yatay-dikey iliskilerini tantyacaklardir.

Bilen “Miiziksel isitme yeteneginin gelistirilmesi, toplumda,
sarki sdyleme ve ¢alma becerileri ile yer bulan 6zgiivenli bireylerin
yetistirilmesinde Onemli bir temel olusturur” diyerek miiziksel
isitmenin ¢alma ve sdyleme becerisine temel olacak birikimleri
kazandiracagini vurgulamistir (1994: 348).

Bilen’in goriisiine destek olarak Yayla sunlar1 sdylemistir;

“Miiziksel igitme egitimi, miizigin temel Ogelerini kavramak ve
gergek anlamda bir enstriimani ¢alabilmek ya da  dinledigimiz
miizigi anlayabilmek igin en gerekli calismadir. Birgok miizisyen ve
miizik 6grencisi yetersiz igitme becerisi yiiziinden sikint1 yasamakta
ve gercek performanslarini  gosterememektedirler. Bu durumun
sebebi yeterli diizeyde pratik yapilmamasi olarak gosterilmektedir.
Miiziksel igitme becerisi bir miizisyenin miizikalitesi i¢in bilyiik
O6nem tasir. Bu beceri sayesinde miizik enstriimani ¢alma,
duydugunuz miizigi anlama, okudugunuz bir miizik notasini
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zihnimizde tinlatabilme, dogaglama yapabilme beste yapma ve
baska miizisyenlerle iletisim kurma ve miizik ortamlarina kolay ve
uyum saglama  gibi miizikalite 6gelerine sahip olmak miimkiin
olmaktadir. Miiziksel isitme becerisi, miizisyene miizikal 6zgiiven
kazandirir” (Yayla, 2006: 29).

Miiziksel Okuma (Solfej) notalar1 belli bir siire (ritim)
igerisinde, hiz ve ses yiikseklikleri ile seslendirme siirecidir. Aydogan
ve Ozgiir miiziksel okumayi, okumanmn oOzelligine gore farkl
sekillerde  yapilabilecegini  belirtmigler = ve  su  sekilde
orneklendirmislerdir. Ritimsel okuma, desifre okuma, bireysel ya da
toplu okuma, tek sesli ya da ¢ok sesli okuma, eslikli ya da esliksiz
okuma, sesli ya da sessiz okuma vb. Bu okuma tiirlerinden igerisinde
en onemli olaninin desifre okuma oldugunu da vurgulamaktadirlar
(2012: 4). Ogrencilerin miiziksel okuma becerilerindeki gelisimleri
calg1 egitimleri basta olmak iizere diger alan derslerindeki 6grenme
hizlarina katki saglayacaktir.

Ozaltunoglu’na gore solfej egitimi miizik egitiminin temelidir.
Birey almis oldugu dogru solfej egitimi sonucunda gordiigii eseri ¢algt
yardimi olmadan desifre edebilmeli, duydugu eseri notaya alabilmeli
ve miizikal diisiincelerini dogru nota yazisi ile ifade edebilmelidir
(2003: 39).

Miiziksel Yazma, sesleri miizik yazisinin 6geleri ile ifade
etmeye denir. Miiziksel yazmanin birbirinden farkl: iki boyutu vardir.

1- Isitilen sesleri yazma

2- Miiziksel diisiinceleri, tasarilar1 yazma (Aydogan ve Ozgiir,
2012: 5).

Ogrenciler isitilen sesleri yazarak soyut olan sesleri
somutlagtiracak gerektiginde kullanilir hale getirecek, yeni miiziksel
fikir ve tasarimlar yaparak kendilerine ait 6zgiin yapitlar iiretmeye
adim atacaklardir.

i Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY Dersi

Yiiksek Ogrenim Kurumu’nun 2007 yilinda yaymlansg
oldugu Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari
icerigine gore, MIOY dersi Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda alti donem devam
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etmekte olup, 6gretim programi igeriginde yer alan diger alan
derslerine gore en yiiksek AKTS kredisi degerine sahiptir.

Icerigi; Miizik isaret ve terimleri, tonal ve makamsal miizik,
miiziksel okuma, miiziksel yazma Ogrenme alanlar1 cergevesinde
yapilanmis olan MIOY dersi, Yiiksek Ogretim Kurumu’nun 2007
yilinda yaymlamis oldugu Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlarina gore diger alan derslerinin temelini olusturacak
bilgi ve becerileri kazandirmaya yonelik islenmektedir.

Ugan’a gore; mesleki miizik egitimi icerisinde miizik
kuramlar1 egitimi bakimindan en karmasik icerik, miizik 6gretmenligi
egitiminde goriilmektedir. “Ciinkii miizik 6gretmenligi ya da miizik
egitimciligi, miizik kuramlarini tiim ana boyutlariyla bir biitiin olarak
6ztimsemis olmay1 gerektirir” (1994: 98).

i Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY Dersine Yonelik Ol¢cme
Degerlendirme Uygulamalar:

Atak Yayla “Miizigin soyut bir kavram olmasi ve
somutlastirilmasinin giigliigii nedeniyle, miizik egitiminde Slgme ve
degerlendirme uzun zamandir siiregelen bir problem olmustur. Bu
nedenle miiziksel becerilerin belli boyutlarinin saptanabilmesinde
standardize edilmis testler gerekmektedir” (Atak Yayla, akt. Ozdemir,
2016: 2), diyerek miizik egitiminde Olgme degerlendirme
uygulamalarinda farkliliklar oldugunu ve bunun bir sorun oldugunu
belirtmistir.

“Oncelikle ve ozellikle eskinin not verme amacini tastyan
Olcme degerlendirme materyalleri artik dgrenciyi daha iyi egitme ve
kazanimlar1 daha kalic1 sekilde yerlestirme, en iyi sekilde davranig
degisikligi olusturabilme amaci tagimaktadir” (Tirkmen, 2016: 139).
Dolayisiyla olgme degerlendirme uygulamalart basart ya da
basarisizligi  belirlemeden c¢ok Ogrencinin  siire¢  igerisinde
kazanimlarimi, becerilerini 6grenmede, Ogrenciye doniit verip kalici
davranis saglamada oOnemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Bu
uygulamalar sayesinde egitimciler de kazandirmak istedikleri
hedeflerin ne kadarina ulasabildiklerini somut olarak goreceklerdir.

MIOY dersi 6lgme degerlendirme uygulamalar1 ¢ogunlukla
yazili, yazili uygulamali ve uygulamali olarak yapilmaktadir.
Egitimciler, yazili 6lgme degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin
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temel miizik bilgileri, miizik kuramlari, miizik kiiltiiri gibi bilgi ve
becerileri ne diizeyde kazandiklari hakkinda fikir sahibi olurken, yazili
uygulamali 6l¢me degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin akor,
ton bilgisi, ritim-nota ve miizik sembolleri arasindaki iliskileri
kavrama becerilerini 6l¢mektedirler. Uygulama asamasinda genellikle
solfej sinavina yer verilirken, 6grencilerinin desifre yapma, miiziksel
ifade gibi becerileri ne diizeyde kazandiklari gérmektedirler.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda MIOY  dersi
egitimcilerinin  6lcme  degerlendirme uygulamalarindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

Arastirmanin Alt Problemleri

1) MIOY dersi egitimcilerinin dgrencilerin isitme becerilerini
O0lcmeye yonelik 6lgme degerlendirme uygulamalarini tercih etme
durumlari nedir?

2) MIOY dersi egitimcilerinin dersin dgrenme alanlar1 ve
konu igeriklerine gore dlgme degerlendirme uygulamalarini tercih
etme durumlar1 nedir?

3) MIOY dersi egitimcilerinin  dlgme  degerlendirme
uygulamalarinda miiziksel okuma, miiziksel yazma ve teori
becerilerini dlgmeye yonelik uygulamalar tercih etme durumlar
nedir?

4)  Egitimcilerin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
kullaniyor olduklar1 bilisim teknolojilerinin  benzerlik ve
farkliliklar1 nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; iilkemizdeki Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
MIOY derslerine ait odlgme  degerlendirme  uygulamalarim
karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymak, Onerilerde
bulunup ders egitimcilerine konu ile ilgili fikir saglamaktir.
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Arastirmanin Onemi

Aragtirmanin; Egitim Fakiilteleri Gtlizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda gérev yapan MIOY
dersi  egitimcilerinin  6lgme  degerlendirme = siireclerine  ve
uygulamalarina katkida bulunacagi, 6zgiinliigii ve alanda yapilacak
benzer c¢alismalara kaynak teskil edece§i igin Onemli olacagi
disiiniilmektedir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bir aragtirma igin evren, arastirmada toplanacak verilerin
analizi ile elde edilecek sonuglarin gegerli olacagi, yorumlanacagi
grup olarak tanmimlanabilir. (Biyiikoztirk, vd. 2012: 80) Karasar’a
gore; arastirma sonuglarmin genellenmek istendigi elemanlar biitiinii
olarak tanimlanmaktadir (2016: 147). Bu arastirmanin evreni
Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda gorev yapan egitimcilerdir.

Orneklem, Simsek ve Yildirim’a gore; biitiin evreni ¢alismak
yerine evreni temsil etme gliciine sahip sinirli sayida birey, olay ve
olgunun aragtirma kapsaminda dahil edildigi pratik bir ¢ozliimdiir
(2011: 101). Arastirmanin 6rneklemini ise 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda arastirmaya gonillii olarak katilan Glizel Sanatlar Egitimi
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda gorev yapan MIOY dersi
egitimcilerinden olusturmaktadir.

Arastirmaya katilimda bulunan kurumlar ve egitimci sayilar
asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Kurumlar ve Katiimda Bulunan Egitimci
Sayilart

Agn Universitesi

Aksaray Universitesi

Abant Izzet Baysal Universitesi
Balikesir Universitesi
Cumhuriyet Universitesi
Canakkale 18 Mart Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Gazi Universitesi

Harran Universitesi

0 Karadeniz Teknik Universitesi
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11 Marmara Universitesi 2
12 Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1
13 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 2
14 Nigde Universitesi 2
15 Pamukkale Universitesi 2
16 Samsun 19 May1s Universitesi 1
17 Selcuk Universitesi 1
18 Trakya Universitesi 1
19 Uludag Universitesi 1

Toplam 28

YONTEM

Betimsel olan bu arastirmada, tarama modeli esas alinarak
tespitler elde edilmistir. Tarama modeli; “Gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle tespit etmeyi amaglayan aragtirma
modelidir” (Karasar, 2016: 109).

Betimleme “Arastirmada toplanan verilerin, arastirma
problemine iligkin olarak ne sOyledigi ya da hangi sonuglar1 ortaya
koydugu 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin gdzlenen bir ortamda nelerin
olup bittigi, goriisiilen bireylerin neler soyledikleri, c¢aligilan
dokiimanlarin hangi bilgileri ortaya koydugu, betimleme sorularina
uygun yaklagimlardir. Kisaca betimleme yaklasimi ile “ne” sorusuna
yanit bulunabilir ancak ‘“neden” ve “nasil” sorularina bu yaklagimla
dogrudan yanit verilmesi miimkiin olmayabilir” (Yildirim, A., Simsek,
H., 2011: 222).

Verilerin islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirma i¢in anket gelistirilmis olup 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Tiirkiye’de miizik dgretmeni yetistiren kurumlarda
ulasilabilen tiim MIOY dersi egitimcilerine génderilmistir. Elde edilen
veriler alaninda uzman bir istatistik¢i ile ¢alisilip nitel yontemler
dogrultusunda yorumlanip ¢alismaya aktarilmistir.

Elde edilen bulgular yorumlandiktan sonra uzman gorisi
almarak caligsma tekrar degerlendirilmistir
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BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, “Miiziksel Isitme Okuma ve
Yazma derslerinin 6lgme degerlendirme uygulamalarindaki farkliliklar
nelerdir?” problemi ¢ergevesinde alt problemler olusturulmus olup,
Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersi egitimcilerine uygulanan
anketlerin istatiksel sonuclarinin  degerlendirilmesiyle edinilen
bulgulara ve yorumlamalarina yer verilmistir.

Mioy _Dersi  Egitimcilerinin Ogrencilerin  Isitme
Becerilerini Ol¢meye Yonelik Ol¢me Degerlendirme
Uygulamalarimi Tercih Etme Durumlar: Nedir?

a) Egitimciler 06lgme degerlendirme uygulamalarinda
Ogrencilerin degisen sesi fark etme, aralik kurma ve sdyleme
becerilerini 6l¢meye yonelik uygulamalara yer verme durumlari
nedir?

Egitimcilerin %385.7’sinin Olecme degerlendirme
uygulamalarinda “verilen sesin lizerine aralik kurma ve sdyleme”
uygulamasina, %75.0’inin “verilen sesin altina aralik kurma ve
s0yleme” uygulamasina, %89.3’liniin “isitilen iki sesin kag¢li aralik
oldugunu bilme ve sdyleme” uygulamasina, %75.0’inin “verilen iki
sesten degisen sesin adim1 sOyleme” uygulamasma yer verdigi
goriilmiistiir.

Aralik bilgisi ve aralik duyma 6grencilerin miiziksel yazma ve
sOyleme becerilerine 6nemli bir katki saglayacagindan dolayi,
egitimcilerin  biiyikk  ¢ogunlugunun bu uygulamalara &lgme
degerlendirme uygulamalari i¢erisinde yer verdigi sOylenebilir.

b) Egitimcilerin 6lgme degerlendirme uygulamalarinda
Ogrencilerin akor kurma ve sdyleme becerilerini dlgmeye yonelik
uygulamalara yer veriyorlar m1?

Aragtirmaya  katilan  egitimcilerin = %75.0’inin  dlgme
degerlendirme uygulamalarinda “verilen sesin {izerine ii¢ sesli akor
kurma ve sdyleme” uygulamasina yer verdigi, %92.9’unun “isitilen ii¢
sesli akorun adin1 bilme ve sOyleme” uygulamasina yer verdigi,
%57.1’inin “art arda verilen {i¢ sesli iki akordan degisen sesin adim
sOyleme” uygulamasina yer verdigi %82.1’inin 6l¢gme degerlendirme
uygulamalarinda “verilen sesin iizerine dort sesli akor kurma ve
sOyleme” uygulamasina, %89.3’liniin “isitilen dort sesli akorun adini
bilme ve sOyleme” uygulamasina, %46.9’unun “art arda verilen dort
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sesli iki akordan degisen sesin adini sdyleme”, % 3.6’smnin bu sorulari
cevaplamadig goriilmiistiir.

“Art arda verilen ii¢ sesli iki akordan degisen sesin adini
sOyleme” ve “Art arda verilen dort sesli iki akordan degisen sesin
adin1 sdyleme” uygulamalarinin akor bulma/tanima becerisinden ¢ok
isitme becerisine ait bir uygulama tarzi oldugu ig¢in egitimciler
tarafindan diger iki uygulamaya gore daha az tercih edildigi
diistiniilebilir.

MIOY Dersi Egitimcilerinin Dersin Ogrenme Alanlar1 ve
Konu Iceriklerine Gore Ol¢me Degerlendirme Uygulamalarim
Tercih Etme Durumlar: Nedir?

Aragtirmaya  katilan  egitimcilerin = %82.1°’nin  6lgme
degerlendirme uygulamalarinda modalite bilgisine yer verdigi,
%76.8’inin makam bilgisine yer verdigi, %64.3’inin karsilagtirmali
tonal-modal ve makamsal diziler konusuna yer verdigi gorilmiistiir.

Makamsal igerikli 6lgme degerlendirme uygulamalarina diger
uygulamalara gore daha az yer verilmesinin nedeni, egitimcilerin
cogunlugunun bati odakli ¢algilar {izerine egitim alarak mezun olmasi
ve makam bilgisi ilizerine egitim almayip bu konuda yetersiz kalmalari
ile bagdastirilabilir.

MIiOY Dersi Egitimcilerinin Ol¢gme Degerlendirme
Uygulamalarinda Miiziksel Okuma, Miiziksel Yazma ve Teori
Becerilerini Olgmeye Yénelik Uygulamalari Tercih Etme
Durumlari Nedir?

Tablo 2. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olcmede Dért Sesli Solfej, Dikte,
Teori Uygulamalarint Kullanma Durumlari

Solfej Dikte Teori

Dért Sesli Evet Hayir Cevapsiz Evet Hayn Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz

f % f %o f % f % f % f % f % f % f %
Majir 15 536 12 429 1 36 13 46.4 14 500 1 36 16 571 11 393 1 36
Tetrakort
Mindr 15 [ 536 |12 | 429 |1 36 13 | 464 | 14 | 500 | 1 36 15 | 536 | 12 | 429 |1 36
Tetrakort
(Hicaz) 11 | 393 | 16 | 571 1 36 10 | 357 | 17 | 60.7 | 1 36 10 | 357 | 17 | 607 | 1 36
Arabik
Tetrakort
(Kiirdi) 11 | 393 | 16 | 571 1 36 10 | 357 | 17 | 60.7 | 1 36 10 | 357 | 17 | 607 | 1 36
Frigyen
Tetrakort
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Tablo 2’ye gore dlgme degerlendirme uygulamalar igerisinde
daha ¢ok major ve mindr tetrakorta solfej ve teori uygulamalarinda yer
verildigi goriilmektedir. dlgme degerlendirme uygulamalari igerisinde
dort ses igerikli uygulamalarm yer almasinda egitimciler arasinda
farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olcmede Bes Sesli Solfej, Dikte,
Teori Uygulamalarint Kullanma Durumlari

Solfej Dikte Teori
Bes Sesli Evet Hayr Cevapsiz | Evet Hayir Cevapsiz | Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f % f % f % f % f %o f % f %
Majér 14 | 500 13 464 1 36 12 | 429 15 536 1 36 19 67.9 8 286 1 36
Pentatonik
Mindr 14 | 500 31 464 1 36 12 | 429 15 536 1 36 19 67.9 8 28.6 1 36
B .

Tablo 3’e gore egitim miizigi icerisinde pentatonik icerikli
eser sayisinin tonal ve makamsal eserlere gore az olmasi, miiziksel
okuma odakli kitaplarda bu icerikteki ezgilerin ¢ok yer almamasi,
egitimcilerin de miizik yasantilarinda pentatonik icerikli ezgileri ¢cok
kullanmamasi gibi sebeplerle bu dizilerin daha ¢ok teori asamasinda
anlatilip, uygulama sirasinda egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan
Olgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde yer verilmedigi
diistiniilebilir.

Tablo 4. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Olcmede Dért Sesli Solfej, Dikte,
Teori Uygulamalarint Kullanma Durumlari

Dikte Teori
Solfej
Alt Sesli Evet Haywr Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz
f % f % f % f % f % f % £ % i % f %
Tam 7 250 19 | 679 2 7.1 5 179 | 21 5.0 2 7.1 11 393 15 | 53.6 2 71
arahkl
Eksiltilmis 6 214 20 | 714 2 71 5 179 | 21 750 2 71 10 | 357 16 | 571 2 71

Bu verilere gore tam aralikli ve eksiltilmis dizi igerikli bilgi ve
uygulamalarin kaynaklarda ¢ok yer almamasi, program igeriginin
kisith olmasi gibi sebeplerle 6lgme degerlendirme uygulamalari
icerisinde egitimcilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilmedigi
diisiiniilebilir. Olgme degerlendirme uygulamalari asamasinda gok
kullanilmamas1 yoniiyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 5. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Yedi Sesli Solfej, Dikte,

Teori Uygulamalarint Kullanma Durumlari

Solfej Dikte Teori
Yedi Sesli Evet Haywr Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz Evet Hayw Cevapsiz
f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Ionyen 16 | 57.1 10 | 357 2 71 13 | 464 13 | 464 2 7.1 16 571 10 | 359 2 7.1
Doryen 15 | 536 11 | 393 2 71 12 | 429 14 | 500 2 71 16 571 10 | 357 2 71
Frigyen 15 | 536 11 | 393 2 71 12 | 429 14 | 500 2 71 16 571 10 | 357 2 71
Lidyen 13 | 464 13 | 464 2 71 10 | 357 16 | 571 2 71 15 53.6 11 393 2 71
Mixolidyen 14 [ 500 12 | 429 2 71 11 [ 393 15 5336 2 71 15 53.6 11 393 2 71
Eolyen 14 | 500 12 | 429 2 7l 12 | 429 14 | 500 2 7.1 16 571 10 | 357 2 7.1
Lokriyen 13 | 464 13 | 464 2 71 9 321 17 | 607 2 71 14 50.0 12 | 429 2 71

Egitimciler egitim &gretim siirecinde modlart konu olarak
anlatip, teorik bilgilerini verip, miiziksel yazma ve okuma
caligtirmalart yaptirmamasi, modlar iizerine yazilmis c¢ok fazla
miiziksel okuma odakli kaynak olmamasi sebebiyle daha ¢ok teori
odakli  o6lgme  degerlendirme  uygulamalarinda  kullanildig
diisiiniilebilir. lonyen, doryen ve frigyen modu igerikli uygulamalarin
diger modlara gore daha cok tercih edilmesi, ionyen modunun
tonalitede ki major diziye karsilik gelmesi, doryen ve frigyen
modunun ise Anadolu’da yaygin olarak kullanilan aktarilmig hiiseyni
ve kiirdi dizilerine karsilik gelmesi ile bagdastirilabilir.

Tabloda goriilen farkliliklarin  yaninda gelen veriler
incelendiginde arastirmaya katilan egitimcilerin %35.7’sinin modalite
icerisinde higbir teori odakli dlgme degerlendirme uygulamasina yer
vermedigi tespit edilmistir.
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Tablo 6. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Sekiz Sesli Solfej, Dikte,
Teori Uygulamalarimi Kullanma Durumlart

Solfej Dikte Teori

Sekiz Sesli Evet Haymr Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz Evet Hayir Cevapsiz

f % f % f % f % f % f % f % f % f %
Dogal 24 [ 847 |2 71 2 7.1 21 [ 750 | 3 170 | 2 71 20| 714 |6 214 | 2 71
Majinr
Armonik 11 | 393 15 | 536 |2 7.1 10 | 357 16 | 571 2 71 11 | 393 13| 536 |2 71
Majin
Melodik 11 | 393 15 | 536 | 2 71 10 | 357 16 | 571 2 71 12 | 4209 14 | 500 (2 71
Majir
Cifr 6 214 | 20 | 714 | 2 7.1 6 214 | 20 | 714 | 2 71 8 286 18 | 643 [ 2 71
Armonik
Majir
Dogal 25 | 893 1 36 2 7.1 25 | 893 1 36 2 71 22 | 786 | 4 143 | 2 71
Mindr
Armonik 25 803 1 36 2 71 25 803 1 36 2 71 22 786 | 4 143 2 71
Mindr
Melodik 24 857 |2 71 2 7.1 24 [ 857 |2 71 2 71 2| 786 | 4 143 |2 71
Minor
Cift 7 250 | 19 | 679 | 2 7.1 7 250 | 19 | 679 | 2 71 7 250 19| 670 [ 2 71
Armonik
Mindr

Kromatik 18 | 64.3 8 286
Dizi
Tam Ton 5 179 21 750
Yarun Ton
Dizi
Yarum Ton 4 143 | 22 | 78§
Tam Ton
Dizi
Blues

o
-
w
o
o

393 | 2 71 16 | 571 10 | 337 |2 71

o
-
o

214 | 20 | 714 | 2 71 8 286 | 18 | 643 [ 2 71

=)
=
w

179 | 21 | 750 | 2 71 7 250 | 19 | 670 | 2 71

¥}

71 24 | 857

=)
=

36 25 | 893 |2 71 6 214 | 200ETLY

Olgme degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok dogal major,
dogal mindr, armonik mindér, melodik mindr icerikli uygulamalar
cergevesinde yapildigi anlagilmaktadir. Tonalite igerisinde var olan
diger diziler lizerine yazilmig eser ve etiit sayisinin az olmasi,
egitimcilerin bu dizilere ilgi gdstermemesi ya da bilmemesi gibi
sebeplerden dolay1 bu icerikteki uygulamalara ¢ok yer verilmedigi
diistiniilebilir.

Tablo 7. Egitimcilerin Solfej Becerilerini Ol¢mede Aktarilmis Makam
I¢erikli Solfej, Dikte, Teori Uygulamalarint Kullanma Durumlari

Salfej Dikte Teori

Evet Hayir Cevapsiz | Evet Hayir Cevapsiz | Evet Hayir Cevapsiz

f % f %o f | % f % f % f | % f % f %o f | %
Rast 153|536 |11 | 393 |2 |71 16 | 571 |10 | 357 | 2 | 71 16 | 571 | 10 | 357 |2 | 71
Nihavent | 14 | 500 | 12 | 429 [ 2 | 71 15| 536 |11 | 393 |2 | 71 16 | 571 | 10 | 357 |2 | 71
Hiiseyni | 20 | 714 | 6 214 |2 | 71 20 | 714 | 6 214 |2 |71 19 | 679 | 7 2502 | 71
Hicaz 18 | 643 | 8 286 (2 | 71 19 | 679 | 7 25512 |71 18 | 643 | 8 286 |2 | 71
Kiirdi 18 | 643 | 8 286 | 2 71 19 | 679 | 7 250 | 2 71 18 | 643 | 8 286 | 2 71
Karcigar | 16 | 571 | 10 | 357 | 2 71 15| 336 | 11 | 393 | 2 71 16 | 571 | 10 | 357 | 2 71
Segah 13536 |11 | 393 |2 |71 14 | 500 |12 | 429 |2 |71 15 | 536 |11 | 393 |2 |71
Nikriz 14 [ 500 12429 (2 |71 14 | 300 | 12| 429 |2 |71 15 | 536 |11 | 393 |2 |71
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Hiiseyni, hicaz ve kiidri makamlarinin solfej 0dlgme
degerlendirme uygulamalari igerisinde diger makamlara gore daha ¢ok
yer aldigr goriilmektedir. Bu diziler iizerine yazilmis egitim miizigi
eserlerinin daha ¢ok olmasi, egitimcilerin ¢cogunun bat1 miizigi lizerine
egitim almis olmasi, makam bilgilerinin eksik kalmis olmasi, ders
saatlerindeki yetersizlikler gibi sebepler ile egitim Ogretim siireci
icerisinde bu makamlara daha ¢ok onem verildigi, diger makamlara
daha az yer verildigi diisiiniilebilir.

Edinilen  bulgular ile birlikte egitimcilerin = Slgme
degerlendirme uygulamalarinda tonalite igerisinde neredeyse tamami
dikte ve solfej uygulamasina yer verirken, tonalite icerikli teori
uygulamalarina %17.9’unun hi¢ yer vermedigi goriilmiistiir. Bunlarin
yaninda egitimcilerin %17.9’unun makamsal igerikli, %28.6’smin
modalite igerikli higbir solfej, dikte ve teori uygulamasmna yer
vermedigi gorillmiistiir.

Egitimcilerin Ol¢gme Degerlendirme Uygulamalarinda
Kullaniyor Olduklar1 Bilisim Teknolojilerinin Benzerlik ve
Farkhliklar1 Nelerdir?

Aragtirmaya  katilan  egitimcilerin = %28.5’i  dlgme
degerlendirme uygulamalarinda teknoloji materyallerinden
yararlandigini, bunlarin ise %50’si Ear Master isimli programi
kullanmay1 tercih ettigini belirtmistir. Benzer yazilimlarda da ezgi,
ritim kaliplar1, dizi bilgisi, akor bilgisi gibi 6grenme unsurlar1 var olsa
da Ear Master yaziliminin Tiirk¢e dil seceneginin olmasi nedeniyle
tercih edilebilirliginin diger yazilimlara gore yiiksek oldugu
diistintilebilir.

Gorsel ve isitsel duyulara hitap eden bu programlarin
derslerde ve 6lgme degerlendirme uygulamalarinda kullanimi kalici
ogrenmeye etki edecegi gibi zamandan da tasarruf saglayacaktir.

Sonuclarmm Uzman Gériisiine Gore Degerlendirilmesi

Aragtirmanmn  boliimiinde Prof. Dr. Ulkii  Ozgiir ile
aragtirmanin sonuglar1 degerlendirilmis olup konu ile ilgili goriisleri
alinmustr.

1- Arastirmanin sonuclarina gore miiziksel isitme okuma
ve yazma dersini yiiriiten egitimcilerin %53.6’s1 pedagojik egitim
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almamis ve %46.3’li seminer c¢alistay vb. etkinliklerde hic
katilmamastir.

Ol¢me degerlendirme uygulamalarimin belli standartlarda
yapilmamasinin, egitimcilere gore olusan farkhhiklarin fazla
olmasinin bunda sizce etkisi var m1? Oneriniz nedir?

Isitme, form bilgisi, armoni bilgisini miiziksel isitme okuma
yazma dersi ile bir biitiin olarak gérilyorum. Universiteden mezun
olmus bir 6grencinin herhangi bir pedagojik egitim almay1p, seminere,
caligtaya katilmadan bunlarin hepsini diisiinerek ders islemesi c¢ok
uzun zaman alabiliyor. Master Ogrencileri ileride egitim verecek
olduklar1 derslere gore egitim almali, damismanlar1 da onlar1 bu
sekilde yonlendirmeli. Belli araliklarla bu dersi veren dgretmenlerin
bir araya gelerek fikir aligverisinde bulunmali.

Seminer, ¢aligtay gibi etkinliklere hi¢ katilmamis egitimciler
var fakat bu tip etkinliklerin de ¢ok fazla yapilmadigini santyorum.

2- MIOY dersi Olgme degerlendirme uygulamalarinda
tonalite icerisinde egitimcilerin %17.9’unun teori icerikli (aralk,
akorlar, ton bilgisi...) uygulamalara yer vermedigi sonucu ortaya
cikmustir.

Tonalite icerisinde teorik uygulamalarimn  dl¢me
degerlendirme uygulamalarinda yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Ogrencinin okuyabilmesi ya da duydugu ezgiyi yazabilmesi,
Ogrencinin altyapisiyla iliskili olan bir seydir. Aralik bilgisi iyi oldugu
icin, armoni bilgisi iyi oldugu icin ezgilerde yazamadigi yerleri bu
bilgilerini kullanarak yazan ¢ok 6grenci biliyorum. Ornegin yazacagi
bir do major ezginin, do mi sol seslerinden birisi ile baslayacagini
bilmesi, var olan tonda o sesin olup olmayacagini bilmesi 6grencinin
ezgiyi yazmasini kolaylastirtyor. Zaten amacimizda 6grencilerin en az
siirede en iyi basarry1 elde edebilecekleri galismayi sunabilmektir.
Onun i¢in de kuramsal bilgilerin verilmesi ¢ok ¢ok énemlidir.

Olgme degerlendirme igerisinde anlatilmis olan konuyu
verdiginiz puan az da olsa her seferinde yer vermeniz 6grencinin
kuram caligmasini saglayacak, hemde o kurami bildigi i¢in duydugunu
dogru yazmasini, ifade etmesini kolaylastiracaktir.

3- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalarinda
egitimcilerin %17.9°unun makamsal icerikli, hicbir uygulamaya
yer vermedigi goriilmiistiir.
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Makamsal icerikli uygulamalarmm egitim 6gretim
siirecinde ve dlgme degerlendirme uygulamalar: icerisinde yer
almasinin 6nemi sizce nedir?

Egitimcilerin %17.9’unun higbir makamsal uygulamaya yer
vermemesinin  nedenini  bilmedikleri  i¢in  &gretmediklerini
diistinliyorum. Genel olarak daha 6nce bize 6gretilen tampere sisteme
gore hiiseyni, kiirdi gibi dizilerin yazildigiydi. Ama ben bir kuram
hocasi olarak Tirk miizigi sisteminin temeli verilirken tampere
sisteme gore verilmesi taraftar1 degilim. Oncelikle geleneksel hali ile
ogretilmesi lazim. Tiirk miizigin kendi iginde kendi tad1 kendi rengi
var onu dgrencilerin 6grenmesi gerekir. Ondan sonra tampere sisteme
uyarlanmasi gerekiyor. Ciinkii hangi makamda nerelere gidildigini,
hangi yenilikleri yapabilecegini 6grenci goremiyor/gdremez.

Arastirmada c¢ikan sonuca gore aktarilmis makam
sistemini de kimi egitimciler 6gretmiyor.

Bence bircogu bilmedigi i¢in yapmiyor. Ayrica aktarilmig
makam sitemine gore yazilmig kag¢ parca var ki Ogretmen ne
ogretecek. Yine de dgretmenler sunu da yapabilirler. Ornegin la sesini
karar alip dortlii ve beslileri (hicaz dortliisii, rast beslisi, vb.)
sOyletebilirler. Herhangi bir sesi karar alip dizileri sOylemesini
isteyerek Ogretiyorum. Pargalar1 sdyleyerek ya da baglama, ud ¢alan
ogrencilere ¢aldirarak isliyorum.

Olgme degerlendirme uygulamalar1 icerisinde mutlaka yer
almali. Eger siz onu anlatip gegiyor bir daha sormuyorsaniz 6grenci
calismiyor. Ogrenci duydugu ezginin makamini (bilinen yalin
makamlarin) ne oldugunu duyabilmeli tantyabilmeli. Onunla ilgili
soru sormalisiniz. Belirlenen karar ses {izerine biitiin dortliileri
beslileri kendisi bulup ¢ikmali.

Ol¢me degerlendirme uygulamalan icerisinde makamsal
inici cikict dizi uygulamasimi yaptirmayr faydali buluyor
musunuz?

Makamlarda tonal miizikteki gibi yukariya ¢ikip inmeniz
degil, o makamin icerisinde bir rast seyir yapma, hicaz ezgi yaratma,
verilen ses lizerine dortlilleri beslileri sdyleme gibi uygulamalarin
daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii dizi mantig1 tonalitede ki
gibi ¢ok islevli degil.
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4- MIOY dersi Olgme degerlendirme uygulamalarinda
egitimcilerin %28.6’sinin modalite icerikli hicbir solfej, dikte ve
teori uygulamasina yer vermedigi goriilmiistiir.

Kilise modu icerikli uygulamalarin egitim 6gretim
siirecinde ve oOlcme degerlendirme uygulamalar icerisinde yer
almasinin onemi sizce nedir?

Kilise Modlarmmi bir tonalite kadar ya da kendi miizigimiz
kadar ayrintili verilmesinden yana degilim ama Ogrenciler bunlari
bilmeli. Egitimdeki miiziklerin dizilerine bakacak olursak ne kadar1
tonal ne kadar1 makamsal ne kadart modlar ile yazilmig? Duydugu
zaman hangi mod oldugunu bilmeyebilir, ama dinledigi zaman
gordiigii zaman bir mod oldugunu tantyabilmeli. Ogretildigi donemde
de oOgrencilerin c¢alisip Ogrenmesi agisindan mutlaka Glgme
degerlendirme uygulamalari igerisinde yer verilmelidir.

5- MIOY dersi olcme degerlendirme uygulamalari
icerisinde (Major, Minor, Hicaz, Kiirdi) Tetrakort dizilerin
kullaniminin tercih edilmesi konusunda egitimciler arasinda
farkhhiklar ¢ciktig1 goriillmiistiir.

Tetrakortlarin  egitim oOgretim siireci ve Olcme
degerlendirme uygulamalari icerisinde yer almasinin 6nemi sizce
nedir?

Major ve mindrii dortlii olarak degil, yedi ses, oktavi ile
birlikte sekiz ses olarak igliyorum. Durucu yiiriiyiicii seslerden gikarak
o diziyi tanimliyorum. Major dortli ya da mindr dortlii bir sey
Ogretemiyorum.

Kilise modlarmi anlatirken dortlilerin  6nemli oldugunu
diisiinliyorum. Ciinkii kii¢lik ikilinin geldigi yere gére o dortliiniin
niteligi degisiyor.

Makam o6gretiminde de diziden c¢ok oradaki olusanlarin,
dortliilerin beslilerin dgretiminin ¢ok dnemli oldugunu diigiiniiyorum.
Olgme degerlendirme uygulamalari icerisinde de bu hangi makam ait
dizi gibi soru sormaktan ziyade, dortlii ve beslileri kullanarak seyir
yaptirmay1 tercih ediyorum.

Kuramsal olarak 6lgme degerlendirme uygulamalar1 igerisinde
yer vereceksek (“asagidaki dizicikleri adlandirm” gibi) anlatildigi
dénemde mutlaka sorulmasini 6neriyorum.
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6- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalari
icerisinde (Major, Minor) Pentatonik dizilerin kullaniminin tercih
edilmesi konusunda egitimciler arasinda farklhihklar c¢ktig
goriilmiistiir.

Pentatonik dizilerin 6gretimi ve o6l¢me degerlendirme
uygulamalan icerisinde yer almasinin 6nemi sizce nedir?

Diger diziler gibi bu dizilerin de Ogretilmesi ve sinavlarda
sorulmasi gerekiyor. Clinkii 6grenciler sinavlarda sorulmayan bilgileri
ogrenciler kalict bir sekilde 6grenmiyor. Final smavlarindan cok
anlatildigi donemin ara sinavlarinda, vizelerde yer verilmesini
Oneriyorum.

7- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalari
icerisinde (Tam arahkhl, Eksiltilmis) Alti sesli dizilerin
kullammminin tercih edilmesi konusunda egitimciler arasinda
kullaniminin ¢ok tercih edilmedigi goriillmiistiir.

Alt1 sesli dizilerin egitim O6gretim siirecinde ve oOl¢cme
degerlendirme uygulamalar icerisinde ve yer almasi sizce 6nemli
mi?

Tonal miizikten sonra olan popiiler miizik, jazz miizik harig¢
daha sonra atonalite tonal olmayan dizileri genel olarak isliyorum,
nasil pentatonik miizigi bu boyledir diyorsam bunlar1 da bu sekilde
isliyorum. Egitim miiziginde ¢ok kullanilmadig1 icin, ders saatlerimiz
de smurlt oldugu igin bu konulara 6l¢gme degerlendirme uygulamalarim
igerisinde yer verdigimi soyleyemem.

8- MIOY dersi Olcme degerlendirme uygulamalar
icerisinde armonik major, melodik major, cift armonik major, cift
armonik minér tam ton yarim ton, yarim ton tam ton, blues
dizileri icerikli uygulamalarin ¢ok tercih edilmedigi goriilmiistiir.

Bu dizlere ait uygulamalarin egitim 6gretim siirecinde ve
o6lcme degerlendirme uygulamalanr igerisinde ve yer almasi sizce
onemli mi?

Blues dizileri popiiler miizik igerisinde &gretiyoruz. Genglik
hizli bir sekilde popiiler miizige kayryor. Dolayisiyla 6grencinin
ilgisini ¢ekebilmek icin egitimciler olarak bunlarnt da bilmemiz
gerekiyor. Olgme degerlendirme uygulamalari igerisinde ille de yer
verilmeli diye diislinmiiyorum. Ben kuramsal degil de uygulamali
olarak, 6grencinin kendi esliklemesi ile sarkinin altina hangi akoru
calacagii bulmasina yonelik soru sormayi tercih ediyorum.
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9- Egitimcilerin o6lcme degerlendirme uygulamalar:
icerisinde %14’iiniin iki sesli, 67.9’unun ii¢ sesli miiziksel yazma
uygulamasina yer vermedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Coksesli yazma okuma uygulamalarimin egitim o6gretim
siirecinde ve oOlcme degerlendirme uygulamalar icerisinde yer
verilmesi sizce onemli mi?

Cok sesli caligmayi igitme dersi igin vaz gegilmez bir ¢aligma
olarak goriiyorum. Fakat 0grencinin verim almasi i¢in alt yapisinin
cok iyi olmasi gerekiyor. Araliklar1 kuramsal ve isitsel olarak ¢ok iyi
bilmesi gerekiyor. Gelen 6grencilerin alt yapist ¢ok diisiik oldugu i¢in
iki sesli yazma da basarimiz ¢ok diisiik. Cok 1iyi bir planlama yapmas1
lazim 6gretmenin iki sesli yazdirmasi icin. Derslerimizde en azindan
sunu yapiyoruz; belli kitaplarimiz var O&grenciler iist ezgiyi g¢alip
alttaki ezgiyi okuyor, alttaki ezgiyi calip ustteki ezgiyi okuyorlar
boylece aralik duymasini da gelistirebiliyorlar.

Uc sesli ezgi yazdirma belki yapilabilir ama iki saatlik
caligmayla onu denemiyoruz bile. Onu yazarken de form armoni
bilgileri ile birlestirerek yazdirmaya calisiyoruz. Biitiin bilgileri
birlestirerek yaptirmamiz lazim ki anca 6grenci diisiinebilsin.

10- MIiOY dersi Ol¢me degerlendirme uygulamalarinin
egitimcilere gore farkh uygulamalar barindirmasinin nedeni sizce
nedir? Bu soruna ¢oziim o6neriniz nedir?

Egitim fakiiltelerine baktigimiz zaman egitimcilerin piyano,
keman gibi c¢algilarin derslerini verebilmesi i¢in belli diizeylerde
calgisin1 calmasini gerekiyor. Maalesef kuram i¢in boyle bir 6lgme
yok. Egitimcinin isitmesi iyiyse, iyi solfej okuyorsa kendine
giiveniyorsa ya da dersin egitimcisi yoksa bu derse giriyor. Son
zamanlarda arastirma gorevlileri alinirken de belli bir alan ayrimi
gozetmeksizin puan yiiksekligine gore ataniyorlar. Dolayisiyla
egitimciler lisans ve yiiksek lisans egitiminde ne &grendiyse onu
uygulamaya calisiyor. Dogal olarak da islenen dersler de yapilan
siavlar da fakli yapiliyor. Biraz farklilik olmasi belki ¢esitlilik getirir
ama bu kadar ¢cok ayrim olmasi standart getirmiyor.

Belki daha ¢ok diyalog olabilir, fakat bizde bir diyalog da yok
kendi birikimimiz bizimle geliyor bizimle gomiiliip gidiyor ancak
yazarsak konular bir yerde kaliyor. Hangi tiniversitede hangi egitimci
derse giriyor benim onlardan onlarin bende &grenecegi ne gibi
birikimler var bilmiyorum. Bu tiir bir araya gelebilecegimiz
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sempozyum, konferans, seminer, c¢alistay gibi etkinliklerde
bulugsmamizin en kisa yoldan faydasinin olacagini diisiiniiyorum.

12- MIOY dersi 6lgme degerlendirme uygulama siireci
sizce nasil olmah?

Bu dersi yazli ve sozlii olarak iki boyutta 6l¢iiyoruz. Yazilida
muhakkak kuramsal bilgiye, tek sesli ve cift sesli yazmaya yer
veriyoruz. Bunlarin diginda 6rnegin akorlar1 6grettiysek, ama tek sesi
degisen ama la sesi verip akor bulmaya, ama dominant yedili ve
cevrimleri kuramsal ve duyumsal olarak yer veriyoruz bdylece 6grenci
duyamasa bile kuramsal bilgi i¢eren sorulardan puan aliyor.

Sozlii sinava geldigi zamanda daha once sinifta okudugumuz
pargalart dogru temiz, miizikaliteye uygun okumasina gore ayri ayri
puan veriyoruz. Ben daha ¢ok sozlii simavlarda ilk okumayi (desifre)
onemsiyorum. Sozliiniin en azindan 100 iizerinden 40 puanini buna
ayiriyoruz. Ciinkii gérmedigi bir par¢cay1 okumasi daha dnce kazanmis
oldugu bilgilerin hepsini bir arada iceren ve onun miizisyenligini
gosteren c¢ok Onemli bir gosterge olarak bakiyorum desifreye.
Sozliilerde 6rnegin makam Ogrettiysek bu sesin iizerine bu diziyi ¢ik,
piyano iizerinde bu ses lizerine bu diziyi c¢al gibi doneme gore
Ogrencinin diizeyine gore, vizeye, finale gore farkli uygulamalar
yapabiliyoruz.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmaya gore Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi
egitimcilerinin biiyilk ¢ogunlugunun doktora egitimini tamamlamis,
mesleki yasantilarinda da 10 yil ve {izeri mesleki tecriibeye sahip
kisiler oldugunu fakat biiyiik cogunlugunun bu dersin dgretimi iizerine
pedagojik egitim almadiklarn gorilmiistiir. Egitimcilerin  biiytik
cogunlugu, lisans doneminde ki hocalarimdan gordiigii yontem ve
teknikler dogrultusunda ya da katilmig olduklar1 ¢alistay, seminer vb.
faaliyetler ile edindikleri bilgiler dogrultusunda derslerini
islemektedir. Dolayisiyla Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersinin,
Ogretim yontem teknikleri {izerine pedagoji egitiminin yaygin
olmamasi egitimciler arasinda egitim ogretim siirecinde farkliliklarin
fazla olmasina yol agmaktadir. Ayrica Miiziksel Isitme Okuma Yazma
dersi {lizerine yapilan aragtirma ve c¢aligmalarin az olmasinin da buna
etken oldugu diisiiniilebilir.

62



AKU AMADER / SAYI 9

Egitimcilerin daha ¢ok bati miizigi sistemine dayali 6lgme
degerlendirme uygulamalarina agirlik verildigi gériilmistiir. Miiziksel
Isitme Okuma Yazma dersi egitimcilerinin lisans déneminde
%92.8’inin bat1 c¢algilar1 {izerine egitim almasimin buna etken oldugu
sOylenebilir.

En ¢ok tercih edilen uygulamalarin dogal major, dogal mindr,
armonik mindr, melodik minor, kromatik dizi, icerikli uygulamalar
olmas1 agisindan benzerlik gostermektedir. Buna yerli ve yabanci
kaynaklarin ¢ogunlugunun bu igerikler lizerine kurulmus olmasi ve
miizik egitiminde kazanilmasi gereken temel diziler olmasinin etken
oldugun sdylenebilir.

Egitimcilere gore; ogrencilerin ders disinda da teknoloji
materyalleri ile ¢aligmalarinin saglanmasi ders basarisini arttiracagi
gibi 6grenmeyi kolaylastiracag1 belirtilmektedir. Buradan da miiziksel
isitme okuma yazma dersi egitimcilerinin alanlar1 ile ilgili teknoloji
materyallerini takip etmesi, teknolojinin sundugu yenliklere agik
olmasinin gerekli olacagi sonucuna varabiliriz.

Elde edilen sonuglara gore;

Lisans programinda yer almayan, yliksek lisans egitimi
siirecinde ise yaygmn olmayan miiziksel isitme okuma yazma
derslerinin O0gretim ydntem teknikleri {izerine pedagoji derslerinin
yayginlagtiritlmast ve bu egitimi almis akademisyenlerin bu derslere
girmesi, dersin egitim Ogretim siirecinde ve Olgme degerlendirme
uygulamalar1 asamasinda egitimcilere gore c¢ikan farkliliklan
azaltacaktir.

Miiziksel isitme okuma ve yazma derslerine ait seminer,
caligtay gibi etkinliklerin artmasi, egitimcilere yeni dgretim ydntem
teknikleri hakkinda fikirler kazandiracagi gibi aym1 zamanda belli
standartlar igerisinde ders islenmesini ve Olgme degerlendirme
uygulamalarin1 yapmalarina katki saglayacaktir.

Alan Tlizerine yapilacak olan c¢alisma ve arastirmalarin
sayisinin  artmasit dersin egitim Ogretim silirecinde ve Olgme
degerlendirme uygulamalar1 asamasinda standartlara ulagsmasina katk1
saglayacaktir.
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