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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ COCUKLARIN SANAT
CALISMALARINI DEGERLENDIRMESI*

Fatma UNAL**

Ozet

Degerlendirme bireylerin ne anladiklari, nasil diistindiikleri, neler yapabilecekleri, egilimleri
ve ilgi alanlarmin neler oldugu hakkinda ipuglari icerir. Ogrenen olarak cocuklarmn gelisimleri
hakkinda bilgi toplama, belgeleme ve bunlarin ¢ocuklarin gelecek 6grenmelerini desteklemek tizere
kullanilmasinda, degerlendirme dnemli bir yansitma siirecidir. Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin sanat calismalarini degerlendirmede nasil bir yol izlediklerini ortaya
koymaktir. Calisma nitel arastirma tekniklerine baglh kalinarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin caligma
grubu kolay ulagilabilir durum 6rneklemesine gore belirlenen anaokullarinda ¢alisan 6gretmenlerden
caligmaya goniillii olarak katilan okul oncesi 6gretmenlerinden olugmaktadir. Arastirma verilerinin
elde edilmesinde; goriisme teknigi ve dokiimantasyon yontemi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen veriler, nitel veri analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma verilerine gore;
Ogretmenlerin ¢ocuklarin sanat ¢aligmalari siirecinde ve sanat {irlinlerinin degerlendirmesinde
genellikle geri bildirim vererek degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin,
cocuklarin sanat ¢alismalarinin nasil degerlendirilecegine iliskin yeterli donanima sahip olmadiklart
da bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica Ogretmenlerin, ¢ocuklarin sanat calismalarini
degerlendirmeye iliskin ifadeleri ile uygulamalar1 arasinda farkliliklar oldugu da goriilmiistiir. Sonug
olarak, sadece sanat c¢alismalarinda degil ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri agisindan her
konuda ¢ocuk gelisiminin en duyarli evrelerinden olan erken cocukluk déneminde yetiskinlerin
en 6nemli sorumluklarindan biri, “cocuklarin hayal gii¢lerini dar kaliplarla sinirlamadan, onlarin
kendilerini bin bir farkli yolla -kendi dilleriyle- ifade edebilmelerine olanak saglamak™ olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sanat ¢alismasi, degerlendirme, okul 6ncesi, cocuk, geri bildirim, 6gretmen

ASSESSMENT OF CHILDREN’S ARTWORKS BY PRESCHOOL TEACHERS

Abstract

Assessment provides clues as to what individuals comprehend, how they think, what they are capable
of, and what their tendencies and areas of interest are. Assessment is an important reflective process
whereby one collects data on the development of child learners, documents such data and uses
these to support children’s learning in the future. This study aims to reveal the roadmap employed
by preschool teachers in assessing the artworks of their students. This study was conducted
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based on the qualitative research methods. The sample group of the research was selected among
volunteer preschool teachers working at kindergartens which had been determined according to the
convenience sampling. Interview technique and documentation method were utilized for obtaining
the research data. The data obtained were analyzed by means of qualitative data analysis techniques.
The study findings show that teachers usually tend to give feedback whilst children are working
on their artworks as well as after finalizing their artworks. However, some of the findings of the
research point out the fact that teachers are not sufficiently equipped as to how they should assess the
artworks of the children. Additionally, differences were observed between teachers’ statements and
practices in terms of assessing children’s artworks. In conclusion, adults’ one of the most important
responsibilities should be “enabling children to express themselves in countless ways -by letting them
use their own discourse skills- without entailing stereotypes on their imagination” in the preschool
period which is one of the most sensitive stages of child development in all aspects from allowing
children to do artworks to facilitating self-expression.

Key Words: Artwork, assessment, preschool, child, feedback, teacher

Giris

Cocuk gelisiminin en duyarhi evrelerinden olan erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklarin; bedensel,
biligsel, sosyal, duygusal, psikomotor ve dil gelisimi gibi tiim gelisimsel alanlarda etkin ve nitelikli
bir sekilde desteklenmeleri, gelisimsel ve egitimsel siiregleri agisindan 6nem tasimaktadir. Bu
stirecte, ailenin yani sira okul dncesi egitim kurumlari da etkin rol iistlenmektedir. Bu baglamda okul
oncesi egitim kurumlarinin, program, 6gretmen, donanim, fiziki ortam vb. agisindan ¢ocuklarin ¢ok
yonlii gelisimlerini destekleyecek Ozellikleri tastyan saglikli, glivenli ve nitelikli ortamlar olmasi
gerekmektedir.

Halen okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan “Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2013 Okul
Oncesi Egitim Programi”, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve 6zelliklerine dayanan ve ¢ocuklarin,
biitlin gelisim alanlarinin desteklenmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir (MEB, 2013, s.14).
Bu program c¢ergevesinde ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda yapilan planlamalarla
egitim ortaminda farkli caligmalara/ etkinliklere yer verilmektedir (Tiirkge, matematik, oyun gibi).

Bu calismalardan biri de sanat ¢aligmalaridir. Sanat galigmalari, yaraticiligin ve hayal giiclinlin
ifadesi olarak farkli formlarda (dans, resim, miizik, dil, hareket gibi) ortaya ¢ikabilir. Sanat egitiminin
en onemli amaglarindan biri gérmeyi, isitmeyi, dokunmayi, tat almay1 6gretmektir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2001, s.11). “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi” nda sanat calismalari, gérsel
sanat etkinlikleri olarak gilinlik egitim akisi igerisinde 6grenme merkezlerinde “sanat merkezi’
caligmalari, etkinlik zamaninda ise, “sanat etkinligi” ¢alismalari olarak yer almaktadir. Ayni zamanda
sanat etkinlikleri programin diger etkinlikleri ile kaynastirilarak biitiinlestirilmis etkinlik olarak da
planlanmaktadir. Bu baglamda, sanat etkinlikleri (sanat ¢aligsmalari) ¢ocuklarin farkli alanlardaki
gelisimlerini destekleyecek sekilde; kagit caligmalari, boyama ¢aligmalari, yogurma malzemeleri
ile calisma ve kolaj ¢alismalar1 olarak c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda yapilan
planlamalarla biiylk grup, kiigiik grup ve bireysel ¢aligmalar olarak uygulanabilmektedir.

E

Sanat, bireyin kendini ifade edebilmesi ve dolayisiyla kendini fark edebilmesinde basvurdugu en
etkili ifade aracidir. Bu baglamda, sanat ve ¢ocuk birbirini tamamlayan, siirekli degisen ve gelisen
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dinamik bir olgudur. Cocugun sanatsal etkinlikleri, onun bir ¢esit diisiinme dilini olusturmaktadir.
Cizme, boyama, yirtma, bigimlendirme gibi karmasik siireglerde ¢ocuk, kendine gore anlamli bir
biitiinliik olusturarak deneyim kazanmaktadir. Bu tiir etkinlikler sonucunda gocuk, yalnizca bir sanat
riinii ortaya ¢ikarmakla kalmayarak, ayn1 zamanda kendisi ile ilgili onu tanimaya yarayan 6nemli
ipuglar1 da sunmaktadir (Artut, 2006, ss.111-187).

Eisner (2002, ss.70-79), sanatin ¢ocuklara kazandirdiklarini soyle ifade etmektedir. “Sanat, cocuklara
niteliksel iliskiler hakkinda iyi kararlar vermelerini, gocuklara sorunlarin birden fazla ¢6ziime sahip olabilecegini,
kiiciik farkliiklarin biiyiik etkileri olabilecegini, bir materyal iizerinden diigiinmeyi ve bir materyalin i¢cinde
diistinmeyi 6gretir. Sanat ¢ocuklarin ¢oklu perspektif kazanmalarini, baska kaynaklardan elde edilemeyecek
deneyime sahip olmalarin saglar. Sanat, ¢ocuklara karmasik formlarda problem ¢ozme becerisi kazandurir.
Sanat; ne sayiarin ne de temel anlaminda kullanilan kelimelerin, bilebileceklerimizi sinirlayamayacagi
gergegini gozler oniine serer. Sanat, ¢ocuklarin séyleyemeyeceklerini soylemeyi 6grenmelerine yardimct olur.
Cocuklar igin okul miifredatindaki sanat dersi, yetiskinlerin onemli olduguna inandiklar: seyleri temsil eder.”

Sanat ¢alismalari, ¢ocuklar1 tanimak, onlarin ilgi ve gereksinimlerinin farkinda olarak planlamalar
yapmak ag¢isindan onemli ipuglari sunmaktadir. Sanat ¢aligmalari, ¢ocuklarin her yonden gelisimlerinin
desteklenebilmesi i¢in ¢ok yonlii ve objektif degerlendirmeler yapilmasini da gerekli kilmaktadir.

Cocuklarin sanat alanindaki gelisimlerini anlamak; cocugun gelisimsel olarak nerede oldugunu
anlamaya, uygun ama esnek beklentiler belirlemeye, gelisimsel agidan uygun bir program
planlamaya, erken donemdeki sanatsal siire¢ ve lirlinleri degerlendirebilmeye firsatlar sunar (Fox
ve Schirrmacher, 2014, s.94). Her sanat egitimi programinda, programin amaglari dogrultusunda,
stirecin ¢ok yonlii olarak degerlendirilebilmesi amaciyla, 6lgme degerlendirme ¢aligmalarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu amagla farkli yol ve yontemler kullanilmaktadir. Ancak burada degerlendirmeden
ne anlagildigi 6nemli bir noktadir. Buna gore degerlendirmede hangi boyutlarin ele alinacagi, hangi
teknik ve yontemlerin kullanilacagi belirginlesmektedir. Sanat c¢alismalarmin degerlendirilmesi
stireci; tek bir boyutta degil, cocuk, program, 6gretmen, liriin, slireg, ortam, materyal gibi ¢ok yonlii
olarak ele alinmadir.

Fox ve Schirrmacher (2014, ss.285-286), sanat caligsmalarini degerlendirmenin amaglarini;
“cocuklart anlamak”, “bir problem ya da kaygiy belgelemek”, “cocuklarla ilgili genel bir bakis
agist gelistirmek”, “bir program belirlemek”, “aileler ve ¢ocukla ilgili diger yetiskinlerle iletisim
kurmak” basliklar altinda ele almaktadir. Bu amaglar dogrultusunda sanat ¢calismalarinin planlanmast
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siiresinde 6gretmenlerin farkli rol ve sorumluluklari bulunmaktadir.
Bunlar su sekilde siralanabilir: Model olarak ogretmen: Cocuklar farkli yollarla 6grenmektedir.
Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6grenmelerinde model alma ve taklit nemlidir. Katilimci olarak
ogretmen: Ogretmenlerin cocuklarin sanat ¢aligmalarina katilimer rolii ile dahil olmasi, calismalari
onlarin yerine yapmast anlamma gelmemektedir. Burada gerektiginde siirece destekleyici, yol
gosterici, olarak katilimdan soz edilmektedir. Yaratici birey olarak 6gretmen: Burada dgretmenlerin
kendi yaraticiliklar ile 6rnek olmalarindan daha énemlisi ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleyici
rol iistlenmeleridir. Sanat uzmani olarak égretmen: Ogretmenlerin sanat, sanatgilar, sanatsal dgeler
ve cocuklarin geligimsel ozelliklerine uygun sanat calismalarini bilmesi 6nemlidir. Gozlemci
olarak ogretmen: lyi bir gézlemci olan dgretmene, sanat galismalari; gocuklar tamimak ve onlarin
diinyay1 nasil algiladiklari, nelere ilgi duyduklar1 gibi konularda 6nemli ipuglar1 verecektir. Cevap
veren olarak égretmen: Ogretmenler hem sozel hem de sozel olmayan yollarla gocuklarin sanat
caligmalarma gok farkli geri bildirim verebilirler. Sorun ¢éziicii olarak 6gretmen: Ogretmen sanat
calismalarmi planlama, uygulama ve degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éztiimiinde
alternatif stratejiler gelistirebilir (Fox ve Schirrmacher, 2014, ss.271-279).
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Her egitim siirecinde mutlaka bir degerlendirme yapilmasi gerekir. Degerlendirmenin sekli,
programin amacina ve 6zelligine gore degisebilir. Egitim siirecinin genel olarak degerlendirilmesinde
geleneksel olarak yapilan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerindeki en temel amag, 6grencilerin
O6grenme sonunda hangi davraniglar1 ve hangi diizeyde kazandiklarini tespit etmeye yoneliktir.
Giincel 6grenme teorilerinin (yapilandirmaci, ¢oklu zeka, proje tabanli 6grenme gibi) dogasina uygun
olarak gelistirilen 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan “tamamlayic1”, “sire¢ temelli” ya da
“alternatif degerlendirme” olarak adlandirilan degerlendirmeler ise, 6grencilerin 6grenme siireclerini
desteklemek amaciyla yapilmasi gereken faaliyetleri kapsamaktadir. Bu goriisiin degerlendirmede
ogrenme Urlinlerinin degerlendirilmesini diglamadigi, ancak daha ¢ok dgrenme siirecinde gerekli
olan performanslarin nasil gelistigine ve degistigine vurgu yaptig1 ifade edilmektedir (Cepni, 2006,
5.436).

Literatiirde sanat ¢alismalarinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢me degerlendirme yaklagimlarinin
ve yontemlerinin farkli kategorilerde ele alindig1 goriilmektedir. Ogrencilerin sanatsal grenmeleri
ile ilgili verilecek kararlarda kullanilan degerlendirme yontem ve araglari; “standart”, “alternatif
ve “oOzgiin (authentic)” degerlendirme teknikleri altinda siniflandirilmaktadir. Standart dlgekler;
genellikle bilgi ve kavramlart test etmeye yoneliktir (Dorn ve digerleri, 2004). Bu 6lgme araglari,
ogrencilerin bilgileri hatirlayip hatirlamadiklarini, kavramlart taniyip tanimadiklarini 6lgmek icin
kullanilmaktadir (ileri, 2002). Alternatif degerlendirme kavrami, geleneksel degerlendirmelerde
kullanilmayan 6lgme araglarinin disinda kalan araglari tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Cepni,
2006). Alternatif 6l¢me ve degerlendirme teknikleri 6grenciye bir bilgiyi sormaktan ¢ok dgrencinin
o bilgiyi kullanmasina yonelik uygulamalar yaptirmaktadir (Eronat, 2006).

)

Bu yeni yaklasimlar arasinda; Portfolyo (portfolio assessment) degerlendirme, 6z degerlendirme
(self-assessment), akran degerlendirme (peer-assessment), grup degerlendirme (coassessment),
dereceli puanlama anahtarlar1 (rubric), kavram haritalari (concept maps), kontrol listeleri (check lists),
goriisme (interview) gibi ifadeler yer almaktadir. Ayrica dergiler, giinliikler, seyir defterleri, ¢calisma
yapraklar1 gibi degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Bu yontemler 6grencilerin diistincelerini,
tasarilarini, aragtirmalarini, siiregte yasadiklari giicliikleri yansitan bir anlayisla yapilandirilmaktadir.
Ogrenme smif iginde desteklenmekte, dgrencinin bilgisinin derinligi ve yapabildikleri hakkinda bilgi
toplanabilmektedir (Akt. Mamur, 2010, ss.180-183). Alternatif degerlendirme kapsaminda diistiniilen
Ozgiin/otantik (authentic) degerlendirme sirasinda, 6grenme ve gelismenin belgelenmesi (gdzlem,
anaktod, portfolyo, oyun gibi) énem tasir. Bu siire¢ ¢cocugun dogal ortaminda tanidigi yetiskinler
tarafindan gergek yasam aktiviteleri ve rutinler sirasinda ¢ocugun tipik davranig ve performansinin,
kendilerini rahat hissettikleri ve asina olduklar1 ortamda sergilemesini temel almaktadir (Bagnato,
2007, s.28). Bu tiir degerlendirmelerin temel amaci standart testlerin ortaya koydugu gibi skorlar
degil, gelisimin temel alanlarindaki eksiklikleri ve ¢ocugun gelisimsel becerileri nasil kazandigini
anlamaktir.

Kiigiik cocuklarm Egitimi Ulusal Dernegi (NAEYC) tarafindan belirlenen ¢ocuklar1 degerlendirme
standartlarina gore, kiicliik g¢ocuklart degerlendirmek igin Oncelikli yaklagim olarak otantik
degerlendirme uygulamalarinin kullanimimin uygun olacagi belirtilmektedir (NAEYC, 2008, s.34).
Ancak, dlgme ve degerlendirme sanat egitiminin en tartigmali kavramlari arasindadir. Bunun nedeni
sanatin dogasi ile ilgilidir. Sanatta her olgu, her eylem ayr kisilerde, ayr1 ortamlarda, ayr1 tepkilerle
ortaya ¢ikmakta ve kendini uygulama ile gostermektedir (Kirigsoglu, 2009, s.159). Bu durumun
olaylara ve olgulara daha yorumsal, daha bireysel yaklagsma gerekliligini ortaya g¢ikardig: ifade
edilmektedir (Mamur, 2010, s.176 ). Lowenfeld (1947), “Yaratict ve Zihinsel Gelisme” kitabinda,
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cocuklarin sanat yapitlaria yetigkinlerin kullandigi higbir standardin uygulanmamasi konusunda
kesin gorlslerini dile getirerek, ¢ocuklarin yapitlarinin degerlendirilmesinde not faktoriini
Oonermemistir (Akt. Artut, 2006, s.127).

Cok boyutlu bir siire¢ olan sanat ¢aligmalarinin degerlendirilmesi ¢ocuklarin sanatsal geligimi,
sanatsal tasarimlari, estetik, sanat elestirisi, sanat caligsmalar1 siireci ve sanat {iriinleri agisindan
olduk¢a karmasik ve ¢ok boyutludur. Tek bir degerlendirme Olgiitii ya da stratejisi ¢ocugun bir
sanatsal caligmasmin degerlendirilmesinde objektif bir degerlendirme yapilabilmesi i¢in yeterli
degildir. Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin sanat ¢aligmalarinin degerlendirilmesi biitiinsel bir
yaklagimla (siire¢, {iriin) ¢ocuklarin sanatsal gelisimlerinin, becerilerinin, sanat programinin ve
ogretmenin yeterligi, degerlendirilmesi gibi farkli boyutlarda farkli amaclarla ve farkli sekillerde ele
almabilir. Bu baglamda okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin sanat ¢aligmalarini degerlendirme yollari
dort baslik altinda ele alinmistir.

1. Diizey Belirleyici Degerlendirme: Bu tiir degerlendirme standart kiyaslamalarla ¢ocuklarin sanatsal
gelisim diizeyini belirlemeyi icerir. Bu amagla kullanilabilecek “standart testler”, kontrol listeleri
ve “derecelendirme olgekleri” gibi 6lgme araglari diizeye uygun kararlar almay1 amaglamaktadir.
Ancak erken ¢ocukluk doneminde norm- referansli testlerin kullanilmasi uygun ve giivenilir degildir.
Cocuklarin normal etkinliklerinde yer almadiklar1 i¢in yapay ve kurgulanmis olabilmektedir. Bu
nedenle bu tiir testler miidahale siirecini olusturmak ya da siireci gézlemlemek i¢in uygun degildir.
Bu tiir testler ¢cocuklarin bildikleri ve yapabildikleri seyleri degerlendirmeye ve uygun miidahale
siirecini olusturmaya elverisli bulunmamaktadir (Neisworth, ve Bagnato, 2004, s.198; Bagnato,
2005, s.17).

2. Gelisimsel Degerlendirme: Bu tiir degerlendirme dokiimantasyon yoluyla ¢cocuklarin gelisimsel
ilerlemelerini ortaya koymak amaciyla yapilir. Cocuklarin farkli 6grenme ortamlarindaki
etkilesimlerinin ya da lirlinlerinin “gézlem ”, “anektod kayitlart”, “portfolyo”, “dosyalama” yoluyla
belgelenerek kayit altina alinarak korunmasi, 6gretmen, ebeveyn, akran ve ¢ocugun kendisinin de
katildigi etkilesimlerle siire¢ odakli degerlendirme olanagi saglar. Bu tiir degerlendirmeler, cocuklarin
gelisimleri (fiziksel, sosyal, duygusal, biligsel, yaraticilik, estetik ve kisisel gelisim boyutundaki)

acisindan sanat ¢alismalarinin degerlendirmesini kapsar (Fox ve Schirrmacher, 2014, s5.295-296).

3. Sanatsal Degerlendirme: Bu tiir degerlendirmeler, sanatsal gelisimdeki becerileri degerlendirmeyi
icerir. Sanatsal beceriler; yaratici, estetik vb. 6zellikleri agisindan, tasarim elemanlart (renk, sekil,
doku vb.) agisindan, tasarim ilkeleri (denge, vurgu, ahenk vb.) agisindan ve sanat ¢alismalarinin
elestirel analizi (kesfetme, takip etme, algilama vb.) agisindan degerlendirilir (Boydas, 2007, ss.16-
17; Fox ve Schirrmacher, 2014, 5.294).

4. Bigimlendirici Degerlendirme: Bigimlendirici degerlendirme, not verme amaci giitmeyen, kisaca
o0grenmek ve 6gretmek i¢in yapilan degerlendirmelerdir (Keeley, Eberle & Farrin, 2005). Furtak’a
(2012) gore ise bigcimlendirici degerlendirme 6grencilerin 6grenmesini destekleyen bir 6gretim
yaklasimidir (Akt. Bulunuz ve Bulunuz, 2013, s.122). Bu tiir degerlendirmeler geri doniis saglamak
amaciyla yapilan degerlendirmelerdir. Geri bildirime dayali degerlendirmede ¢ocugun yaptiklarina
miidahale etmekten kaginarak onun kendisini ifade etmesine ve degerli hissetmesine olanak
saglayacak bir yol izlenmesi 6nem tasimaktadir. Bigimlendirici degerlendirme; gocuga yonelik geri
bildirim verme ve ebeveyleri ile ilerleme ve performans paylasimi seklinde olabilir.
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Beceriye dayali siireglerde geri bildirim 6gretmenle ¢ocuk arasindaki iletisimin ortak bilesenidir
(Magill, 1994, s.314). Sozel olarak ya da sozel olmayan yollarla verilebilir. Sonug¢ hakkinda, siire¢
hakkinda digsal geribildirim, yapilan ¢aligmalarin hemen arkasindan ya da siire¢ sirasinda ve
hareket sirasinda verilebilecegi gibi, siire¢ ve liriin hakkinda da verilebilir. Cocuklar yaptiklari sanat
calismalarin yetiskinler tarafindan nasil goriildiigli ya da degerlendirildigi konusuyla ilgilidirler.
Yetiskinlerin onlarin c¢alismalariyla ilgili yaptiklart geri bildirimler ¢ocuklarin endiselenmelerine,
cesaretlenmelerine ya da vazgegmelerine yol agabilir. Geri bildirimde ¢ocuklarin dikkati, baskalari
tarafindan nasil degerlendirildikleri ya da simiflandirildiklart ve yasitlarinin onun hakkindaki
diistincelerine odaklanmaktan daha ¢ok, kendinden nasil memnun olacagina ¢ekilmelidir (Amabile
ve Hennessy, 1992, ss.54-74). Sanat ¢alismalarinin degerlendirilme zamaninda ¢ocuklarin yaptiklari
calismalar hakkinda derinlemesine diisiinmelerini ve planladiklari ile yaptiklar1 ¢alismalar hakkinda
baglant1 kurabilmelerinin saglanmasi 6nem tasimaktadir. Bu siiregte ¢ocuklarin deneyimlerini
paylasma ve diger cocuklarin deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina olanak saglanmasi gerekir.

Cocuklarin sanat ¢aligmalarini yaptiklari ve ¢alismalariin degerlendirilmesi sirasinda 6gretmenler;

“takdir etme”, “yargilama”, “deger verme”, “soru sorma”, “dolayli bilgi alma”, “diizeltme” ve
“cocuklart kendi degerlendirmelerine tegvik etme” seklinde sozel geri bildirimde bulunabilirler.
Cocuklar genellikle yaptiklarini bagkalarma gostermek isterler. Bu paylasim sirasinda ¢ocugun
yaptig1 ¢alisma hakkinda konusmasi ve degerlendirme yapmasi i¢in, ne yaptigina ve nasil yaptigina
iligkin “sorular sorulup” konusmasi igin “cesaretlendirilir”, “konusmasina firsat verilir” ve anlattiklari
“dinlenerek” diislince siireclerinin pekistirilmesine ve ilerlemelerine katki saglanabilir (Fox ve
Schirrmacher, 2014, s.274). Sanat calismalarinin degerlendirilmesinde s6zel geri bildirimlerin
yanisira s0zel olmayan geri bildirimlere de bagvurulmaktadir. Bunlar; cocuklarin yaptig1 “calismalarin
sergilenmesi”, daha sonra sergilenmek ya da degerlendirilmek tlizere “dosyalara kaldirilmast” ya
da calismalara “yazili geri bildirim verme” (y1ldiz ¢izme, ¢ikartma yapistirma vb.) ve “calismalarin
ailelere gonderilmesi” bi¢iminde olabilmektedir. Ayrica, dogrudan bir degerlendirme yontemi
olmamakla birlikte uygulamalarda zaman zaman karsilasilan olumsuz bir uygulama olarak ¢ocuklarin
yaptiklar1 ¢aligmalarla ilgilenmeme “gérmezden gelme/ignore etme” sozel olmayan geri bildirim
olarak degerlendirilebilir.

Ilgili alan yazin gozden gegirildiginde sanat egitimi ve sanat ¢alismalar ile ilgili bircok calisma
yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalardan, okul dncesi donemde sanat ¢alismalarinin ele alindigi
calismalara bakildiginda; “5-6 yas sanat etkinliklerinde Casey’in uygulanmasi” (Ozalp, 2012),
“gorsel sanat egitiminin kazandirdig1 degerler” (Ayaydin, 2010a), “cocuklarin sanat hakkindaki
diisiinceleri” (Acer, 2015), “6gretmenlerin gorsel sanat uygulamalarinin degerlendirilmesi” (Ozkan
ve Girgin, 2014), “okul 6ncesi donemde sanat egitimi” (Ulutas ve Ersoy, 2004), “MEB 2013 okul
oncesi egitim programinin gorsel sanat etkinlikleri yoniinden degerlendirilmesi” (Kandir, G6ziim ve
Tirkoglu, 2016), “okul dncesi 6gretmenlerinin sanata iliskin goriisleri” (Yazici, Baydar ve. Pinarcik.
2016) galismalarinin yapildig: goriilmektedir.

Sanat g¢aligmalarinin 6lgme ve degerlendirilmesi Mamur’un (2010) derleme g¢aligmasinda ele
alimmistir. Ayaydin (2004c) tarafindan resim-is egitimi alaninin konularindan biri olarak dlgme ve
degerlendirme islemi ele alinmistir. Degerlendirme isleminde yasanan giigliikler ve sorunlari ortaya
koymak amaciyla planlanan bu ¢alismada; resim-is egitiminde 6lgme-degerlendirme isleminde
yasanan giglikler tartisilmis, bunlar bu konuda yapilan ¢6ziim arayislari tanitilarak Oneriler
sunulmustur. Yine Ayaydin (2010b) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada, gorsel sanatlar egitiminde
6l¢me ve degerlendirme siirecinde yasanan zorluklari ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda
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konu tartigilarak, bu alandaki yontem arayiglarini tanitilmis ve 6neriler sunulmustur. Sisginoglu’nun
(2007) yaptig1 galismada ise, 6grenciyi ¢cok yonlii gelistirmeye, sanati taniyan ve irdeleyen, kendi
goriislerini ifade edebilen, sanattan haz alabilen ve ortaya bir iiriin ¢ikarma basarisint duymayi1
saglayan Ogrenciler yetistirmek lizere yapilandirilan “cok alanli sanat egitimi® yonteminde (sanat
tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulamanin yer aldigi) 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi
gerektiginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda; egitim sistemi icerisinde sanat
egitiminde 6lgme ve degerlendirme boyutunun tam olarak netlik kazanmadigi, eksiklikler oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciyi ¢ok yonlii gelistiren ¢ok alanli sanat egitiminde degerlendirmenin de,
Ogrencinin gozlemlenerek her davranisin degerlendirilmesi gerektigi konusuna varilmistir.

Ileri (2002) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise, ilkdgretim diizeyinde islenen resim-is derslerinde,
basarmin Olgiiliip, degerlendirilmesinde kullanilan objektif kriterlerin  varligin1  belirlemek
amaglanmistir. Bu ¢alismada, ilkdgretimde ¢alisan resim 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirmeyi
nasil yaptiklar1 belirlenmeye calisilmis, calismada disipline dayali sanat egitimine gore dersler
islenmis, her konudan 6nce ve sonra 6grencilere testler uygulanmistir. Arastirma sonucunda, resim-
is derslerinde bagarinin, objektif olarak olgiiliip degerlendirilebilmesi i¢in kullanilabilecek kriterlerin
varlig1 belirlenmistir. Ayrica aragtirma sonuglarina dayali olarak, sanatta kisisel begenilerin etkisi,
ders saatlerinin yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi, resim-is derslerinde objektif dlgme ve
degerlendirme yapilmasina engel olabilecegi belirtilmektedir.

Ozer Kocamanoglu ve Acer (2015) tarafindan, 6grenme merkezleriyle olusturulmus bir okul ncesi
sinifinda ¢ocuklarin estetik yargilarinin belirlenmesi ve sanat triinlerinin incelenmesi amaciyla
yuriitiilen ¢aligmada, bulgularin egitim ortamindaki diizenlemelerin ¢ocuklarin sanat tiriinlerinin
bigimsel 6zellikleri yoniinden ve estetik acisindan son test puani lehine oldugu ve ebeveynlerin
egitim ortaminin ¢ocuklarinin gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi yoniinde goriis bildirdikleri
gOrilmistiir.

Alan yazinda, sanat egitimi ve okul Oncesi egitimde sanat ¢alismalara yer verilmesini ele alan
caligmalar bulunmakla birlikte, dogrudan okul Oncesi ¢ocuklarin sanat g¢aligmalarinin nasil
degerlendirildigine iliskin bir calismaya rastlanilmamigtir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yer
verilen sanat ¢aligmalarinin ¢ocuklarin her yonden gelisimlerini beklenilen diizeyde destekleyecek
sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde en Onemli rol &gretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin bu rol ve sorumluluklar1 yerine getirirken karsilastiklar1 giicliiklerin
belirlenmesi, sanat ¢aligmalarint planlama, uygulama ve degerlendirmeye iliskin goriislerinin ve
uygulamalarinin ortaya konulmasi, 6gretmenlerin mesleki agidan desteklenmeleri ve egitimin niteligi
acisindan onemli goriilmektedir. Dolayisiyla yapilan bu ¢aligmanin alan yazina katki saglamasi
beklenmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sanat ¢aligmalarini degerlendirmede nasil
bir yol izlediklerini ortaya koymak amaciyla planlanan bu ¢alismada su sorulara cevap aranmstir.

1. Ogretmenlerin sanat calismalarina iligkin algilar1 nelerdir?

2. Ogretmenlerin egitim programlarinda sanat ¢alismalaria yer verme durumu nedir?
3. Ogretmenlerin egitim programinda “sanat merkezi” diizenleme durumu nedir?

4. Ogretmenler sanat galismalarini degerlendirmede nasil bir yol izlemektedir

5. Ogretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklar1 sanat egitimine iliskin diisiinceleri nelerdir?
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Yontem

Bu boliimde, aragtirmanin yontemi ve desenine, aragtirmanin ¢alisma grubuna, veri toplama siirecine,
verilerin analiziyle aragtirmanin gecerligine ve giivenirligine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Yontemi ve Deseni

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sanat calismalarini degerlendirmede nasil bir yol izlediklerini
ortaya koymak amaciyla yiiriitiilen bu ¢calisma, nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilen betimleyici
bir durum ¢alismasidir. Durum ¢aligmasinin énemi tek bir durumdan ne 6grenilebilecegine dikkat
¢cekme yeteneginde yatmaktadir (Glesne, 2015, s.31). Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
sanat calismalarini degerlendirmeleri derinlemesine goriismeler ve dokiiman toplanmasi yoluyla
betimlendigi i¢in aragtirma bir durum ¢alismasidir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini belirlemede kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir.
Arastirmact ve aragtirmaya konu olan kisiler en ¢ok hangi durumlardan oOgrenebileceklerini
diisiiniirler ve bu durumlar ¢aligsma yapilmasi i¢in secilir (Patton, 2014, s.233). Buradan hareketle
aragtirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore belirlenen Antalya‘da Milli
Egitim Bakanligma bagli anaokullarinda calisan 6gretmenlerden calismaya goniillii olarak katilan
tic Ogretmenden olusmaktadir. Arastirma grubunda yer alan Ogretmenlerin demografik bilgileri
Tablo1‘de yer almaktadir.

Tablo:1. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Kadin 3
Erkek -
20-25 3
26-30
1 yildan az
1-5 yil
10-15
Smiflarindaki cocuk sayisi 16-20
21-25
3 yas
4 yas
Karma yas (3-6 yas)

Cinsiyet
Yas

Ogretmenlikteki hizmet siiresi

Siniflarindaki ¢cocuklarin yas grubu

— = = = = = = N

Veri Toplama Araci

Aragtirmada nitel veri toplama yontemi ve bu yonteme uygun araglar kullanilmigtir. Aragtirma
verilerinin elde edilmesinde; goériisme teknigi ve video kayit yonteminden yararlanilmistir. Bu
aragtirmada, yari1 yapilandirilmis goriismenin ve dokiiman toplamanin ¢alismanin yapisina daha
uygun olduguna karar verilmis ve goriismeler arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis goriisme
formu gelistirilerek yiirlitiilmiistiir. Nitel calismalarda goériismelerin agik uclu sorulardan olusmasi
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ve daha az yapilandirilmasi tercih edilmektedir. Bu sekildeki goriismelerin katilimcinin goriis ve
deneyimlerini daha rahat anlatmasina olanak saglayacagi ifade edilmektedir (Merriam, 2013, s.87).
Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun hazirlanmasi siirecinde 6ncelikle ilgili literatiir taranarak,
sanat ¢aligmalarinin degerlendirilmesine iligkin unsurlar ortaya konulmus ve bunlara iliskin sorular
hazirlanmigtir. Hazirlanan form; “dgretmenler igin sanat ¢alismalarimin ne ifade ettigi”, “egitim

LAY

ortanminda ne tiir sanat ¢calismalarina ne siklikta yer verdikleri”, “sanat merkezi diizenleme”, “sanat
calismalarint planlama, uygulama ve degerlendirmede karsilastiklar: giicliikler”, “cocuklarin sanat
calismalarint nasil degerlendirdiklerine”, “lisans egitimleri sirasinda aldiklar: sanat egitimine
iliskin goriislerinin belirlenmesine” yonelik acik ug¢lu sorulardan olusmus ve goriisme formu yari
yapilandirilmis nitelikte diizenlenmistir. Hazirlanan goériisme formu, pilot uygulama sonrasi gerekli

diizenlemeler yapildiktan sonra katilimcilara bireysel olarak uygulanmistir.

Arastirma verilerinin elde edilmesinde goriisme yoOnteminin yanisira veri ¢esitlemesi amaciyla
aragtirma grubundaki 6gretmenlerin egitim ortamindaki program uygulamalar1 videoya kaydedilerek
kayit altina alimmustir. Hartley* ye gore (1995), durum ¢aligsmalarinda miimkiin oldugu imkén verdigi
Olciide birden ¢ok veri toplama yontemi kullanmak onerilen bir durum (Akt; Yildirim ve Simsek,
2006, 5.285) oldugundan arastirmada veri toplama araci olarak goriisme ve video kayit kullanilmistir.
Aragtirma verileri, 2016-2017 Egitim- Ogretim Yili Bahar doéneminde &gretmenlerle yapilan
goriismeler ve arastirma grubundaki 6gretmenlerin bir giinliik egitim siirecinin video kayitlarinin
incelenmesi ile elde edilmistir. Verilerin elde edilme siirecinde &gretmenlere calismanin amact
aciklanmig, arastirmaya katilimin goniilliiliik esasina dayandigi ve verdikleri bilgilerin ve video
kayitlarin sadece bilimsel ¢aligma icin kullanilacagi belirtilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik olgiitleri nitel ¢alismanin tiiriine gore degismektedir.
Merriam, (2013, ss.199-201) biitiin arastirmalarin etik ilkeler ¢er¢evesinde gegerli ve giivenilir bilgi
uretmek kaygisi tagidigini belirtmekte ve nitel ¢aligmalarda giivenirlik 6lgiitlerinin nitel arastirma
tiirlerine gore degisiklik gosterebildigini vurgulamaktadir.

Nitel calismalarda sonuglarin anlagilir ve anlamli olmasi igin tiim veri toplama ve analiz siirecleri
ayrintili bir bigimde agiklanmasi gerektigi belirtilmektedir (Creswell, 2009, s.190). Bu ¢aligmada
tiim veri toplama ve analiz siirecleri yeterli bir bicimde agiklanmistir.

Bu aragtirmada, ¢aligmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in su hususlara dikkat edilmistir.
Aragtirmanin yapi gecerligini artirmak ig¢in, aragtirmaci yapilan bireysel goriismeler esnasinda
yonlendirici davranmayarak ve verileri kendisinden veri toplanmis kisiye okutup goriis ve onayini
alarak veri toplama silirecinde 6znel yargilarini ise karistirmamistir. Arastirmanin i¢ gegerligini
artirmak amaciyla bireysel goriisme formu gelistirilirken ilgili alanyazin incelemesi sonucunda
konu ile ilgili kavramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur. Bdylece goriisme siirecinde toplanan verilerin
gercek durumu yansitmasinin saglanmasi hedeflenmistir. Arastirmanin dis gegerligini artirmak i¢in
arastirma siireci ve bu siirecte yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama stireci ayrintili bir bicimde
tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006, s5.253-264).
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Verilerin Toplanmasi

Yapilan bu ¢alismada kullanilan veri toplama yontemlerinden birisi bireysel goriismelerdir. Patton’a
gore (2014, s.341) gorliismenin amaci, diger insanlarin bakis acilarina ulagmaktir. Goriismeler bir
bireyin i¢ diinyasina girmek, onun bakis agisini anlamak ve onun zihninden neler gectigini agiga
cikarmak iizere yapilir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler, yorumlar,
zihinsel algilar ve tepkiler gibi davranislar anlagilmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.120).
Bir digeri ise, dokiiman toplamak amaciyla video kayit altina almadir. Nitel ¢aligmalarda farkli
tiirdeki dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir. Bunlardan birisi de gorsel verilerdir. Banks
(2007), gorsel verilerin arastirmalarda {i¢ farkli agidan kullanildigini belirterek bunlart su sekilde
aciklamaktadir (Akt. Glesne, 2015, s.109). 1. Arastirmaci, sosyal etkilesimleri veya maddi kiilttirti
belgelemek i¢in fotograflar , filmler ya da ¢izimler tretir. 2. Arastirmaci, katilimcilar tarafindan
kullanilan bireysel fotograf albiimleri, dergileri toplar ya da izlenen televizyon programlarim
belirler, analiz eder ve onlardan yararlanir. 3. Arastirmaci ve katilime1 imgelerin yaratilmasi ve /veya
incelenmesinde isbirligi yaparlar. Bu calismada, 6gretmen-gocuk etkilesiminin belgelenmesinde video
kayit yonteminden yararlanilmistir. Bir arastirmada birden fazla veri toplama yontemi kullanmanin
onemli avantajlart olabilecegi belirtilmektedir (Robson, 2015, s.476). Arastirmada birden fazla veri
toplama yontemi kullanilarak, ¢aligma veri tabaninin zenginlesmesi, arastirma bulgularinin daha
farkli perspektiflerden degerlendirilmesi ve arastirma sonuglarindan farkli yorumlara ulagilmasi
olanag artacaktir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu teknik, cesitli veri
toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi
ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde arastirmaci goriistiigii ya
da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bi¢imde yansitabilmek amaciyla dogrudan
almtilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin
okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2006, s.224).
Ayn1 zamanda nitel arastirmalarda elde edilen sonuclarin gecerlilik ve giivenirligini saglamak igin
veriler miimkiin oldugunca detayli ve dogrudan alintilara yer verilerek tanitilmaktadir. Arastirmanin
raporlastirilmasi siirecinde arastirmaya katilan 6gretmenler kodlarla tanimlanmustir. Ornegin; (O1)
kodu, 6gretmeni ve sira numarast bir olan 6gretmeni ifade etmektedir.

Bulgular

Bu boéliimde, arastirma verilerinin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmistir. Sonuglarin daha iyi anlasilip yorumlanabilmesi,
arastirmanin i¢ glivenirliginin artmasi agisindan 6gretmenlerin cevaplarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir.

1. Ogretmenlerin Sanat Cahsmalarna iliskin Goriisleri

1.1. Ogretmenlere sanat calismalari sizin icin ne ifade ediyor? diye sorulmus, dgretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, sanat ¢alismalarinin 6gretmenler tarafindan; “egitim programinn
vazgecilmez bir 6gesi olarak ”, “cocuklarin i¢ diinyalarimin disart yansimasi olarak™, “¢ocuklara ve
velilere yonelik olmak iizere iki sanat ¢alismast oldugu” seklinde algilandig1 goriilmiisttir. Caligma
grubunda yer alan dgretmenlerin, sanat ¢alismalarinin kendileri agisindan ne ifade ettigine iliskin
cevaplari su sekildedir.
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Ol “Egitim programi icerisinde bir yardimciyi icerigin her bir parcasi gibi vazgegilmez bir
ogesini ifade ediyor diyebilirim.”

s

02 “Sanat ¢alismalar cocuklarin i¢ diinyasimn disariya yansimasidir.’

O3 “Cocuklara yénelik ve velilere yonelik olmak iizere iki sanat ¢alismast oldugunu
diigtiniiyorum. Veliler sanat ¢alismalarinda ¢ocuklarin ne yaptigiyla ilgilenmekten daha ¢ok
cocuklarin neler yapabildiklerini énemsemektedirler.” Veliler ¢ocuklarin yaraticiliklarini
gelistirebilecekleri sanat c¢alismalarini anlamsiz ve onemsiz gorebilmektedirler. Ancak
cocuklarin gelisim diizeylerinin iizerinde bir sanat ¢alismast yaptigini gérdiiklerinde (vani
bir yetiskinin yapabilecegi diizeyde)olduk¢a etkilenmektedirler. Veliler igin yapilan sanat
calismalarini genellikle ogretmen yapmaktadir.

1.2. Ogretmenlere sanat calismalarin1 bir seye benzetmek isteseniz neye benzerdi? Neden? diye
sorulmus, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin sanat ¢aligmalarini;
Sgokkusagina” (rengarenk olduguigin), “cevize” (iginde mucize barindirdigiigin) ve “riizgarin ardinda
kalanlara” (¢ocuklarm hayal giicii riizgar oldugu icin) benzettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin,
sanat ¢alismalarini neye benzettiklerine ve agiklamalarina iligkin cevaplari su sekildedir.

Ol “Gokkusagi” na benzer, Ciinkii *“ rengarenk” tir.

02 “Cevize” benzer. Ciinkii “her ceviz i¢inde bir mucize barmmdiry. Sert bir kabuk icinde
lezzetli ve saglikli bir besin vardw: Sanat ¢alismalart da tipki boyledir. Disaridan ne kadar
degersiz goriinse de aslinda ¢ok énemli bir iglevi vardir.”

03 “Sanat calismalar: riizgdrin esmesinin ardindan kalanlara benzer”. Ciinkii . “cocuklarin

>

hayal giigleri riizgdrt olugturur.’
2. Ogretmenlerin Egitim Programinda Sanat Calismalarina Yer Verme Durumu

2.1. Ogretmenlerin egitim programinda yer verdikleri sanat calismalari: Ogretmenlere egitim
programinda hangi sanat calismalarina yer verdikleri sorulmus; dgretmenlerin hepsi (01,02,03)
“boyama”, “kolaj”, “seramik” ve “kagit” ¢alismalarina yer verdiklerini belirtmislerdir. Bir 6gretmen
(O1) ise, bu ¢alismalarin yanisira “meshur ressamlarin ¢alismalarin inceleme”, “‘réprodiiksiyon
calismalart” ve “diisiin — benzet ¢alismalarina” yer verdigini ifade etmistir. Ogretmenlerin egitim

programinda yer verdikleri sanat ¢calismalarina iliskin verdikleri cevaplar su sekildedir.

Ol “Birlestirilmis program icerisinde sanat ¢alismalarini genellikle bir sonraki etkinlikte
ihtiyacim olacak nesneleri olusturmak ya da o giinkii programdaki kazanimlarin daha iyi
anlasiimasina yardimct olacak sekilde kullaniyorum. Ancak iki yildir uygulamakta oldugum
bir ¢alismada meshur ressamlari inceliyor, sanat akimlarina deginiyor (tabii ki yas grubuna
uygun yontemlerle ve sayida) ve en sonunda onlarin ¢alismalarina benzeyen sanat eserleri
olusturuyoruz. Bu ¢alisma sirasinda bir yardimc degil ana etkinlik olarak ele altyorum sanat
calismalarm . Yukarida da belirttigim iizere egitim akisinda yirtma-yapistirma, yaraticiligi
gerektiren tek bir ¢izgi ve ya sekilden yola ¢ikilarak yapilan diisiin — benzet ¢alismalari,
tuz seramigi ile ti¢ boyutlu ¢alismalar, boyama ¢alismalari, geri doniistiim ile olusturulan
calismalar, reprodiiksiyon ¢alismalari vb.”

02 “Egitim ortaminda ywrtma yapistirma, boyama, kagit katlama, baski ¢alismalari, artik
materyal ¢alismalarint kullaniyyorum.”

O3 “Resim tamamlama, farkl parcalardan bir biitiin olusturma, yapiandirilms sanat
etkinlikleri (¢izilmis sekilleri boyama, ¢izilen sekli olusturma), seramik ¢alismasi.”
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2.2. Ogretmenlerin egitim programinda sanat calismalarina yer verme siklig1: Ogretmenlerin egitim
programinda sanat ¢caligmalarina ne siklikta yer verdikleri Tablo 2 de yer almaktadir.

Tablo:2. Ogretmenlerin Sanat Caligmalarina Yer Verme Siklig1

N
Hergiin 1
Haftada 1 kez -
Haftada birden fazla
Toplam 3

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerden ikisi (O1,03), egitim programinda sanat ¢alismalarina
“haftada birden fazla” yer verdigini bir 6gretmen ise (02), sanat calismalarina “hergiin” yer verdigini
belirtmistir.

2.3. Ogretmenlerin egitim programinda sanat ¢aligmalarini neye gore planladiklarina ve siiresine
iliskin goriisleri: Ogretmenlere egitim programinda sanat ¢aligmalarina yer verme sikligini neye
gore belirledikleri ve bu siireyi yeterli bulup bulmadiklar1 sorulmus; 6gretmenlerin hepsi bu
siireyi; “cocuklarin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda” (01,02,03) belirlediklerini belirtmistir.
Bir 6gretmen (03), bunun yanisira “idarenin beklentisi dogrultusunda” sanat ¢aligmalarma daha
sik yer verdigini belirtmistir. Bir diger 6gretmen ise (O1), “ézel giin ve haftalar”, “sene basinda
planlanan geziler” ve “giincel gelismelerle dogru orantili olan temalar dogrultusunda” planladigini
belirtmistir. Ogretmenlerin hepsi “sanat calismalart icin egitim programinda aywdiklar: siireyi
yeterli bulduklarini” ifade etmislerdir. Ogretmenlerin egitim programinda sanat galismalarina yer
verme sikligini neye gore belirlediklerine ve bu siireyi yeterli bulup bulmadiklarma iligkin verdikleri
cevaplar su sekildedir.

OI “Ashinda her hafta mutlaka bir giin yer verivorum. Ama bazi haftalar dedigim gibi egitim
akisina bagh 2-3 kez de sanat ¢calismast yapabiliyoruz. O giin bir sonraki etkinlikte ihtiyacimiz
olan seyleri olusturuyoruz mesela” Daha onceden belirledigim 6zel giin ve haftalar, sene
basinda planlanan geziler ve giincel gelismelerle dogru orantili olan temalar dogrultusunda
planliyorum. Ornegin bu yaz déneminde ¢aligirken olimpiyatlarla ilgili bir tema kapsaminda
calismalar yapmustik. Giincel diinya ile paralel ¢alismalarin daha eglenceli gectigini
diigtiniiyorum. Cocuklarin ilgi ve istekleri de giincel olaylarla ¢ok sik sekillendigi i¢in boyle
bir denge kurabildim. Haricinde 19 ¢cocugun da ayni ilgi ve istekte olmasini olast bulmuyorum.
(Bu tabii ki Tiirkiye sartlarinda sinifta tek 6gretmen oldugu goz oniinde tutularak)

02 “Bu siire ve sikligi cocuklarn ilgi ve ihtiyaglar: dogrultusunda belirliyorum ve yeterli
buluyorum.”

O3 “Cocuklarin ilgi ve istegine gore, ayrica idare tarafindan diizenlenen bir sergi varsa
duruma gére daha stk yapilmaktadir.”
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3. Sanat Merkezi Diizenlenmesi
Ogretmenlerin egitim ortaminda sanat merkezi diizenleme durumlar1 Tablo 3 de yer almaktadr.

Tablo:3. Ogretmenlerin Sanat Merkezi Diizenlemeleri

Diizenlemiyorum

N
Diizenliyorum 1

2

3

Toplam

Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerden biri (O1), “sanat merkezi diizenledigini” digerleri
(02,03) ise, “sanat merkezi diizenlemediklerini” ifade etmislerdir. Sanat merkezi diizenlemedigini
belirten 6gretmenlerden birisi (02), “diger calismalara daha fazla agirlik verildigi icin” sanat
merkezi diizenlemedigini, diger 6gretmen ise (03), “sinifin kiiciik olmasi nedeniyle” higbir merkezin
diizenlenemedigini belirtmistir. Ogretmenlerin sanat merkezini diizenlemelerine iliskin verdikleri
cevaplar su sekildedir.

Ol “Evet. Sanat merkezi diizenliyorum. Haftada birden az hatta ayda bir diyebilirim. Devlet
okulunda ¢alistigim icin materyal konusunda sikinti yasiyoruz. Diger etkinliklerden artan
materyalleri saklayp ayda bir aklima geldikce o merkeze ekliyorum.”

1

O2 “Haywr. Diger calismalara daha fazla agirlik verilmektedir.’

O3 “Hayr. Idarenin odasi sinif oldugundan dolayr sinif kiiciik ve simifta hi¢ bir merkez yok.”

3.1. Sanat merkezi diizenleme sikligi: Ogretmenlere sanat merkezini ne siklikta diizenledikleri
sorulmus; sanat merkezi diizenledigini belirten 6gretmen (O1), bu merkezi diizenleme sikhigmi “ayda
bir” olarak belirtmistir. Ogretmenin sanat merkezini diizenleme sikligia iliskin verdigi cevaplar su
sekildedir.

Ol. “Haftada birden az hatta ayda bir diyebilirim. Devlet okulunda ¢alistigim icin materyal
konusunda sikinti yasiyoruz. Diger etkinliklerden artan materyalleri saklayip ayda bir aklima
geldikge o merkeze ekliyorum.”

3.2. Sanat merkezinde yer alan materyaller: Ogretmenlere sanat merkezinde cocuklara ne tiir
materyaller/ calismalar sunduklar1 sorulmus, sanat merkezi diizenledigini belirten 6gretmen (O1)
sanat merkezinde ¢ocuklara sundugu materyallerle ilgili olarak, “sinifta calisan sabah¢i—6glenci
olmak iizere iki égretmen olmasi ve ¢ok sayida stajyerin sinifta bulunmasi nedeniyle merkezde yer
alan materyallerin kontroliiniin bazen saglanamadigini” belirtmistir. Ogretmenin sanat merkezinde
cocuklara sundugu mataryellere iligkin verdigi cevap su sekildedir.

Ol “En son halinde su an renkli kagitlar, makas, yapistirici, par¢a par¢a séniller, kurdeleler,
oynar gozler, simli karton parg¢alari, yapiskanli eva parc¢alari ve benzeri var. Yag grubunu
g0z oniine alarak ¢ok kiiciik diigme ya da boncuk goriirsem merkezde saklyyorum. (Bu sinifla
¢alisan sabah¢i—oglenci olmak iizere iki 6gretmen var, sayamadigim kadar da ¢ok stajyer var
kim ne koyuyor kontrol edemiyorum).”

3.3. Cocuklar sanat merkezinde calisirken dgretmenin iistlendigi rol: Ogretmenlere cocuklar sanat
merkezinde calisirken nasil bir rol iistlendikleri sorulmus, sanat merkezi diizenledigini belirten
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ogretmen (O1), cocuklar sanat merkezinde c¢alisirken, 6gretmen olarak ‘“gozlemci” ve “yeri
geldiginde destekleyici” bir rol iistlendigini ifade etmistir. Ogretmenin sanat merkezinde iistlendigi
role iligkin verdigi cevap su sekildedir.

O1 “Pek bir sey yapmiyorum. Sadece izliyorum. Ihtivaglart olunca yardim etmemi istiyorlar
orn; banti koparamuyorlar, pembe kurdeleyi bulamiyorlar vs. o zaman yardim ediyorum
Rehberlik sayilmaz pek galiba sadece yardim ediyorum. Zaman zaman da yardim istedikleri

seyleri kendi baslarina yapabileceklerini diisiindiigiimde sadece yiireklendiriyorum.”
4. Sanat Calismalarinin Degerlendirilmesi

4.1. Ogretmenlerin sanat calismalarini degerlendirme durumu: Ogretmenlerin ¢ocuklarm yaptig
sanat ¢aligsmalarint degerlendirme durumu Tablo 4 de yer almaktadir.

Tablo:4. Ogretmenlerin Sanat Caligmalarin1 Degerlendirme Durumu

N
Degerlendiriyorum 2
Degerlendirmiyorum 1
Toplam 3

Tablo 2’de goriildiigii gibi, dégretmenlerden ikisi (02,03), ¢ocuklarm yaptig1 sanat ¢alismalarini
degerlendirdigini bir 6gretmen ise (O1), sanat calismalarimi degerlendirmedigini belirtmistir. Sanat
caligmalarini degerlendirmedigini belirten 6gretmene neden degerlendirmedigi soruldugunda;
“nasil degerlendirilecegini bilmedigini ” belirtmistir. Sanat ¢aligsmalarini degerlendirmedigini belirten
Ogretmenin verdigi cevap su sekildedir.

Ol “Degerlendirmiyorum. Nasil degerlendirmem gerektigini bilmiyorum. Tek bir kritere
bakryorum galiba o da yaraticiik. Cok yaratici buldugum ¢alismalarin resmini ¢ekip ailesi
ile paylasiyorum”

4.2. Ogretmenlerin ¢ocuklarin yaptiklar1 sanat ¢alismalarmi degerlendirme yollart: Ogretmenlerin
cocuklarin yaptigi sanat ¢alismalarini hangi yollarla nasil degerlendirdikleri Tablo 5 de yer almaktadir.
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Tablo:5. Ogretmenlerin Sanat Calismalarin1 Degerlendirme Yollar

N
DUZEY BELIRLEYICI  Standart testler -
DEGERLENDIRME Kontrol listeleri -
Derecelendirme dlgekleri -
GELISIMSEL Gozlem -
DEGERLENDIRME Anektod kayitlart -
Portfolyo -
Dosyalama/saklama 1
SANATSAL Sanatsal gelisimdeki beceriler agisindan -
DEGERLENDIRME Yaratici, estetik vb. dzellikleri agisindan
Tasarim elemanlari agisindan
Tasarim ilkeleri agisindan
Sanat ¢aligmalarinin elestirel analizi -
BICIMLENDIRICI Geri Bildirim Sozel geri bildirim 2
DEGERLENDIRME

Sozel olmayan geri bildirim 1

Calismanin Aileye Gonderilmesi 1

Tablo 5’de goriildiigii gibi, c¢ocuklarin sanat caligmalarimin degerlendirilmesinde, “diizey
belirleyici degerlendirme*, “gelisimsel degerlendirme* ve “sanatsal degerlendirme* yapilmadigi
sadece “bicimlendirici degerlendirme’ yollarindan yararlanildigi belirlenmistir. Bu baglamda;
Ogretmenlerden ikisi (02, O3), cocuklarin yapti§1 sanat calismalarim ‘“geri bildirim vererek”
degerlendirdigini, bir 6gretmen (02) ise, “geri bildirim verme” nin yam sira gocuklarin yaptigi
caligmalarin degerlendirilmesinde “saklama/dosyalama” ve “sergileme” yoluyla sanat ¢aligmalarini
degerlendirdigini, bir gretmen ise (O1), “calismayi aileye génderme” (hemen hemen tiim etkinlikleri
eve gonderiyorum) yoluna bagvurdugunu belirtmistir. Ogretmenlerinin ¢ocuklarin sanat calismalarini
nasil degerlendirdiklerine iliskin verdikleri cevaplar su sekildedir.

Ol “Hepsinin ailesine fotograf ginderemiyorum. Hemen hemen tiim etkinlikleri eve
gonderiyorum. Cok yaratict buldugum ¢alismalart ayrica fotograf olarak da génderiyorum.’

>

O2 “Yaptigi etkinlik hakkinda konusarak, saklayarak ve sergileyerek”
O3 “Geri bildirim vererek”

4.3. Ogretmenlerin sanat ¢alismalarini degerlendirme kriterleri: Ogretmenlere gocuklarin yaptiklart
sanat calismalarini degerlendirme kriterleri sorulmus; dgretmenler ¢ocuklarin sanat ¢aligmalarini
degerlendirirken calismanin “yaratict olmasi”(0O1) ve “calismanin kendisinin degerli oldugu”(02),
kriterlerini dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin cocuklarin sanat ¢aligmalarini nasil
degerlendirdiklerine iliskin verdikleri cevaplar su sekildedir.

Ol “Tek bir kritere bakiyorum galiba o da yaraticilik. Cok yaratict buldugum ¢alismalarin
resmini ¢ekip ailesi ile paylasiyorum.”

>

02 “Her ¢ocugun yaptigi sanat ¢calismasina deger vererek bir degerlendirme yaparim.’
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4.4. Ogretmenlerin sanat calismalarina geri bildirim verme yollar1: Ogretmenlerin cocuklarm yaptig1
sanat ¢aligsmalarina nasil geri bildirim verdikleri Tablo 6 da yer almaktadir.

Tablo:6. Ogretmenlerin Sanat Calismalarina Geri Bildirim Verme Yollart

N
Takdir etme 1
Yargilama -

Sezel Deger verme

geri bildirim Soru sorma
Dolayl bilgi alma

Diizeltme

Cocuklart kendi degerlendirmelerine yoneltme

Sergileme

_— DN

S6zel olmayan

e Dosyaya kaldirma
geri bildirim

Yazili geri bildirim -

Ignore etme (gérmezden gelme) -

Tablo 6’da goriildiigii gibi, iki 6gretmenin (O1, 02), ¢ocuklarin yaptig1 sanat ¢alismalarma sdzel
geri bildirim verirken; “takdir etme” (cocuklari tebrik ediyorum,), “deger verme” (begendigimi
ifade ediyorum), “soru sorma” (neler yaptiklarmi tek tek sorup kagidin arkasina yaziyorum.),
“dolaylr bilgi alma” (¢ocuktan ne yaptigini agiklamasini istiyorum.) ve “kendi degerlendirmelerine
yoneltme” (neden boyle bir resim ¢izdigini anlatmasini istiyorum. Resimdeki nesnelerin neler
oldugunu soruyorum, neler yaptigini1 detaylandirmasini, isimlendirmesini istiyorum) bi¢giminde geri
bildirim verdikleri, “yargilama’ ve “diizeltme” ye dayali geri bildirim vermedikleri anlasiimaktadir.

Sozel olmayan geri bildirim vererek degerlendirmede ise, bir dgretmenin (02) “sergileme” ve
“dosyaya kaldirma” bigiminde geri bildirim verdigi, dgretmenlerin “yazili geri bildirim ’yoluna
gitmedikleri ve “ignore etmedikleri” belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin sanat caligmalarin
nasil geri bildirim verdiklerine iligskin cevaplari su sekildedir.

OI “Bahsettigim gibi genelde “nasil olmus” sorusuna giiliimseyerek “tebrik ederim” diyorum. Bazen
onlar sanat iiriinlerinin hikayesini de anlatmak istiyorlar. Cizdikleri karakterleri agiklyyorlar. Ben
de sadece dinliyorum ve bazen de daha ¢ok anlatmasi i¢in kendi soylediklerini ona tekrar ediyorum.
Nedense bu cok ise yartyor*. “Ozellikle diisiin—benzet calismalarinda neler yaptiklarini tek tek sorup
kagidin arkasina yazryorum.”

02 “Begendigimi ifade ediyorum, cocuktan ne yaptigini agiklamasini istiyorum ve yaptigu iiriin hakkinda
birlikte konusuyoruz. Neler yaptigini anlatmasini istiyorum. Neden boyle bir resim ¢izdigini anlatmasini
istiyorum. Resimdeki nesnelerin neler oldugunu soruyorum.”

03 “Calisma hakkinda konustyoruz. Neler yaptigini detaylandirma, isimlendirme...”

4.5. Ogretmenlerin sanat ¢aligmalarm degerlendirmede karsilastiklar1 giigliikler: Ogretmenlere
cocuklarin yaptiklart sanat c¢aligmalarini degerlendirmede karsilastiklar1 giigliikler sorulmus,
ogretmenlerin ¢ocuklarin sanat calismalarini degerlendirirken karsilastiklart giicliikler dort baglik
altinda toplanmustir. Bunlar; sozel geri bildirim vermede karsilasilan giigliikler (cocuklarin stirekli
nasil olmus diye sormalari, ¢ocuklara dogruyu aktarmak amagli sorular sorma kaygisi tasima),
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sergilemede karsilasilan giicliikler (sergilemek igin yeterli ortamin olmamasi), dosyalamada
karsilasilan giicliikler (i¢ boyutlu ¢alismalarin dosyalanmasinin zor olmasi), ailelerle paylasmada
karsilasilan giicliikler (ailelerin g¢ocuklarin yaraticiliklarint gelistirebilecekleri sanat g¢aligmalarini
anlamsiz ve Onemsiz gorebilmeleri) olarak belirlenmistir. Ogretmenlerinin ¢ocuklarin sanat
caligmalarini degerlendirmede karsilastiklart giicliiklere iliskin verdikleri cevaplar su sekildedir.

O1 “Siirekli nasil olmus demeleri. Genelde tebrik ediyorum. Ama bazen sabrim tasiyor giizel olmus
deyip susturuyorum g¢tinkii stirekli soruyorlar.”

02 “Cocuk sayisin fazla olmast her ¢ocuga geri bildirim vermeyi giiclestirmektedir.”

03 “Degerlendirmeyi geri bildirim olarak yaptigim icin sadece cocuga dogruyu aktarmak amacl
sorular sormaktan ¢ekiniyorum.”

O1 “Sadece grup ¢alismalarim sergiliyoruz.”
02 “Sergilemek icin yeterli ortamin olmamas.”
O1 “Hepsini eve gonderiyorum.”’

02 “Bazi ii¢ boyutlu ve soyut ¢alismalarin dosyalanmasinin zor olmast.”

O1 “Hepsinin ailesine fotograf gonderemiyorum. Hemen hemen tiim etkinlikleri eve gonderiyorum. Cok
yaratict buldugum ¢alismalart ayrica fotograf olarak da génderiyorum.”

03 “Veliler ¢ocuklarin yaraticiliklarim gelistirebilecekleri sanat ¢calismalarinmi anlamsiz ve onemsiz
gorebilmektedirler. Ancak ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin iizerinde bir sanat ¢alismast yaptigini
gordiiklerinde (yani bir yetigkinin yapabilecegi diizeyde) oldukga etkilenmektedirler. Veliler i¢in yapilan

>

sanat ¢alismalarin genellikle ogretmen yapmaktadir.’

5. Ogretmenlerin Lisans Egitimleri Sirasinda Aldiklar1 Sanat Egitimine Iliskin
Goriisleri

Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 sanat egitimini yeterli bulup bulmadiklarina iliskin
gorisleri Tablo 7 de yer almaktadir.

Tablo:7. Ogretmenlerin Lisans Egitimleri Sirasinda Aldiklar1 Sanat Egitimine Iliskin Goriisleri

N
Yeterli buluyorum 2
Yeterli bulmuyorum 1
Toplam 3

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerden ikisi (O1,03), lisans egitimleri sirasinda aldiklari
sanat egitimini “yeterli bulmadiklarini, bir 6gretmen ise (02), “veterli buldugunu* belirtmistir.
Ogretmenlerin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 sanat egitimini yeterli bulup bulmadiklarma iliskin
verdikleri cevaplar su sekildedir.

O1 “Hayw. Aldigim ders genelde ¢ocuk resimlerinden yola ¢ikip bize anlatmak istediklerine
yonelikti. Orn; ... resimler yapiyorsa... sorunu olabilir gibi. Ama bu formu doldururken fark
ettim ki degerlendirme konusunda bilgim yokmusg.”

O2 “Evet. Yeterli ¢iinkii 6gretmenlerimin sanat egitimini yeterli sekilde verdigini diisiiniiyorum.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Sanat Calismalarini Degerlendirmesi 65



‘sg% J lIA International oL Volume: 3, Issue: 4, June-July / Summer /2018
&// Journal of Interdisciplinary and Intercultural Art Cilt: 3, Sayi: 4, Haziran-Temmuz / Yaz / 2018

e-ISSN:2548-0634

Ancak elbette ki bunlar yeterli degildir. Daha fazla arastirarak farkli etkinlikler ve uygulamalar
bulmak gereklidir.”

O3 “Hayw: Gorsel sanatlar dersinde tas boyayip, tahtadan kuklalar yaptigimiz icin ideal bir
ders programinda durumun ne oldugunu bilmedigim i¢in farki bulamiyorum.”

Sonuc ve Oneriler

Nitel arastirma deseninde yiiriitillen bu ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sanat
calismalarini degerlendirmede nasil bir yol izlediklerini ortaya koymak amaclanmigtir. Yapilan
bu c¢alisma, arastirmaya goniilliilik esasina dayali olarak katilan ii¢ okul Oncesi 0gretmeni ile
yliritilmistiir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlart araciligi ile elde edilmistir.
Ayrica d6gretmenlerin bir giinliik egitim uygulamalarinin video kayitlari da verilerin elde edilmesinde
degerlendirilmistir. Bulgular; “6gretmenlerin sanat calismalarini nasil algiladiklarina iliskin

PN TR

bulgular”, “6gretmenlerin egitim programlarinda sanat ¢aligsmalarina yer verme durumu ve sikligina
iliskin bulgular”, “6gretmenlerin egitim programinda ‘“sanat merkezi” diizenlemelerine iliskin
bulgular”, “6gretmenlerin sanat ¢alismalarini degerlendirmede nasil bir yol izlediklerine iliskin
bulgular” ve “6gretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklari sanat egitiminin niteligine iliskin bulgular’

olarak ele alinmistir.

bl

1. Ogretmenlerin sanat calismalarmi nasil algiladiklarina iliskin bulgulara bakildiginda; sanat
calismalarmin 6gretmenler tarafindan; “egitim programinin vazgegilmez bir oOgesi olarak”,
‘cocuklarin i¢ diinyalarin disar1 yansimasi olarak”, “cocuklara ve velilere yonelik olmak iizere
iki sanat caligmasi oldugu” seklinde algilandig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin sanat ¢aligmalarini,
‘g6kkusagina”, “cevize” ve “riizgarin ardinda kalanlara” benzettikleri belirlenmistir. Bu bulgular
dogrultusunda 6gretmenlerin sanat ¢aligmalarini 6nemli olarak algiladiklar ve gocuklarin kendilerini
ifade bicimi olarak gordiikleri soylenebilir. Sanat ¢alismalarinin amaci, yetiskinleri memnun etmek
icin yapilmig bir {irlin ortaya ¢ikarilmasi olmamalidir. Sanat ¢aligsmalar1 ¢ocuklarin keyif alarak
kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak saglayacak sekilde planlanmalidir.

3

3

2. Ogretmenlerin egitim programinda sanat calismalarina yer verme durumu ve sikligma iliskin
bulgulara bakildiginda; egitim programinda sanat ¢alismalarina haftada birden fazla yer verdikleri
goriilmiistii. Ozkan ve Girgin’in (2014), yaptiklar1 calismada ise dgretmenlerin ¢ogunlugunun
(%76,5) egitim programinda sanat ¢caligmalarina “hergiin” yer verdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin egitim programinda sanat calismalarini, genellikle “cocuklarin ilgi ve ihtiyaglar:
dogrultusunda” belirledikleri, bunun yanisira egitim programinda sanat ¢alismalarina “idarenin
beklentisi” dogrultusunda daha sik yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin hepsi “sanat ¢alismalar
igin egitim programinda ayirdiklar siireyi yeterli bulduklarini” ifade etmisglerdir.

Ogretmenlerin egitim programinda en ¢ok yer verdikleri sanat ¢aligmalarmin “boyama”, “kolaj”,
‘seramik” ve “kagit” ¢alismalar1 oldugu goriilmiistir. Ozkan ve Girgin’in (2014), yaptiklart
caligmada da 6gretmenlerin en ¢ok yer verdikleri sanat ¢alismalarinin boyama (%52,9) ve yirtma
yapistirma (%33,3) ¢caligmalar1 oldugu, ¢ocuklarin sanat ¢aligmalarinda anlatim ve gosterip- yaptirma
tekniklerini kullandiklar belirlenmistir.

3

Okul oOncesi egitim programinda sanat calismalart kapsaminda, ¢ocuklarin farkli alanlardaki

gelisimlerini destekleyecek sekilde; genellikle “kagit calismalarr”, “boyama ¢alismalar1”, “yogurma
malzemeleri ile ¢alisma” ve “kolaj c¢aligmalari™na yer verilmektedir. Ancak bu calismalarin,

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Sanat Calismalarini Degerlendirmesi 66



‘sg% J lIA International oL Volume: 3, Issue: 4, June-July / Summer /2018
&// Journal of Interdisciplinary and Intercultural Art Cilt: 3, Sayi: 4, Haziran-Temmuz / Yaz / 2018

e-ISSN:2548-0634

yapilandirilmis (ayn1 6rnek resimlerin boyanmasi, ¢ocuklardan ayni sekilde calismalar ortaya
koymalarmin beklenmesi gibi) ¢alismalar olarak degil, cocuklarin kendilerini ifade etmelerine olanak
verecek sekilde planlanmasi dnem tagimaktadir. Sanat calismalart ¢ocuklarin gelisim diizeyleri
dikkate alinarak ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda diizenlenmelidir. Bununla birlikte, sanat programlari
cocuklarin kendi deneyimlerine yasantilara dayali olmali, kesfetmeye ve deneyim edinmeye olanak
vermeli, etkin katilim1 saglamali, gocugu motive etmeli, farkli uygulamalara olanak vermeli, gocugun
estetik duyarhigini gelistirmeli, agik uglu olmali ve ¢ocuklarin yaticiliklarinin ortaya ¢gikmasina olanak
saglamalidir. Cocuklar kendilerini ifade etmek igin resim, miizik ve drama gibi ¢ok farkli sembolik
aragtan yararlanabilirler. Bdylece hayatlarindaki 6nemli, dnemsiz, ilgilerini ¢geken ya da korktuklar
seyler hakkinda ipuglart verirler. Cocuklar i¢in sanat egitiminin amaci, onlarin sik sik sergiledikleri
bu dogal merak, ifade giicli ve yaraticiligin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesini saglamak olmalidir.

3. Ogretmenlerin egitim programinda “sanat merkezi” diizenlemelerine iligkin bulgulara bakildiginda;
bir 6gretmenin sanat merkezi diizenledigi digerlerinin ise, diizenlemedikleri goriilmiistiir. Sanat
merkezi diizenledigini belirten 6gretmen sanat merkezi diizenleme sikligim “ayda bir” olarak
belirtmis, sanat merkezinde ¢ocuklara sundugu materyallerle ilgili olarak ise, “sinifta ¢alisan
sabahg¢i—0glenci olmak iizere iki 6gretmen olmasi ve ¢ok sayida stajyerin sinifta bulunmast nedeniyle
merkezde yer alan materyallerin kontroliiniin bazen saglanamadigini” belirtmistir. Cocuklar sanat
merkezinde calisirken, 6gretmen olarak “gozlemci” ve “yeri geldiginde destekleyici” bir rol
ustlendigini ifade etmistir. Okul Oncesi egitim ortaminda 0grenme merkezleri gocuklarin kiigiik
gruplar halinde etkilesimde bulunabilmelerine olanak saglayacak ya da bireysel olarak ¢ocuklarin
serbest oyun oynama gereksinimlerini karsilamak i¢in diizenlenmis alanlardir (MEB, 2013, s.37).
Bu merkezlerden biri olan sanat merkezinin daha sik ve ¢ocuklarin 6zgiirce deneyimlerde bulunup
becerilerini sergileyebilmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Ogretmenlerin sanat ¢aligmalarmi degerlendirmelerine iliskin bulgulara bakildiginda;
ogretmenlerden ikisinin ¢ocuklarin yaptigi sanat calismalarii degerlendirdigini bir 6gretmenin ise,
sanatcalismalarinidegerlendirmedigi gdriilmiistiir. Cocuklarisanat¢aligmalarinidegerlendirmedigini
belirten 6gretmen, bunun gerekgesi olarak nasil degerlendirilecegini bilmedigini belirtmistir.

Ogretmenlerin  ¢ocuklarin  sanat c¢alismalar1 siirecini ve yapilan sanat calismalarmin
degerlendirilmesinde “diizey belirleyici degerlendirme”, “gelisimsel degerlendirme” ve “sanatsal
degerlendirme” yapilmadigi sadece “bicimlendirici degerlendirme” yollarindan yararlanildigi
belirlenmistir. Cocuklarin sanat c¢aligmalarin1 degerlendirirken izledikleri yollarla ilgili olarak
ogretmenlerden ikisi “sozel geri bildirim vererek” degerlendirdigini, bir dgretmenin ise, sozel
geri bildirim vermenin yanisira ¢ocuklarin yaptigi ¢calismalar1 “dosyaya kaldirma™ ve “sergileme”
yoluyla degerlendirdigini belirttigi goriilmiistii. Ogretmenlerin ¢ocuklarn sanat calismalarini
degerlendirirken, dikkate aldiklari kriterlerin ise, ¢alismanin “yaratici olmasi” ve “galismanin

kendisinin degerli oldugu” yoniinde oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarm yaptig1 sanat ¢alismalarini geri bildirim vererek degerlendirdikleri, iki
ogretmenin “sozel geri bildirim” vererek, bir 6gretmenin ise “sozel olmayan geri bildirimle”
calismalar1 degerlendirdigi belirlenmistir. Cocuklarin yaptig1 sanat ¢alismalarini sézel geri bildirim
vererek degerlendiren 6gretmenlerin; “fakdir etme” (gocuklart tebrik ediyorum), “deger verme”
(begendigimi ifade ediyorum), “soru sorma” (neler yaptiklarini tek tek sorup kagidin arkasina
yaziyorum), “dolayli bilgi alma” (¢ocuktan ne yaptigini agiklamasini istiyorum) ve “cocuklar: kendi
degerlendirmelerine yoneltme” (neden boyle bir resim ¢izdigini anlatmasini istiyorum. Resimdeki
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nesnelerin neler oldugunu soruyorum, neler yaptigini detaylandirma, isimlendirme) bigiminde
geri bildirim verdikleri goriilmistiir. Video kayitlarinin incelenmesi sonucunda ¢ocuklarin kendi
calismalar1 hakkinda 6z degerlendirme yapma olanagi bulamadiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin
calismalari ile ilgili kendi 6z degerlendirmelerini yapabilmeleri onlarin kendi 6grenme ve geligsimleri
hakkinda diisiinmelerini igerir. Cocuklar ¢cogunlukla yapmis olduklar1 ve elde ettikleri seylerin en
iyi degerlendiricileridir. Bunu 6grenmelerinin bir parcasi olarak yaparlar. Boylece zaman iginde
yaptiklar1 ya da sOyledikleri hakkinda daha iyi diislinebilirler ve bir dahaki sefere nasil daha iyi
yapabilecekleri konusunda kararlar alirlar. Bu, onlarin kisisel hedeflerini belirlemelerine ve bu
hedeflere yonelik olarak grup halinde ya da bireysel olarak birlikte caligmalarina katki saglar

Ogretmenlerin ¢ocuklarin yaptiklar: sanat ¢alismalarini degerlendirmede karsilastiklar1 giicliikleri,
“geri bildirim verme” (¢ocuklarin siirekli nasil olmus diye sormalari, cocuklara dogruyu aktarmak
amagl sorular sorma kaygisi tagima), “sergileme” (sergilemek icin yeterli ortamin olmamasi),
“dosyalama” (ii¢ boyutlu ¢aligmalarin dosyalanmasinin zor olmasi), “calismay1 aileye gonderme”
(ailelerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirebilecekleri sanat ¢alismalarini anlamsiz ve 6nemsiz
gorebilmeleri) boyutlarinda belirttikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin sanat calismalarmi degerlendirmede sadece geri bildirim verdikleri bu konuda
da smirhiliklart oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Ogretmenlerin ¢ocuklarin sanat calismalarini
degerlendirmede; ¢ocuklari tanimaya, gelisimleri hakkinda fikir edinmeye, sanatsal gelisimlerindeki
ilerlemeyi izlemeye yonelik bir degerlendirme yapmadiklari dolayisiyla sanat caligmalarini
degerlendirme sonuglarindan ¢ocuklarin ¢ok yonlii desteklenmelerine olanak saglayacak sekilde
egitim programinin diizenlenmesi ve kendilerini degerlendirmek i¢in yararlanmadiklar1 goriilmiistiir.
Bu ¢alisma ile paralellik gdsteren bulgulari olan Yilmaz Topuz ve Erbil Kaya’nin (2016) yaptiklar
caligmada; okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirmede genellikle gozlem ve
goriisme tekniklerini uyguladiklari, ¢ogunlukla gelisim raporu, sistematik gozlem formu, oyun
g6zlem formu doldurduklar1 ve anekdot kaydi tuttuklarimi dile getirmislerdir. Ancak bir boliimii
caligmalarmni sistemli bir bi¢imde yiiriitiirken bir boliimiiniin sistemsiz olarak gdzlem yaptiklari
belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklari tanima ve degerlendirme siirecinden elde ettikleri verileri
gelisim raporu yazmada, ailelere bilgi verirken ve etkinliklerini planlarken kullandiklar1 ancak bir
boliimiiniin ise bu bilgileri hi¢ kullanmadig: belirlenmistir. Taner’in (2005) yaptig1 ¢alismada, okul
oncesi egitim 6gretmenlerinin gocuklari tanima tekniklerini uygulama ve degerlendirmede kendilerini
yeterli gordiigii, bireyi tanima tekniklerinden en ¢ok gézlem ve goriisme tekniklerini uyguladiklari
gorilmistiir. Pilten’nin (2001) ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin 6l¢me ve degerlendirme alanindaki
anlayis ve uygulamalarinin degerlendirilmesi amaciyla yaptigi calismada ise, sinif 6gretmenlerinin
Ol¢me araclarinin hazirlanmasi, uygulanmasi, puanlanmasi ve degerlendirilmesi asamalar1 hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadigi belirlenmistir.

Degerlendirme ¢ocuklarin gelecek Ogrenmelerini desteklemek icin, ¢ocuklarin geligimleri
hakkinda bilgi toplama, belgeleme ve bunu ¢ocuklarin gelecek 6grenmelerini desteklemek iizere
yansitma siirecidir. Degerlendirme yetiskinlerin, ¢ocuklarin ne anladigini, nasil disiindiiklerini,
ne yapabileceklerini, egilimlerini ve ilgi alanlarmin neler oldugunu 6grenmelerini saglar. Bu
calismada da goriildiigii gibi, cocuklarin farkli alanlardaki degerlendirmelerinde oldugu gibi sanat
caligmalariin degerlendirilmesinde de bir takim sorunlarla kargilasmak miimkiindiir. Bu sorunlar;
aileye ait sorunlar (ailelerin beklenti ve yonlendirmelerine iligkili sorunlar), sisteme ait sorunlar (okul
yonetiminin beklenti ve yonlendirmeleri), dl¢limle ilgili sorunlar (nasil dl¢iileceginin bilinmemesi,
gerekli 6l¢lim araglarina sahip olmama, temin etmedeki giigliikler gibi) olarak goriilebilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklarin Sanat Calismalarini Degerlendirmesi 68



‘sg% J lIA International oL Volume: 3, Issue: 4, June-July / Summer /2018
&// Journal of Interdisciplinary and Intercultural Art Cilt: 3, Sayi: 4, Haziran-Temmuz / Yaz / 2018

e-ISSN:2548-0634

5. Ogretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklar1 sanat egitiminin niteligine iliskin bulgulara
bakildiginda; 6gretmenlerin, okul Oncesi egitimde sanat etkinliklerini planlama uygulama ve
degerlendirmede lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 sanat egitimini iki Ogretmenin “yeterli
bulmadigi”, bir 6gretmenin ise “yeterli” buldugu goriilmiistiir. Ozkan ve Girgin’in (2014), yaptiklar
caligmada da 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (%88,2 ) lisans egitimleri sirasinda aldiklari sanat
egitimini yetersiz bulduklar1 belirtilmektedir.

Sonug olarak, sanat ¢caligmalarini planlama, uygulama ve degerlendirmede gbzden irak tutulmamasi
gereken husus, gelisimin bir biitiin oldugu ve bir gelisim alanindaki gelisme ya da gerilemenin diger
gelisim alanlarini etkiledigidir. Dolayisiyla, sanat ¢alismalarinda pek ¢ok degiskenin birden g6z
ontinde bulundurulmasi ve sanat egitiminin/caligmalarinin farkli boyutlarda ele alinmasi gerekir.

Sanat ¢alismalar1 ¢ocuklarin diger alanlardaki anlayiglarini gdstermesi agisindan bir arag gorevi
goriir. Bu nedenle ¢ocuklarin matematik, fen gibi diger alanlardaki 6grenmelerinin potansiyel kaniti
olarak sanat ¢alismalarinin degerlendirilmesi sonuglarindan yararlanilmalidir. Cocuklarin ¢aligmalari
birbirleri ile kiyaslamalar yapacak sekilde degil, her gocugun ¢alismasi kendi potansiyeli ger¢evesinde
degerlendirilmelidir. Sanat ¢aligmalarinin amaci, yetiskinleri memnun etmek i¢in yapilmais bir {liriin
ortaya ¢ikarilmasi olmamalidir. Sanat ¢alismalar1 ¢ocuklarin keyif alarak kendilerini 6zgiirce ifade
edebilmelerine olanak saglayacak sekilde planlanmalidir.

Sanat ¢aligsmalarinin siire¢ ve sonucunun ¢ocuklari tanimak, gelisimlerini anlamak ve sonuglarini
programa yansitmak ve g¢ocuklar i¢in kullanmak iizere degerlendirilmesinin yani sira sanat
egitiminin/sanat ¢aligmalarinin programda ¢ocuklara saglanan temel egitimsel deneyimler agisindan
da degerlendirilmesi gerekmektedir.

Bu ve diger arastirma sonuclart 6gretmenlerin lisans egitimleri sirasinda aldiklar1 gorsel sanat
egitimi derslerinin yetersiz oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Bu nedenle bu derslerin
icerigi gorsel sanat caligmalarmin planlama, uygulama ve degerlendirme boyutunu bir biitiin
halinde ele alacak sekilde olusturulabilir. Ayrica derslerin teorik ve uygulamaya dayal bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in uygun sartlar hazirlanabilir.

Cocugun gelisimine paralel olarak ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 ve ortaya koyduklar1 sanat caligmalar1
farklilik gosterir. Bu noktada ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, cocugun yasi ve gelisim seviyesine
gOre ortaya koyabilecegi sanat c¢alismalari ve kendilerinin ¢ocuklarin sanat g¢alismalarinin
degerlendirilmesi siirecindeki kritik rolleri hakkinda farkindaliklarinin artirilmasi gerekmektedir.
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