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Article History Abstract
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Accepted: 06.02.2019 Observe - Explain (POE) method in the unit of “Earth, the Moon and the Sun
Published Online: 11.02.2019 as the Source of Life’”” on the problem solving skills of 6" graders.

Design & Methodology: In the study, quasi-experimental research has been
used with a pre-test, post-test control group. The study group consists of 47

students who are 6%"graders in 2016-2017 educational year and a province in
the western side of Turkey. The group with regular Science Program consist

Science Education of 24 students (13 girls and 11 boys) and the group with Predict-Observe-

Problem Solving Skills Explain Method consists of 23 students (13 girls and 10 boys). In order to
Predict-Observe-Explain identify the problem solving skills of the students, “The Inventory of

Problem Solving’” which was developed by Serin, Serin and Saygili (2010) has
been used. The data which has been provided has been analyzed with single
factorial covariance analysis by taking grades which were gained by
participants from pre-tests under control.

Findings: The research findings showed that it has been found out that there
is a slight difference between the pre-test results and post-test results which
were corrected according to pre-test results of the problem solving skills of
the students.

Implications & Suggestions: This findings showed that POE method has
positive effects on the problem solving skills of 6"Graders. Taking into
account that the POE method enhances problem-solving skills of students;
The POE method can also be used by researchers in other subjects of the
science class.
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Gelis: 29.08.2018 Amag: Bu calismanin amaci, 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi
Kabul: 06.02.2019 “Dinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” Unitesinde Tahmin Et, Gozle,
Online Yayin: 11.02.2019 Acikla (TGA) yontemi uygulamasinin 6grencilerin problem ¢ézme becerileri

Uzerindeki etkisini incelemektir.

Yontem: Calismada on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
Anahtar Sézcukler kullanilmigtir. Arastirmanin galisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim

yilinda Tirkiye’nin bati bolgesindeki bir ilde yer alan bir ortaokulun 6.

Fen Egitimi sinifinda 6grenim gormekte olan 47 6grenci olusturmaktadir. Fen bilgisi
Problem Cézme Becerisi dgretim programina dayali derslerin islendigi kontrol grubu 24 égrenci (13
Tahmin- Gézlem-Agiklama kiz ve 11 erkek), Tahmin Et-Gozle-Acikla yonteminin uygulandigi deney

grubu ise 23 &grenciden (13 kiz ve 10 erkek) olusmaktadir. Ogrencilerin
problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla Serin, Bulut Serin ve Saygil
(2010) tarafindan gelistiriimis olan “Problem Cbézme Envanteri”
kullanilmistir. Elde edilen veriler, 6grencilerin 6n test puanlari kontrol altina
alinarak tek faktorlii kovaryans analizi ile ¢6ziimlenmistir.

Bulgular: Arastirma bulgulari incelendiginde; 6grencilerin problem ¢dzme
becerileri 6n test puanlarina gore dizeltilmis son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlaml bir farklhk oldugu sonucuna ulasiimistir.

Sonuglar ve Oneriler: Bu bulgu, 6. sinif dgrencilerinin problem ¢ézme
becerileri Gzerinde TGA yontemi uygulamasinin olumlu etkisi oldugunu
gostermektedir. TGA yonteminin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini
arttirdigi dikkate alinarak; arastirmacilar tarafindan TGA yontemi fen
bilimleri dersinin diger konularinda da kullanilabilir.
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GIRIiS

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi glinimizde fen bilimleri 6gretim programinin vizyonu 6grencileri fen
okuryazari bireyler yetistirmek olarak tanimlanmistir (MEB, 2013). Nitekim, bilim ve teknolojide diinya
Ulkelerinin hizini yakalamak isteyen ve teknolojinin sadece kullanicisi degil Ureticisi olmak isteyen
Ulkelerin bu yarista 6n plana cikabilmeleri igin fen bilimleri derslerini 6ncelikli ve donanimh hale
getirmesi gerekmektedir (Cepni ve Cil, 2009). Bu dogrultuda gelistirilen fen bilimleri 6gretim
programlarinda; sorgulayan, gozlem yapabilen, veri toplayabilen, bilgi paylasimina agik, sorumluluk
sahibi, bilgili, yetenek sahibi ve problem ¢6zebilen fen okuryazari bireyler yetistirmek hedeflenmektedir
(MEB, 2000, 2005, 2013).

Fen egitimi, bireye kendini ve gevresini tanima firsati saglarken, yaratici ve elestirel disiinme becerisi
kazandirmaktadir. Bu baglamda fen egitimi bireyin yasadigi cevreyi tanimasini, etkili iletisimler kurarak
dogru bir sekilde analiz etmesini saglar ve sorgulayici diisinme ve problem ¢6zme yetenegini gelistirir.
Problem ¢6zme becerisi, yasamin tiimiinde etkili olan ve basitten karmasiga butiin etkinliklerde yer
alan o6nemli bir yasam becerisidir (Yenice, 2012). Problem ¢6zme becerisi, bireyin bir hedef
dogrultusunda ilerlerken karsisina c¢ikan engeller ile belirledigi hedef arasindaki farki anlama ve ¢6zme
siireci olarak tanimlanmaktadir (Bingham, 1998; Morgan, 2000; Yildirim, 1999). Ozkdk (2004)’e gére ise
problem ¢6zme, belli bir gereksinimi karsilayan bir sey icat etmek; ya da bir organizasyonu idare
etmenin, bir hizmet vermenin daha iyi yollarini bulmak seklinde tanimlanabilir. Ogrenilmesi ve
gelistiriimesi gereken detayli bir sire¢ olan problem ¢6zme, bircok temel dislince sirecini
gerektirmektedir. Bunlar, bireyin bilinen veya tanimlanmis bir gilcligi fark etmesi, glclik hakkindaki
gercekleri degerlendirmesi, gereken bilgileri toplamasi, alternatif ¢6ziim yollari 6nermesi, bu ¢6ziim
yollarinin uygunlugunu test edebilmesi ve ¢6zim yollarinin en uygununu se¢mesi seklindedir (Bakioglu
ve Hesapgioglu, 1997; Kuzgun, 1995; Uyar, 2002). Arastirmacilar, okulda sunulan gercek yasama dair
problemlerin, 6grencilerin bilmesi gereken bilgiler ile okulda 6grenecekleri bilgiler arasinda kopri
vazifesi gorebilecegini soylemektedirler (Blumenfeld, Soloway ve Marx, 1991; Pajares ve Miller, 1997).
Bunu saglamanin yollarindan biri, 6grencilerin karsilastiklari problemlere ¢6zim yollari Gretmeleri ve
elde ettikleri ¢ozim yollarini farkh distince bigimleriyle analiz edecekleri yontemler kullanmalaridir. Bu
baglamda Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA) yontemi 6n plana ¢ikmaktadir (Tekin, 2006; Cimer ve Cakir,
2008).

TGA yontemi; fen egitimi slirecinde 6grencilere bilimsel siire¢ becerileri dogrultusunda kendi arastirma
ve sorgulamalar ile bilimsel bilgiler olusturmalarina olanak tanir (Tokur, 2011). Ogrenciler béylelikle
bilimsel bilgiyi Uretirken ayni zamanda giinlik yasantilarinda bilimsel distiinmeyi, bilimsel siireg
becerilerini kullanarak bilgiye ulasmayi saglamis olurlar. Bu sekilde bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan
bireyler glinliik yasamlarinda karsilastiklari problemlere bilimsel diisiinme ile ¢6ziim yollari Gretebilirler
(Tekin, 2008). Bu baglamda problem ¢6zme becerisini olusturmada TGA y6nteminin yeri énemlidir.
Cunkli TGA stratejisi bireye yasantisinda karsilastigl problemleri ¢6zmede, sahip oldugu bilgi ve
deneyimlerini, yasadigl benzer olaylardan elde ettigi tahminlerini desteklemek icin kullanmasini
saglamaktadir.

TGA y6ntemi, White ve Gunstone tarafindan gelistirilmis ve son yillarda fen 6gretiminde yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Tahmin, gézlem ve agiklama olmak lizere 3 asamada gerceklestirilen TGA
O0gretim yonteminde 6nce Ogrenciye herhangi bir konuyu agiklayan gosteri deneyi yapilabilir ya da o
konu ile ilgili bir 6gretim materyali gosterilebilir. Ogrenciden gerceklesen olay hakkinda sebeplerini
sunarak tahmin yapmasi, daha sonra konuyu daha iyi bir sekilde agiklayan bir 6gretim materyalinden
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gozlem yapmasi ve baslangicta yaptigl tahminler ile gbzlemleri arasindaki geliskiyi aciklayarak konuyu
anlamasi beklenmektedir. TGA; 6grencilerin 6n bilgisini etkinlestiren, kavramlar arasindaki celiski
durumunu ve ¢6ziminl 6grenciye birakan ve 6grencinin, stratejinin ¢alisma asamalarini atlamadan
o0grenme olayini gerceklestirmesine olanak taniyan bir yéntemdir (Akgliin ve Deryakulu, 2007). Bu
yontem, bireylerin zihinlerindeki kavramlar arasindaki celiskileri giderdigi icin egitim arastirmalarinda
sikhikla kullanim alani bulmaktadir (Giler vd., 2012).

ilgili alan yazin incelendiginde; problem ¢6zme becerileri (Ozsoy, 2007; Altay, 2009; Altuncgekic, 2010;
Ceylan, 2008; Dereli, 2008; Hamarta, 2007; Tavli, 2007; Yaban ve Yiikselen, 2007) ve TGA yonteminin
incelendigi (Akgiin, 2005; Altun, 2003; Ayas ve Tatli, 2011; Bilen ve Aydogdu, 2010; Bilen ve Aydogdu,
2012; Bilen ve Kose, 2012; Chew, 2008; Demirelli, 2003; Karaer, 2007; Keeratichamroen, Panijpan ve
Dahsah, 2007; Kose vd., 2003; Kdseoglu ve dig., 2002; Liew, 2004; McGregor ve Hargrave, 2008; Misir
ve Saka, 2009; Mthembu, 2001; Ozmen ve Yigit, 2006; Tekin, 2008; Tokur, 2011) cesitli calismalara
rastlaniimaktadir. Ornegin; Liew (2004) ortadgretim dgrencileri ile genlesme, ¢éziinme kavramlari ve
elektrik konularinin 6gretimine yonelik TGA yontemi uyguladigi ¢alismasinda 6grencilerin basarilarinda
anlamli bir artis oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte; McGregor ve Hargrave (2008) ¢alismalarinda,
solunum ve fotosentez kavramlarina iliskin gelistirdikleri TGA etkinlikleriyle islenen bir dersin geleneksel
O0gretim yontemi ile islenen derse gére daha basarili oldugu sonucuna ulasmislardir. TGA calismalari
daha ¢ok kavram yanilgilarinin tespit edilmesinde ve 6gretimin daha etkin olarak gerceklestirilmesinde
kullanilmaktadir (Atasoy, 2004). Buna karsin, ilgili alan yazin incelendiginde ortaokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerine TGA yonteminin etkisinin incelendigi herhangi bir c¢alismaya
rastlanilamamistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Fen egitimi, 6grencilerin bilimsel slre¢ becerilerini gelistirmeyi amacglamaktadir. Bilimsel slireg¢
becerileri kazanan bireyler bilimsel arastirma yapabilme becerisine sahip olurlar. Bilimsel distinme,
bilim yapabilme, bilimsel bilgi olusturma ve arastirma sadece bilim insanlarina ait 6zellikler degildir.
Aksine bu yetenek ve oOzellikler, tim bireylerin sahip olmasi gereken, yasamin her aninda karsilasilan
problemleri cozmede kullanilabilen becerilerdir. TGA yontemi ile de bilimsel siire¢ becerilerine, mantikli
dislinme ve problem ¢ézme becerisine sahip olan bireylerin hem fen egitiminde hem de giinlik hayatta
olusabilecek problemlere aninda ve birden farkli ¢6ziim yollari Gretmeleri beklenmektedir. Bu
baglamda fen egitiminde problem ¢6zme becerileri gelistirme asamasinda TGA yonteminin dnemli
oldugu disinillmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada; 6. sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi “Diinyamiz,
Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines” (initesinde Tahmin et, Gozle, Agikla (TGA) yonteminin uygulanmasinin
Ogrencilerin problem ¢6zme becerileri lzerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin
problem cimlesi “Fen egitiminde Tahmin et, Gozle, Acikla y6ntemi uygulanmasinin 6. sinif
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri tGizerinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.

YONTEM
Desen
Tahmin Et-Gozle-Agikla yonteminin, 6. Sinif “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Gines” (nitesi
kapsaminda, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisini arastirmak icin yapilan ¢alismada 6n test

son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Yari deneysel desen, bireylerin deney ve
kontrol gruplarina secgilmesinde rastgele atamanin yapilamadigi bir deneysel arastirma yaklasimidir
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(Karasar, 2014). Calisma slirecinde dersler, deney grubunda Tahmin Et-GoOzle-Agikla yontemi
uygulanarak; kontrol grubunda ise mevcut Fen bilimleri dersi 6gretim programina gore islenmistir.

Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Grup On test Ogretim yontemi Son test

Deney Problem Cézme Envanteri TGA yontemi Problem Cézme Envanteri
Kontrol  Problem Cézme Envanteri Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Problem Cézme Envanteri

Katihmcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Tirkiye'nin bati bolgesindeki bir ilde
yer alan ortaokulun 6. sinifinda 6grenim gormekte olan 47 06grenci olusturmaktadir. Fen bilimleri
0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 24 6grenci (13 kiz ve 11 erkek), Tahmin Et-Gozle-Agikla
yonteminin uygulandigi deney grubu ise 23 6grenciden (13 kiz ve 10 erkek) olusmaktadir. Uygulama icin
secilen okul ve 6grenciler uygun drnekleme yoluyla belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006). Calismada, deney ve kontrol gruplarina ayni
arastirmaci tarafindan uygulamalar yapiimistir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin problem c¢cdzme becerilerini belirlemek amaciyla Serin, Bulut Serin ve Saygilh (2010)
tarafindan gelistiriimis olan “Problem Cézme Envanteri” kullanilmistir. Olcek 24 madde ve 3 alt
faktérden olusmaktadir. Olgek 5 likert tipinde olup maddelerin cevap segenekleri, “5=Kesinlikle
Katilyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde diizenlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 24 en yiiksek puan 120’dir. Serin, Bulut
Serin ve Saygili (2010) tarafindan yapilan glvenirlik calismasi sonucunda 6lgegin toplam Cronbach
Alpha glivenirlik katsayisi .85; problem ¢é6zme becerisine gliven alt boyutu .84; 6z denetim alt boyutu
.89; kagcinma alt boyutu .70 bulunmustur. Bu arastirma igin tekrarlanan glivenirlik analizi sonucunda ise
Olcegin toplam Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .83; problem ¢6zme becerisine giiven alt boyutu .80;
6z denetim alt boyutu .86; kaginma alt boyutu .72 bulunmustur.

Deneysel Desen

Deney grubunda Tahmin Et-Gozle-Agikla yontemi ve kontrol grubunda ise fen bilimleri dersi 6gretim
programi dogrultusunda dersler islenmistir. Tahmin Et-Gozle-Acikla yonteminin uygulandigi deney
grubunda, oncelikle 6grencilere yapilacak deneysel etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Uygulanan
etkinlikler secilen calisma grubuyla 6. Sinif 8. Unite olan Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines ile
ilgili olarak hazirlanmistir. Uygulamalar 5 haftada (20 ders saati) tamamlanmistir. Etkinlikler segilen
Unitenin kazanimlari dogrultusunda belirlenmistir. Arastirma igin segilen etkinlikler su sekildedir:

Etkinlik 1. Dlnya, Glines ve Ay’in buyuklikleri
Etkinlik 2. Diinya’mizin katman modeli

Etkinlik 3. Dlinya’nin katmanlarinin karsilastiriimasi
Etkinlik 4. Ay’in hareketleri

Tahmin asamasinda Ogrencilerden Diinya’miz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Glines Unitesine uygun
hazirlanan etkinliklerle ve Unite kazanimlariyla ile ilgili tahminde bulunmalari ve yaptiklari tahmini
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sebepleriyle birlikte bireysel olarak calisma yapragina yazmalari istenmistir. Go6zlem asamasinda
ogrenciler, ne olacagl, nasil ve neden olacagl hakkinda tahminde bulunduklari etkinligi gerceklestirirler.
Bu esnada 6grencilerin gozlemlerini bireysel olarak ¢alisma kdgidina yazmalari istenmistir. Uygulamanin
aciklama asamasinda 6grencilerden tahminleri ile gbzlemlerini karsilastirmalari varsa celiskili durumlari
o0gretmen rehberliginde tartismalari ve aciklamalari istenir. Etkinligin sonucuyla ilgili 6grencilerin
gorislerini, degerlendirmelerini ve varilan ortak karari bireysel olarak calisma kagidina yazmalari
istenerek uygulama tamamlanir. Kontrol grubunda ise ayni konu deney grubuyla ayni sirede Fen
bilimleri dersi 6gretim programindaki haliyle uygulanmistir. Uygulama 0Oncesi ¢alismada kullanilan 6n
testler ve uygulama bittikten sonra ise son testler yapilmistir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigina iliskin yapilan
bagimsiz 6érneklemlerde t-testi sonuglari incelendiginde anlamli bir farkhlik oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Bu calismada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasindaki farki kontrol altina almak
amaciyla tek faktorlii kovaryans analizinden (ANCOVA) yararlanilmistir. On-test — son-test kontrol
gruplu bir desende deneysel islemin etkisine odaklanilmissa en uygun istatistiksel islem 6n testin ortak
degisken olarak kontrol edildigi tek faktorli Kovaryans ¢oziimlemesidir (Blylikoztirk, 2011).

BULGULAR

Fen egitiminde Tahmin et, Gozle, Agikla (TGA) yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencileri ile Fen
bilimleri 6gretim programinin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézme envanteri 6n
test toplam puanlarina gore dizeltilmis son test toplam puanlari arasinda anlaml bir farkliik olup
olmadigini belirlemek amaciyla veriler tek faktérli Kovaryans (ANCOVA) analizi ile incelenmistir. Analize
baslamadan 6nce ANCOVA testinin varsayimlarinin karsilanip karsilanmadigi kontrol edilmigtir.
Varyanslarin homojenligi icin Levene testi yapilmistir (Tablo 2). Bu test sonucuna goére varyanslarin
homojenligi varsayimi saglanmistir. Bununla birlikte, gruplar i¢i regresyon egimlerinin homojenligi
kontrol edilmistir (Tablo 3). Gruplar ici regresyon egimlerinin homojenligi varsayiminin saglandigi tespit
edilmistir.

Tablo 2

Varyanslarin homojenligi icin Levene testi sonuglari

Olgek/Boyut F df; df; p
Problem Cézme Envanteri .397 1 45 .532
Tablo 3

Gruplar-igi regresyon egimlerinin homojenligi test sonuglari

Kaynak Kareler toplami Df Kareler ortalamasi _

Grup*On test .49 1 49 .848 .362

Fen egitiminde Tahmin et, Gozle, Agikla (TGA) yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile Fen
bilimleri 6gretim programinin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme envanteri
problem ¢d6zme envanteri 6n test puanlarina gore dizeltilmis son test puanlari arasinda anlaml bir
farklilk olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANCOVA testi sonuglarina Tablo 4’ de yer
verilmistir.
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Tablo 4

Problem ¢6zme envanteri diizeltilmis son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami Sd  Kareler ortalamasi F P Kismi Eta Kare
On test .187 1 .187 3.224  .079 .069

Grup .273 1 .273 4.735 .035 .097

Hata 2.535 44 .058

Toplam 420.225 47

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin problem ¢dzme envanteri 6n test puanlarina gore
dizeltilmis son test puanlari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu
gorulmektedir (F(1,44=4.735; p=.035; p<.05) (Tablo 4). Deney grubunun dizeltilmis son test puaninin
kontrol grubunun dizeltiimis son test puanindan istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilastig
gorulmektedir (Xdeney=3.05; Xkontro=2.90).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme envanteri problem ¢ézme becerisine giiven alt
boyutu 6n test puanlarina gore dizeltilmis son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlk olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 5’ de yer almaktadir.

Tablo 5
Problem ¢6zme becerisine giiven alt boyutu diizeltilmis son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami Sd  Kareler ortalamasi  F p  KismiEta Kare

Bn test 2.046 1 2.046 11174 .002 183
Grup 2.136 1 2.136 9.619  .003 189
Hata 9.145 43 213

el 585.444 47

ANCOVA analiz sonuglarina gore 6grencilerin problem ¢ézme envanteri problem ¢ézme becerilerine
gliven alt boyutu dizeltilmis son test puanlari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik oldugu gorilmektedir (F(1,43=9.619; p=.003; p<.05). Deney grubu ile kontrol grubunun 6n
test puanlarina gore dizeltilmis son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farkhhk oldugu tespit edilmistir (Xgeney=3.41; Xontroi=3.26).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme envanteri 6zdenetim alt boyutu dizeltilmis son
test toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla veriler tek
faktorlli Kovaryans (ANCOVA) analizi ile incelenmistir (Tablo 6).
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Tablo 6
Ozdenetim alt boyutu diizeltilmis son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami Sd  Kareler ortalamasi F P Kismi Eta Kare

On test 1.397 1 1.397 3.486 .069 .073
Grup 660 1 660 1.646  .206 .036
Hata 17.632 44 401

Torlkris 310.837 47

Analiz sonuglarina gore o6grencilerin problem ¢ézme envanteri 6zdenetim alt boyutu 6n test puanlarina
gore dizeltilmis son test puanlari bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilhk
olmadigi gorilmektedir (F(1,42=1.646; p=.206; p>.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢6zme envanteri kacinma alt boyutu dizeltilmis son
test toplam puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ANCOVA
testi sonuglari Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7
Kag¢inma alt boyutu diizeltilmis son test puanlarina iliskin ANCOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler toplami Sd  Kareler ortalamasi F P Kismi Eta Kare

Bn test 1.202 1 1.202 2718  .106 .058
Grup 108 1 108 245 623 .006
Hata 19.456 44 442

Toplam 308.080 47

Elde edilen bulgular incelendiginde ogrencilerin problem ¢6zme envanteri kaginma alt boyutu
diizeltilmis son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadigI tespit edilmistir
(FL44=1.646; p=.206; p>.05).

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Analiz sonuclari incelendiginde; o6grencilerin problem ¢6zme envanteri 6n test puanlarina gore
dizeltilmis son test puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu fen egitiminde aktif 6grenme tekniklerinden biri olan TGA yontemi
uygulamasinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini arttirdigini géstermektedir.

Elde edilen diger bulgular incelendiginde; problem ¢6zme envanteri problem ¢bézme becerisine giiven alt
boyutu 6n test puanlarina gore diizeltilmis son test puanlari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir
farkhlik oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, problem ¢6zme envanteri 6zdenetim ve kacinma alt
boyutlarinda ise 6n test puanlarina gore dizeltilmis son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik
olmadigi belirlenmistir. Bu durum, TGA yontemi uygulamasinin 6grencilerin problem ¢6zme becerisine
yonelik gliven gelistirmesine katki sagladigini gostermektedir.

Ogrencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda bag kurarak bireysel bilgilerini
yapilandirmalarini ve anlamlandirmalarini saglayan TGA yontemi, 6gretim silrecinde aktif katilimi
saglamasi, kavram 6gretimini kolaylastirmasi ve glnlik hayata uygulanabilir olmasi bakimindan fen
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bilimleri dersi icin olduk¢a uygundur. Tahmin Et-GoOzle-Agikla (TGA) yontemine dayali 6grenme;
ogrencilerin gunlik hayatta karsilastiklari problemler karsinda bilimsel distinmelerine, bilimsel
yontemleri kullanmalarina olanak saglar. Tahmin Et-Gozle-Agikla 6gretim yontemi, 68renciyi merkeze
alan ve derste aktif katilimi saglayan, on bilgilerini kullanarak ilgileri ve meraklari dogrultusunda ginlik
hayatla birlestirebilen, problem ¢6zme becerilerine katki saglayan yéntemdir. TGA yontemi kullanilan
derslerde ilgisiz olan 6grencilerin fikirlerini agiklamada istekli davranarak derse aktif katilim saglamaya
basladigl belirlenmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, TGA etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini
artirdigi sonucuna varilabilir.

ilgili alan yazin incelendiginde, problem ¢ézme becerisine farkli yontemlerin etkilerini inceleyen
calismalara rastlanilmistir (Altun Kekeg, 2013; Saygili ve Kesercioglu, 2011). Altun Kekecg (2013) egitsel
oyun yonteminin problem c¢6zme becerisine etkisini inceledigi calismasinda, kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigini, deney grubu
Ogrencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda ise anlamli bir farkhlk oldugunu tespit etmistir. Saygili
ve Kesercioglu (2011) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretim teknolojileri ve materyal destekli fen
bilimleri 6gretiminin, 5. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri lGizerindeki etkisini belirlemek igin
“Dlinya, Gines ve Ay” konusunda uygulanan programin 6grencilerin; problem ¢6zme becerilerini
anlamli diizeyde arttirmada etkili olmadigi gérilmustir. Buna karsin, ortaokul 6grencilerinin problem
¢6zme becerilerine TGA yonteminin etkisini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanilamamistir.
Arastirmanin bu noktada ilgili alan yazina katki saglayacagi séylenebilir. Asagida arastirmanin bulgulari
dogrultusunda bazi 6nerilere yer verilmistir.

TGA yonteminin o6grencilerin problem c¢6zme becerilerini arttirdigi dikkate alinarak; arastirmacilar
tarafindan TGA yontemi fen bilimleri dersinin diger konularinda da kullanilabilir. Problem ¢6zme
becerisinin, sahip olunan bilgilerin glinlik hayata entegrasyonu agisindan biiyliik 6nem tasidig dikkate
alinarak; TGA yontemi kullanilan fen bilimleri derslerinde 6grencilerin miimkiin oldugu kadar ¢ok fikir
yuritmeleri, yorum yapmalari, sinif ve grup tartismalarinda aktif katihmlari saglanmalidir. Bu ¢alismada
TGA yonteminin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine etkisi arastirilmistir. Bunun disinda
ogrencilerin bilimsel streg¢ becerileri, akademik risk, kalicilik gibi cesitli 6zellikler karsilastirmali olarak
arastirilabilir.
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