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Ozet

Bu aragtirmanin amacit Trakya ve Kilis 7 Aralik Universitesi egitim fakiiltelerindeki dérdiincii sinif
ogrencilerinin dlgme ve degerlendirme dersinde 6gretim elemaninin agirlikli olarak hangi 6gretim yontemini
kullanmasin tercih ettiklerini belirleyebilmektir. Calisma lisans diizeyinde 6lgme ve degerlendirme dersi veren
Ogretim elemanlar1 igin 6grenci beklentileri hakkinda bilgi sahibi olmalari agisindan 6nemlidir. Aragtirmanin
caligma grubunu, Trakya Universitesi ve Kilis 7 Aralik Universitesi Egitim Fakiiltelerinde dgrenim gérmekte
olan 395 dérdiincii simif &grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Ogretim Yontemleri
Degerlendirme Formu” hazirlanmistir. Verilerin analizinde siralama yargilarina dayali dlgekleme yontemi
kullanilmustir. Olgekleme sonucuna gore dgrenciler agisindan dlgme ve degerlendirme dersinin agirlikli olarak
yiiriitiilmesini gerekli gordiikleri 6gretim yontemi “Ornek Olay Yontemi” olarak belirlenirken, bunu sirasiyla
“Gosterip Yaptirma”, “Tartigma”, “Problem Coézme” ve “Anlatma” ve son sirada “Bireysel Calisma Yontemi”
izlemistir.

Anahtar Kelimeler: Siralama yargilariyla dlgekleme, 6gretim yontemleri, 6lgme ve degerlendirme.

Abstract

The purpose of the study is to identify which teaching method used by the instructor in the measurement and
evaluation course is preferred by forth year students at Faculty of Education. The study is significant for
instructors who teach measurement and evaluation course to undergraduates since it creates an awareness of
student expectations. The participants of the study include 395 forth year students who are studying at Trakya
and Kilis 7 Aralik Universities. As the data collection tool “Teaching Methods Evaluation Form” was prepared.
In the data analysis, scaling operations based on teaching methods evaluation form rank order judgments was
applied. The scaling results reveal that students mostly preferred “The Case Method” which was followed by
“Demonstration-Performance Method”, “Discussion Method”, “Problem Solving Method”, “Lecture Method”,
and lastly “Independent Study Method”.

Keywords: scaling with rank order judgment, teaching methods, measurement and evaluation.

Ogrencilerde bir takim davranislarin olusturulmasi ve kalici hale getirilmesi i¢in
egitim Ogretim siireci igerisinde etkinlikler diizenlenir. Bu etkinlikler istenen davranig
ozelligine gore belli kurallar cer¢evesinde yapilandirilir ve 6gretim siirecinde bu kurallara

dikkat edilir. Ogretim siirecinde bu kurallar géz 6niinde bulundurularak bir takim 6gretim
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stratejilerinden de yararlanilmaktadir. Bu noktada tek bir 6gretim stratejisinden degil, her
durumda islerligi olan farkli gretim stratejilerinden bahsedilir. Ogretim stratejileri ¢esitli
ogretim yontemlerini kapsamaktadir. Yontemler, egitim hedeflerinin gergeklestirilmesinde ve
egitim durumlarmmin diizenlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Hem 6gretim stratejileri hem
de Ogretim yontemleri sinif icerisinde etkili ve verimli bir Ogretimin yapilabilmesi,
ogrencilerde istendik ve kalici 6grenmelerin olusturulmasi agisindan 6nemlidir.

Ogretim yontemleri, “dgretmenlerin istenilen dgrenmeyi saglamak i¢in dgretmenlerin
uygulamalarmi igerir. Bir bagka ifade ile 6gretim amaglarina ulagsmak i¢cin 6gretmenlerin
Ogretim araglarini, materyallerini, 6gretim tekniklerini kullanmalarini ve bunlar1 organize
etme bicimlerini belirtmektedir (Clark ve Starr. 1981: 25). Ogretim ydntemi bir sorunu
cozmek, bir deneyi sonuclandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara
ulagmak icin bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur (Oguzkan, 1974; Demirel,
1996). Ogretim yontemi 6grencilere, bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasi
amaciyla gerceklestirilen gozlem, deney planlama c¢alismalari, uygulama ve calisma
tekniklerinin tiimiinii kapsar. Ogretimde her durum igin gecerli sihirli bir yontem olmadig:
gibi, iyi ya da kotii olarak nitelendirilebilecek bir yontem de s6z konusu degildir. Iyi yontem,
ogrencileri belirlenen amaclara en etkili ve en kolay ulastiran yontemdir. Ayrica yontemlerin
birbirlerine iistiinliikleri de s6z konusu degildir (Yasar, 1998). Ogrenme-6gretme siireglerinde
ve egitim durumlarinin diizenlenmesinde kullanilabilecek 6gretim yontemlerini, Dubin ve
Taveggia (1968) genel olarak yliz yilize Ogretim ve bagimsiz c¢alisma olarak
siniflandirmiglardir. Yiiz ylize Ogretim yontemleri, grup tartismasi, anlatma ve Ogretici
rehberligi gibi yontemleri igermektedir. Bu yoOntemler 6grenme ve Ogretim baglantili
geleneksel varsayimlara dayanmaktadir. Ogretmen, dgrenme icin yeterli ve gerekli bir kosul
olarak goriilmektedir. Bagimsiz caligma yOntemleri ise, yiliz ylize 0gretim yontemlerinin

aksine, 6gretmen odak noktasindan ¢ikar ve 6grenci kendisinin 6gretmeni olmustur. Bu
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yontemlerin altinda yatan temel varsayim, Ogrenmenin, Ogrenen i¢inde tamamen
gergeklesecek olan olaylarin bir dizi hareket olmasidir. Bourner (1997) 6gretim yontemlerini,
ornek olay, uygulamalar, c¢alisma deneyimi, projeler, gosterip yaptirma, grup calismasi,
bilgisayar tabanli simiilasyonlar, problem ¢dzme, tartisma ve kompozisyon yazma seklinde
belirtmistir. Ekeler’e (1994) gore anlatma, tartigma, seminer ve bagimsiz ¢alisma olmak iizere
dort temel 6gretim yontemi bulunmaktadir. Demirel’e gore ise dgretim yontemleri, anlatma
yontemi, tartisma yontemi, 6rnek olay yontemi, gosterip yaptirma yontemi, problem ¢dzme
yontemi ve bireysel calisma yontemidir (Demirel, 2006). (Bu calismada Demirel’in vermis
oldugu yontemler {izerinde durulmustur).

Anlatma  Yontemi: Universite diizeyinde siklikla kullamlan anlatma yontemi
ogretmenin konuyu aktif olarak anlattigi, 6grencinin ise pasif dinleyici oldugu yontemdir
(Dubin ve Taveggia, 1968). Bu yontemle konu; rapor, hikdye-tasvir etme ve aciklama
seklinde islenebilir (Akgiin, 1996; Hesapcioglu, 1994). Anlatma yontemi, yeni bir konuya
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek icin kullanilir. Ayrica teori ve pratik arasindaki iligkileri
gostermek, esas noktalara tekrar vurgu yapmak ve 6zetleyici ifadeler i¢in uygun bir yontemdir
(Sola ve Ojo, 2007). Smif igerisinde 6grenci sayisinin fazla, 6gretmen sayisinin az oldugu
durumlarda 6gretim i¢in en ¢ok kullanilan yontemdir (Ekeler, 1994).

Tartisma Yontemi: Ogrencilerin ve dgretmenin belirli bir konu iizerinde konusmasina
dayanir. Bu esnada sorular ve problemler oldugu kadar konu ile ilgili bilgilerin de
paylasilmasi esastir (Erskine ve Tomkin, 1963). Bu yontem, 6grencileri bir konu iizerinde
disinmeye yonelterek, anlasilamayan noktalar1 agikliga kavusturmak ve verilen bilgileri
pekistirmek amaciyla kullanilir. Bu siirecte 68retmen ve 6grenciler yoneltilen sorulara verilen
yanitlar1 elestirme, dogruluguna iliskin goriis belirtme ve yorum yapma gibi davraniglarda
bulunurlar (Yasar, 1998). Ogretmen tartisma esnasinda baskan, zetleyici, uyaric1 ve bilgi

veren kisi olarak hareket eder (McKeachie, 1951). Bu yontemde hem 6grenci hem de
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ogretmen merkezli etkinlikler kullanilabilir (Ekici, 2011). Parker (1996) ve Weikel (1994)

tartisma yonteminin Ozellikle sosyal bilim alaninda 6nemli olduguna vurgu yaparak, bu
yontem sayesinde dgrencilerin bir toplum i¢inde olduklarinin bilincine varabilmeleri, elestirel
diistinme becerilerinin gelisimi ve katilimer birer vatandas olabilmelerinin saglanabilecegini
belirtmislerdir.

Ornek Olay Yontemi: Ogrenci merkezli olan bu ydntem, ger¢ek hayatta karsilasilan
problemlerin sinif ortaminda ¢6ziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir (Demirel, 2010).
Bu yontemde 6gretmen, 6grencilerin giiclii bir igsel motivasyon gelistirebilecekleri ve kendi
ogrenme faaliyetlerini daha fazla kontrol altma alabilecekleri 6grenme durumlari olusturur.
Stirecte 6grenci katilimi esastir. Oyunlara ve simiilasyonlara benzeyen ornek olay yontemi,
ogrencilerin bilgi, kavram ve bir ders ile ilgili becerilerini kullanarak sorunlar1 ¢c6zmek i¢in
yeteneklerini gelistirmeyi amaclar (McKeachie, Pintrich, Lin ve Smith, 1986). Ornek olay
yontemi, gercek yasam sorunlariyla 6grencileri yiiz yiize getiren bir yontem oldugu i¢in soyut
konularda bile Ogrencilerin soyut konular ile gercek yasam arasindaki kopriiyi
kurabilmelerine yardimci olur. Bu yontemde 6grenciler, gercek yasantiya benzetilmis olgu,
olay, durum ve sorunlarla smif ortaminda yiiz yiize getirilir. Boylelikle, 6grenciler edilgen
halden etken hale getirilebilir (Woolfolk, 1998).

Gosterip Yaptirma Yontemi: Bu yontem, bir islemin uygulanmasini, bir ara¢ gerecin
calistirilmasmi 6nce gosterip aciklama, sonra da 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak
ogretme yoludur. Yontemde gosteri; 6gretmen merkezli, yapma islemi de 6grenci merkezlidir.
Bu esnada 6grenciler yaparak yasayarak 6grenirler. Yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki
davranislarin kazandirilmasinda kullanilir (Demirel, 2010). Bu yontemle 6grenmek “yapma”
ilkesine dayanir ve basittir. Ogrenciler gozetim altinda, becerilerini gdstererek fiziksel ve

zihinsel becerileri 6grenebilirler (Sola ve Ojo, 2007).
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Problem (Cozme Yontemi: Bu yontem Dewey’in etkisi ile egitime girmistir. Problem
¢ozme yoluyla diistinme olarak belirtildigi alt1 basamakli bir yonteme dayanmaktadir (Dewey,
1933). Ogrenci merkezli olan bu ydntem, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararl
olan ara¢ ve davranislar tiirlii olanaklar arasindan segme ve kullanmadir. Yontem daha ¢ok,
arastirma yoluyla 6gretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulama diizeyindeki davraniglarinin
kazandirilmasinda, bu alanmn analiz ve sentez Ozelliklerini gelistirmede kullanilir (Demirel,
2010). Arenofsky (2001), problem ¢6zme yOnteminin asamalarini; problemin varliginin
ortaya konulmasi, smirlarmin ve kosullarinin belirlenmesi, probleme uygun stratejinin
yapilandirilmasi, verilerin toplanmasi, olusturulan stratejinin uygulamaya konulmasi i¢in
gerekli bilgi ve kaynaklarin elde edilmesi, biitiin bu problem ¢6zme siirecinin gdzlenmesi ve
¢coziimiin degerlendirilmesi olarak belirtmistir. Bu yontemle 6grencilerin belli bir probleme
iligkin ¢6ziim yollar1 iiretme kabiliyeti, objektif bilgi ve verilere dayal olarak yargilama ve
karar verme aligkanlig1 kazandirilir. Buna karsin yontem her konuda uygulanamaz ve zaman
alicidir (Yilmaz ve Stinbiil, 2004).

Bireysel Calisma Yontemi: Bireysel g¢alisma, bir 68rencinin bir konuyu yaparak,
yasayarak 6grenme yoludur. Ogrenci merkezli olan bu ydntem, dgrencinin bir konuyu kendi
basma 6grenmek istedigi zaman kullanilir. Siirecte her 6grenci 6grenme durumunu kendine
gore ayarlar ve yontem Ogrencinin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina uygun olarak yapilir
(Demirel, 2010). Ogrenenler siire¢ icerisinde kendi &grenme durumlarini belirlemede
ozgiirdiirler ve bu dogrultuda secimlerini yapabilirler (Wedemeyer, 1971). Ogrenciler kendi
kendilerinin 6gretmenidirler (Dubin ve Taveggia, 1968). Buna karsin, Cross (1981) 6grenen
ve Ogretici arasinda bir bariyerin olusacagmi, bu yontemin dezavantaji olarak gormektedir.
Ciinkii 6grenen ve Ogretici ile Ogrenen ve smif ortami arasinda fiziksel bir uzaklik

olacagindan 6grenenlerin kendilerini izole edeceklerini belirtmistir.
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Bireyler farkli 6grenme durumlarma sahiptirler. Ogrencilerin bir kismi anlatma
yontemine dayali bir derste daha fazla basar1 gosterirken, bir kismi gosterip yaptirma
yontemine dayal1 bir derste daha basarili olabilmektedir. Bireyler arasindaki bu farkliligmm goz
oniinde bulundurularak dersin yiiriitiilmesi, 6grenci 6grenmelerinde dnemli bir yere sahiptir.
Bu noktada asil 6nemli olan 6grencilerin kendi 6grenme yollarinin farkinda olmalar1 ve
bunlar1 yonlendirebilmeleridir. Bu bilingte olan bir 6grencinin basarisi da biiyiik oranda
artacaktir. Entwistle (2000), 6gretim ve 6lgme siirecinin Ogrencilerin 6grenme niteliklerini
nasil etkileyecegi konusunda digerlerinden farkli bir yolun ortaya ¢ikarilmaya c¢alisildigini
soylemektedir. Bu durumda, ¢agin gereklerinin yerine getirilmesi ve siirekli gelismenin
saglanabilmesi i¢in problem c¢dzme, elestirel diisiinme, 6grenmeyi 68renme veya kendi
ogrenmesinden sorumlu olma gibi becerileri kazanmis bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ihtiyacin giderilmesi i¢in 6grencilerin kendi kendilerine 6grenme, 6grenmelerini izleme ve
bunu dogru bir sekilde degerlendirme yeterliklerine sahip olmalar1 gerektigi diistiniilmektedir
(Atmaca, Aslan ve Dogan, 2009).

Bu dogrultuda 6grenci goriislerine dayali olarak mevcut 6gretim yontemlerinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla bir takim ¢alismalar yapilmistir (Akpmar ve Ozer,
2004; Arslantas, 2011; Bailey, 2005; Botas, 2004; Hevedanli, Ketani, Ince ve Efe, 2007;
Sakall;, Hiirsen ve Ozgmar, 2007; Sander, Stevenson, King ve Coates, 2000; Seremet ve
Yagar, 2010; Venter ve Heerden, 2001; Zabaleta, 2007). Bu ¢alismalardan, Bailey (2005),
Botas (2004) ve Zabaleta (2007), 6gretimin kalitesini belirleyebilmek i¢in 6gretim elemani ile
ilgili ogrenci goriislerini  almiglardir. Calismalarinda 6gretim elemanmin smif iginde
kulland1g1 6gretim yontemlerinin etkililigi 6grenciler tarafindan degerlendirilmistir. Sander,
Stevenson, King ve Coates (2000) 6grencilerin 6gretim elemanindan bekledikleri 6gretim ve
degerlendirme yontemlerini belirlemislerdir. Venter ve Heerden (2001) ise agik ve uzaktan

egitimde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin beklentilerini  karsilastirmislardir.  Yapilan
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ogretim elemanmin kullanmis oldugu ogretim yontemidir. Alanyazinda yapilan bu
calismalarla (Akpinar ve Ozer, 2004; Arslantas, 2011; Hevedanli, Ketani, ince ve Efe, 2007;
Sakall;, Hiirsen ve Ozg¢mar, 2007; Seremet ve Yasar, 2010), dgretmenlerin ve &gretim
elemanlarinin derslerinde kullandiklar1 6gretim strateji, yontem ve teknikleri 6grenci gézlem
ve goriislerine dayali olarak belirlenmeye calisilmistir. Bu ¢aligmalar Tiirkge, fen ve teknoloji,
matematik, biyoloji ve yiiksekogretim diizeyinde Ogretmenlik meslek alan bilgisi dersleri
iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Ogretmen egitiminde egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik meslek alan bilgisi dersleri
olduk¢a Onemlidir. Bu derslerden 6lgme ve degerlendirme dersi ile egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin yeri ve 6nemi, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili temel kavramlar, 6lgme
araclarinda bulunmasi istenen nitelikler, egitimde kullanilan 6lgme araglar1 ve ozellikleri,
geleneksel yaklasimlara dayali olan araglar (yazili sinavlar, kisa yanith sinavlar, dogru-yanhs
tipi, ¢oktan se¢meli ve eslestirmeli testler, sozlii yoklamalar, 6devler), 6grenciyi ¢ok yonli
tanimaya doniik araglar (gdzlem, goriisme, performans degerlendirme, dgrenci iirlin dosyasi,
arastirma kagitlari, arastirma projeleri, akran degerlendirme, 6z-degerlendirme, tutum
Olcekleri), 6lgme sonuglar1 lizerinde yapilan temel istatistiksel islemler, 6grenme ¢iktilarini
degerlendirme, not verme, alani ile ilgili 6lgme araci gelistirme konularma yer verilmektedir
(Yiiksek Ogretim Kurumu, 1998).

Olgme ve degerlendirme dersinde yukarida yer verilen konularin 6grenci tarafindan
tam anlamiyla 6grenilmesi i¢in 6gretim elemani tarafindan segilen 6gretim yontemi onem
tasimaktadir. Konulara bakildiginda, kuramsal bilgilerin yani swra &grencilerin hesap
yapmasini gerektirecek istatistiksel islemlerin yer aldigi goriilmektedir. Dolayisiyla tek bir
ogretim yonteminin yaninda destekleyici nitelikte yontemlerin de kullanilmasi 6grenci

acisindan faydalidir. Bu noktada 6gretim elemaninin kullanacagi 6gretim yontemini 6grenciyi
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tantyarak se¢cmesi Olgcme ve degerlendirme dersinin amacia ulagsmasi ve kazandirilmasi
acisindan uygun olacaktir. Alanyazin incelendiginde c¢esitli derslerle ilgili Ogrencilerin
ogretim yontemi ile ilgili beklentilerine yer verilmis, bunu belirlemek icin ¢esitli anketler ve
goriismeler yapilmistir. Ancak 6lgme ve degerlendirme dersi ile ilgili olarak bu derste agirlikli
olarak hangi 6gretim yonteminin kullanilmasi gerektigine yonelik 6grencilerin beklentilerini
belirleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmadigindan ve bu konunun 6lgme ve degerlendirme
alan1 i¢in 6nemli oldugundan bdyle bir calismanin yapilmasina gerek duyulmustur. Bu
dogrultuda arastirmanin amaci, egitim fakiiltesi dordiincii smif Og8rencilerinin 6lgme ve
degerlendirme dersinde Ogretim elemaninin agirlikli olarak hangi 6gretim yontemini

kullanmasini tercih ettiklerini belirleyebilmektir.

Yontem

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubunu, Trakya Universitesinden 254 ve Kilis 7 Aralik
Universitesi Egitim Fakiiltesinden 141 olmak {izere toplam 395 dordiincii smif dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma i¢in dordiincii sinif Ogrencilerinin  se¢ilmesinin sebebi, bu
ogrencilerin onceki yil veya donemde 6lgme ve degerlendirme dersi almis olmalar1 ve bu
sayede ogrencilerin, 6lcme ve degerlendirme dersini tekrar alma gibi bir sanslar1 olsaydi bu
dersin agirlikli olarak hangi 6gretim yontemine gore yiirlitiilmesi gerektigi ile ilgili daha
dogru yargida bulunabilecekleri diistincesidir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama arac1 olarak, “Ogretim Yontemleri Degerlendirme Formu” arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Formun hazirhik asamasinda, alanyazinda gecen alti §gretim
yontemi esas almmistir (Demirel, 2006). Belirlenen alt1 6gretim yontemi 6grencilerin siralama
yapabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerden bu alt1 6gretim ydntemini 6lgme ve

degerlendirme dersinin agirlikli olarak hangi 6gretim yontemine gore yiiriitiilmesi gerektigini
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disiinerek her bir uyariciyr tiim uyaricilarla karsilastirmalart ve tercih ettikleri 6gretim

yontemine bir sira numarasi vermeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler {izerinde siralama kararlarma dayali Olgekleme islemleri
uygulanmistir. Siralama yargilarina dayali yargilarin toplanmasi i¢in 6ncelikle 6grencilere,
alt1 tane dgretim ydnteminin tiimii verilmistir. Ogrencilerin 6gretim ydntemlerinin tiimiinii
birden diisiinmesi ve her bir yontemi diger yontemlerle karsilastirarak her bir 6gretim
yontemine birden altiya kadar olmak {izere sira sayisi tayin etmesi istenmistir. Verilerin
analizinde oOncelikle, 6gretim yOntemlerinin Ogrenciler tarafindan hangi siraya ka¢ kez
konuldugunu gdsteren sira frekanslar1 matrisi olusturulmustur. Ogretim yontemlerine verilen
siralama yargilarindan oranlar matrisi elde edilmistir. Oranlar matrisinin elemanlarina
karsilik gelen z degerleri belirlenerek birim normal sapmalar matrisinin olusturulmasina
gecilmistir. Birim normal sapmalar matrisinin en alt satirina her bir siituna ait degerlerin
toplami1 alimmis ve bu satirdaki her bir z degerinin siitunlar boyunca ortalamalar1 hesaplanmis

ve boylelikle 6lcek degerleri elde edilmistir.

Bulgular
Bu boliimde, siralama verileriyle 6l¢ekleme, yapilan uygulamadan elde edilen veriler
iizerinden agiklanarak gosterilmistir. 395 Ogrencinin alt1 uyariciyr belirli  boyutta
siralamalariyla elde edilen sira frekanslar1 matrisi elde edilmistir. Frekans matrisinin siitun
toplamlar1 V* = (395)7 ’ye boliinerek oranlar matrisi elde edilmistir. Oranlar matrisi Tablo

1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Ogretim Yontemleri ile ilgili Oranlar Matrisi (P)

A B C D E F
A 0,27 0,21 0,57 0,58 0,80
B 0,73 0,35 0,41 0,49 0,79
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C 0,79 0,65 0,57 0,65 0,88
D 0,77 0,59 0,43 0,58 0,83
E 0,73 0,51 0,35 0,42 0,80
F 0,50 0,21 0,12 0,17 0,20

Oranlar matrisine ikili karsilastirmalar yontemi uygulanmistir. Olusturulan oranlar
matrisinde dikkat edilmesi gereken, matrisin esas kosegene gore simetrik olan elemanlarmin
toplammin 1’e esit olmas1 gerektigidir. Bu kontroliin yapilmasinin ardindan, birim normal
sapmalar matrisinin (Z) olusturulmasima gec¢ilmistir. Tablo 2’deki Z matrisini elde etmek i¢in,

P matrisinin elemanlarmna karsilik gelen z degerleri belirlenmistir.

Tablo 1. Ogretim Yontemleri ile ilgili Birim Normal Sapmalar Matrisi (Z)

A B C D E F

A -0,62 -0,83 0,19 0,18 0,81
B 0,62 -0,37 -0,21 -0,02 0,83
C 0,83 0,37 0,19 0,40 1,19
D 0,73 0,21 -0,19 0,18 0,94
E 0,63 0,02 -0,40 -0,18 0,81
F 0,00 -0,83 -1,19 -0,94 -0,81

sz 2,81 -0,85 -2,98 -0,96 -0,07 4,58
z, 0,469 -0,141 -0,496 -0,160 -0,012 0,764
5 0,965 0,355 0,000 0,336 0,484 1,260

o

Tablo 2’ye bakildiginda ZJdegerlerinin en kiiciigii C gretim yontemine ait olan -
0,496 degeridir. Eksenin baslangi¢ noktas1 kaydirilarak S; degerleri bulunur. Bunun i¢in her
bir ZJ degerine -0,496 degerinin mutlak degeri olan 0,496 degeri eklenir. Bu eklemenin

ardindan elde edilen S; degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretim Yontemleri Olcek Degerleri ve Siralari

Olcek Degerleri (S;) Siralar
A- Anlatma Yontemi 0,965 5
B- Tartisma Yontemi 0,355 3
C- Ornek Olay Yontemi 0,000 1
D- Gosterip Yaptirma Y ontemi 0,336 2
E- Problem Cézme Y ontemi 0,484 4
F- Bireysel Calisma Yontemi 1,260 6

Tablo 3 incelendiginde dgrenciler tarafindan 6lgme ve degerlendirme dersinin agirlikli

olarak yiiriitiilmesi en oncelikli olarak goriilen 8gretim yontemi “Ornek Olay Yontemi” olarak
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belirlenmistir. Ardindan sirasiyla gosterip yaptirma, tartigma, problem ¢6zme ve anlatma ve

son sirada bireysel caligma yontemi yer almaktadir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, egitim fakiiltesi dgrencilerinden 6lgcme ve degerlendirme dersinin
agirlikli olarak hangi Ogretim yontemi ile ylriitiilmesi gerektigini siralama yaparak
olceklendirmeleri amaglanmustir. Ogrenci kararlarma gore yapilan siralama yargilarina dayali
Olcekleme calismasi sonucunda elde edilen siraya gore Slgme ve degerlendirme dersinin
agirlikli olarak yiiriitiilmesi gereken Ogretim ydntemi “Ornek Olay Yontemi” olarak
belirlenmistir. Bu yontemi sirasiyla gosterip yaptirma, tartisma, problem ¢6zme, anlatma ve
bireysel ¢alisma yontemi izlemektedir. Arastrma sonuglarina gore Ogrenciler tarafindan
oncelikli olarak Ornek olay yoOnteminin se¢ilmesinin ana nedeni olarak, O6lgme ve
degerlendirme ile ilgili soyut kavramlarin somutlastirilarak o6grencilerin  daha 1iyi
kavramalarma ve farkli durumlarda kullanimlarina katki sagladigi gosterilebilir. Clinkii 6rnek
olay yontemi, dnceden Ogrenilmis kavram ve ilkelerin uygulamaya konulmasiyla, derslikte
kuram ve uygulama arasindaki boslugun doldurulmasma yardimci olur (Sonmez, 1993).
Ornek olay yontemi gercek hayatta karsilasilmis ya da karsilasilmas: muhtemel problemlerin
smif ortamina getirilerek ¢oziim iiretilmesi siireci olmasi nedeniyle 6grencilerin 6lgme ve
degerlendirme kavramlarini ger¢ek hayatla daha ¢ok baglanti kurarak 6grenmelerine katki
sagladig1 disiiniilebilir. Benzer sekilde Smith ve Murphy (1998) ile Wilcox (1999),
calismalarinda 6rnek olay yontemi ile karsilasan 0grencilerin dersi daha zevkli bulduklarini
ve bu durumun derse olan tutumlarii olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Calismada Ogrenciler tarafindan 6lgme ve degerlendirme dersinin ikinci sirada

gbsterip yaptirma yontemi ile yiiriitiilmesi gerektigi tercih edilmistir. Ogrenciler, dlgme ve
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degerlendirme dersinin Ozellikle istatistiksel islemler konularinda matematiksel islemlerin
yogunlugundan dolay1 bu yontemi tercih etmis olabilirler. Sola ve Ojo (2007) da bu yontemle
ogrencilerin 08retmen rehberliginde fiziksel ve zihinsel becerilerini gelistirebileceklerini
belirtmislerdir.

Ogrenciler tarafindan anlatma ve bireysel ¢alisma ydntemi son siralarda tercih
edilmistir. Oncelikle anlatma ydnteminin bu sekilde tercih edilmesinin nedeni dlgme ve
degerlendirme dersinin kapsamindan kaynaklanabilecegi gibi Ogrencilerin geleneksel ve
alisilmis yontemleri artik tercih etmemeleri de olabilir. Buna karsin Lake’in (2001)
calismasinda, 6grencilere anlatma yontemine dayali ve ayrica aktif 6grenme ortaminin oldugu
bir ders ortami saglanmustir. Ogrencilerin bu iki sinif ortamu ile ilgili gdriisleri almmis ve bu
sinif ortamlarmdaki basarilar1 Olglilmiistiir. Arastrma sonucunda Ogrenciler anlatma
yontemine dayali olan derste daha diisiik puan almalaria ragmen, bu derste daha fazla bilgi
sahibi olduklarini diistinmektedirler. Bu noktada 6grenciler, 6gretmenin anlatma yontemi ile
daha fazla bilgi aktariyor oldugunu diisiinmektedirler.

Calismada en son sirada bireysel caligma yonteminin yer almasinin nedeni ise, dersin
icerigindeki kavramlarin soyut ve dnceki 6grenmelerden bagimsiz; istatistik boliimiiniin ise
sayisal agirlikli olmasmnin 6grencilerin 6lgme degerlendirme dersini bireysel cabasiyla
basaramayacagina iligkin inancindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ogrencinin gegmis 6grenme
yasantilari onun yeni Ogrenmelerinin bliyiik Ol¢iide cercevesini ¢izmektedir (Senemoglu,
2009). Ogrencilerin &n bilgileri yetersiz oldugunda yeni Ogrenmelerin gerceklesmesi
giliclesmektedir. Bu nedenle 6grenciler 6lgme degerlendirme dersindeki kavramlara iliskin
baska derslerde Ogrenme yasantis1 kazanmadigi icin yeni Ogrendigi bir bilgiyi i¢ine
yerlestirebilecegi, iliskilendirebilecegi onceki bilgilere iliskin semalara sahip olmadigindan
zihninde haritalamasin1 yapamadiklar1 soylenebilir. Cross (1981) ise bireysel c¢aligma

yonteminin 0grenciler ve 6gretmen arasinda bir bariyer olusturdugunu belirterek bu durumun
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iki taraf arasindaki iletisimi engelleyici bir unsur oldugunu dile getirmistir. Bu agidan
disiiniildiigiinde 6grenciler, 6lgme ve degerlendirme dersinin bireysel ¢alisma yontemine
dayali olarak vyiiriitiilmesi sonucunda oOgretim elemani ile aralarinda iletisim eksikligi
olabilecegini diisiinmelerinden dolay1 boyle bir tercih yapmis olabilirler.

Arastirma sonucuna gore 6lgme ve degerlendirme dersinin iglenisinde Ogrencilerin
aktif oldugu, kavramlar1 somutlastirabilecekleri ve 6n Ogrenmelerin yetersiz oldugunda
kullanilabilecek yontemlerin tercih edilmesi gerekir. Bdylece ogrencilerin Olgme ve
degerlendirme dersine yonelik ilgileri, motivasyonlar1 yiikselecek ve basarmaya iligkin
inanglar1 artmig olacaktir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore; benzer calisma 6lgme degerlendirme dersini
lisans diizeyinde veren &gretim elemanlarina yapilabilir. Ogrenci ve dersi veren dgretim
elemanlarinin siralama degerleri karsilastirilabilir. Bunun yami swra &grencilerin tercih
siralarinin nedenleri ayrintili olarak nitel aragtirma yontemleri ile arastirilabilir.
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