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2009 Yili Uluslararasi Ogrenci Basarilarim Degerlendirme
Programinda Tiirk Ogrencilerin Basarilarim Etkileyen

Faktorler!

Tiilin ACAR”

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de yasayan Ogrencilerin PISA—2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi
alanlarindaki performanslarmi etkileyen degiskenleri belirlemektir. Arastirmada ele alinan degiskenler, 6grenci
ve okul ozellikleri olmak fiizere iki diizeyde degerlendirilmistir. Sonuglara gore 6grencilerin PISA-2009 Fen,
Matematik ve Okuma yeterliligi performanslari, 6grenim gordiikleri okullara goére farklilagmaktadir(p<0.05).
Okul diizeyindeki kestirici degiskenler dikkate alindiginda 6grencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma
yeterliligi performanslari, okuldaki &grenci-6gretmen oranmna ve okulun ders dist etkinliklerine gore
farklilasmaktadir (p<0.05). Okuldaki internete bagli bilgisayar orani, nitelikli 6gretmen orani, okuldaki egitim
kaynaklarmin kalitesi ve 6gretmen sikintis1 degiskenleri, 6grencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma
yeterliligi performanslarmi etkilememektedir(p>0.05). Bilgisayar ve okul biiyiikligii orani, Fen ve okuma
yeterliligi performanslar1 lizerinde énemli etkisi olurken Matematik alaninda anlamli bir etkisi bulunmamustir.
Ogrenci diizeyindeki kestirici degiskenler degerlendirildiginde 6grencilerin evdeki egitim kaynaklari, bilgiyi
ozetleme, bilgiyi anlama ve hatirlama, ezberleme stratejilerinin kullanimi ve bilgisayar teknolojilerinin kullanimi
degiskenlerinin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi performanslari iizerinde anlamli etkileri
oldugu bulunmustur (p<0.05).

Anahtar sozciikler: PISA-2009, fen becerileri, matematik becerileri, okuma yeterligi

Abstract

The purpose of this study is to determine variables affecting the performances of the students who live in Turkey
in the fields of PISA-2009 science, mathematics and reading competence. Variables discussed at this study are
assessed at two levels as student and school properties. Pursuant to conclusions, performances of the students at
PISA- 2009 science, mathematics and reading competence differentiate with respect to schools in which students
receive an education(p<0.05). Taking predictor variables related to school level into consideration,
performances of the students at PISA- 2009 science, mathematics and reading competence differentiate with
respect to student- teacher ratio at school and extra-curricular activities offered by school (p<0.05). Variables of
the proportion of computers connected to the Internet, proportion of qualified teachers, quality of the schools
educational resources and teacher shortage do not affect the performances of the students at PISA- 2009 science,
mathematics and reading competence (p>0.05). While the ratio of computers and school size has a significant
effect on performances at science and reading competence, it does not have a significant effect in the field of
mathematics. Assessing predictor variables at student level, it is found out that variables of the home
educational resources, summarising, understanding and remembering, use of memorisation strategies and use of
computer technologies have an significant effect on performances of the students at PISA- 2009 science,
mathematics and reading competence(p<0.05).
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Giliniimiizde 6grencilerin bilgi ve becerileri farkli amaglara hizmet eden O6l¢me araglari ile
ulusal veya uluslararasi capta olgiilebilmektedir. Ulkemizde de 6grenci basarisini lgmede, uluslararasi
diizeyde PISA, TIMMS ve PIRLS smavlar1 yapilmaktadir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii OECD’nin {i¢ yillik aralarla diizenledigi ve
15 yas grubu 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik yapilan bir
tarama aragtirmasidir (OECD Programme for International Student Assessment [PISA], 2012). PISA
projesi, zorunlu egitimin sonunda oOrgiin egitime devam eden 15 yas grubu Ogrencilerin 6gretim
programlarinda ele alinan konular1 (matematik, fen bilimleri ve okuma becerileri) ne derece
ogrendiklerini degil, gliniimiiz bilgi toplumunda yiiz yiize geldikleri bazi durumlar karsisinda sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini 6lgmeyi amaglamaktadir (PISA, 2012). Savran
(2004), yaptig1 ¢alismada PISA sorular ile dgrencinin yaratict diisiinme, verilen bilgiyi okuyup
anlama — yorumlama — degerlendirme, problem ¢dziimleme ve sonug ¢ikarma gibi becerileri kullanma
basarismin Sl¢iildiigiini belirtmistir.

Ug yillik araliklarla uygulanan projeye Tiirkiye, ilk kez 2003 yilinda katilmustir. PISA projesi,
2009 yilinda 31’1 OECD iiyesi olmak iizere toplam 65 iilkeye uygulanmistir (EARGED, PISA 2009
Ulusal 6n raporu). 2009 yilinda projeye katilan 65 iilke arasindan, Tiirkiye’nin, fen bilimleri ve
matematik alanlarinda seviye 2 olmak lizere 43.sirada, okuma yeterliliginde de yine 2. seviyede
41.sirada yer almistir (Ozeng ve Arslanhan, 2010). Bu siralamalara gére Tiirkiye’nin yerinin epey
gerilerde oldugu gozlenmistir. PISA—2009 sonuglarma gore Okuma yeterliligi ve Fen bilimleri
alaninda Finlandiya 1.siray1 alirken Matematik alaninda Hong kong-Cin iilkesi 1.siray1 almistir (Celen,
Celik ve Seferoglu, 2011). PISA-2006 sonuglarina gore genel siralama degerlendirildiginde Tiirkiye,
57 ilke arasinda, Fen bilimlerinde 44, Matematikte 43, Okuma sinavlarinda ise 38. olmustur
(An1,2009). PISA sinavlarinin uygulandigit OECD, AB, Kuzey Amerika ve Dogu Asya iilkelerinin
neredeyse tamami tiim branglarda yapilan siralamalarda Tiirkiye’nin ilerisinde yer alirken Tiirkiye nin
gerisinde kalan tlkelerin biiylik bir ¢cogunlugunun Latin Amerika, Orta Asya ve Afrika’da yer alan
iilkelerden olustugu gozlenmistir (Anil,2009).

PISA’da Fen bilimleri, Matematik ve Okuma yeterliligi alanlarinin yami sira 6grenci
performansiyla iligkili olabilecegi diisiiniilen diger bazi gostergeler (sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve
egitsel) hakkinda bilgi toplamak amaciyla 6grenci ve okul anketleri de uygulanmaktadir (PISA, 2012).
Boylece PISA, 6grencilerin motivasyonuna, kendileri hakkindaki goriislere, 6grenme stillerine yonelik
bilgileri de toplamaktadir (Berberoglu, 2012). Bdylece, basarinin nedenleri, basariyr etkileyen
faktorler, ulusal ve uluslar arasi alanda incelenip egitim politikalariin diizenlenmesine ¢esitli kamitlar
toplanmaktadir. Bu arastrmanin amaci da Tirkiye’de yasayan &grencilerin PISA-2009 Fen,
Matematik ve Okuma yeterliligi alanlarindaki performanslarini etkileyen degiskenleri belirlemektir.

Yontem
Evren ve 6rneklem
Bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de egitim alan 15 yas grubu dgrenciler olusturmaktadir.
Arastirma Orneklemini ise 12 istatistiki bolge biriminden 56 il ve okul tiirlerine gore tabakalandirilarak
PISA uluslararast merkez tarafindan seckisiz yontemle belirlenen toplam 170 okuldan 4996 6grenci
olusturmaktadir (EARGED, PISA-2009 &n rapor).

Veri toplama yontemi/araclari
Arastirmanin verileri, PISA’nin resmi web sayfasindan

http:/pisa2009.acer.edu.au/downloads/PISA09 Student _questionnaire.pdf ilgili baglantidan elde
edilmistir. Bu arastirmada herhangi bir veri toplami araci kullanilmamistir.

Islem

Ogrenci anketinin veri setinde yer alan anne-baba egitim durumu, Ekonomik sosyal kiiltiirel
statli indeksi, Evdeki egitim kaynaklari, Bilgiyi 6zetleme (Meta-cognition: Summarising), Bilgiyi
anlama ve hatirlama (Meta-cognition: Understanding and Remembering), Kesfetme stratejilerini
kullanma (Use of elaboration strategies), ezberleme stratejilerini kullanma, Kontrol stratejilerini
kullanma (Use of structuring and scaffolding strategies), Okumaya iligkin tutum, Bilgisayar iligkin
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tutum, Okula iliskin tutum ve Okulda bilgisayar teknolojilerinin kullanimi degiskenleri bagimsiz
degiskenler olmak iizere kestirilen Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi puanlar1 bagimli degiskenler
olarak ele alinmistir. Bagimsiz degiskenlerdeki kayip degerler (missing value), veri setinden
cikarildiginda islemlere 4083 6grenci iizerinden devam edilmistir.

Okul anketinin veri setinde yer alan Internete bagl bilgisayar oram, Bilgisayar ve okul
biiyiikliigii orani, Nitelikli dgretmen orani, Ogrenci Ogretmen orani, Ders dis1 etkinlikler, Okuldaki
egitim kaynaklarmin kalitesi ve Ogretmen sikintis1 degiskenleri Okuma yeterliligi, Fen bilimleri ve
Matematik puanlarinin kestiricisi olarak ele alinmigtir.

Verilerin analizi

Aragtirmada ele alinan degiskenler, 6grenci ve okul 6zellikleri olmak {izere iki diizeyde
degerlendirilmistir. Veriler, 6grenci ve okul diizeyinde hiyerarsik yap1 gdosterdiginden ¢oziimlemelerde
cok diizeyli istatistiksel yontem kullanilmistir. Veriler, HLM 6.04 programinda ¢oziimlenmistir.
Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak ele alinmigtir.
Birinci diizey model denklemi su sekildedir:
Y = B0 + B1*(Baba egitim durumu) + B2*(Anne egitim durumu) + B3*( Ekonomik sosyal kiiltiirel
statii indeksi) + B4*( Evdeki egitim kaynaklar1) + B5*(Bilgiyi 6zetleme stratejisi) + B6*( Bilgiyi
anlama ve hatirlama stratejisi) + B7*( Kesfetme stratejilerini kullanma) + B8*( ezberleme stratejilerini
kullanma) + B9*( Kontrol stratejilerini kullanma) + B10*( Okumaya iligkin tutum) + B11%*(
Bilgisayara iliskin tutum) + B12*( Okula iligkin tutum) + B13*( Okulda bilgisayar teknolojilerinin
kullamimi) + R
Ikinci diizey model denklemi su sekildedir:
B0 = GO0 + GO1*(internete bagl bilgisayar orani) + G02*(Bilgisayar ve okul biiyiikliigii orani) +
GO03*(Nitelikli 6gretmen oran) + G04*(Ogrenci Ogretmen oran1) + G05*(Ders dis1 etkinlikler) +
G06*(Okuldaki egitim kaynaklarmin kalitesi) + GO7*(Ogretmen sikintis1) + U0

B1 =GI10
B2 = G20
B3 =G30
B4 = G40
BS5 =G50
B6 = G60
B7=G70
B8 = G80
B9 = G90
B10=G100

B11 = G110 + G111*(internete bagh bilgisayar orani) + G112*(Bilgisayar ve okul biiyiikliigii
orani)

B12 = G120 + G121*(internete bagh bilgisayar orani) + G122*(Bilgisayar ve okul biiyiikliigii
oram) + G123*(Ders dis1 etkinlikler) + G124*(Okuldaki egitim kaynaklarimnin kalitesi)

B13 =G130

Bulgular
Ogrencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterligi performanslarmi etkileyen
ogrenci ve okul diizeyindeki degiskenlere iliskin sonuclar Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1: PISA-2009 Fen, Matematik Ve Okuma Yeterligi Performanslarini Etkileyen Degiskenler

Fen Matematik Okuma Yeterliligi
Katsayr |p Katsayr |p Katsayr |p
j.okul ortalama performansi, GOO 518,774 | 0.000* | 522.924| 0.000* |524.125 |0.000*
gaerncte bagl bilgisayar orant, | .40 | 0.636 | -7.223 | 0.778 | 4.453 |0.814
Bilgisayar ve okul biiyiikliigii
oram, G02

-40.426 | 0.037* | -45.359 | 0.067 |-43.505 |0.019*
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Nitelikli 6@retmen oram, G03 -6.456 | 0.770 | -5.855 | 0.837 |-14.218 |0.500
Ogrenci Ogretmen oram, G04 -2.230 | 0.000* | -2.609 | 0.000* |-1.629 |0.000*
Ders dis1 etkinlikler, G05 8.132 0.024* | 11.287 | 0.015* |7.040 0.040*

Okuldaki egitim kaynaklarimin

Kalitesi, G06 5.638 0.300 | 7.772 0.265 |(4.820 0.353

Ogretmen sikintisi, GO7 0.801 0.814 | 1.089 0.803 |-0.171 |0.958

Ja'yollilL‘Egaebtii‘;%%nl’odummunun 0.811 | 0320 | 0.704 | 0430 [1.104 |0.182

j.okulda anne egitim durumunun

* *
ayirt edici etkisi, G20 1.667 0.022*%| 1.734 0.029* |1.003 0.173

j-okulda ekonomik sosyal kiiltiirel
statii indeksinin ayirt edici etkisi, 2.629 0.132 | 6.866 0.001* |5.089 0.005*
G30

j.okulda evdeki egitim kaynaklarmin

* * *
ayirt edici etkisi, G40 3.132 0.002%| 2.742 0.011* |3.831 0.000

j-okulda Bilgiyi 6zetleme

* * *
stratejisinin ayrt edici etkisi, G50 12.240 | 0.000*| 10.311 | 0.000* | 13.877 |0.000

j.okulda okulda Bilgiyi anlama ve
hatirlama stratejisinin ayirt edici 11.392 | 0.000*| 7.298 0.000* | 8.489  |0.000*
etkisi, G60

j-okulda Kesfetme stratejisinin ayirt

* * *
edici etkisi, G70 5.932 0.000* | 8.189 0.000* |2.780 0.011

j.okulda Ezberleme stratejisinin

- * | * | *
ayirt edici etkisi, G80 4.095 | 0.000 10.839 | 0.000* |-4.077 |0.000

j-okulda Kontrol stratejilerinin ayirt

edici etkisi, GO 0.015 0.986 | -1.266 | 0.179 |-0.699 |0.423

j.okulda odl¢iilen Okumaya iligkin
tutum degiskeninin ayirt edici etkisi, | 6.599 0.000*| 0.189 0.869 |12.991 |0.000*
G100

j-okulda 6lgiilen Bilgisayara iligkin
tutum degiskeninin ayirt edici etkisi, | 2.855 0.470 | 3.189 0.461 |4.386 0.275
G110

Internete baglh bilgisayar oram

degiskeninin ayirt edici ctkisi, G111 -1.977 | 0.623 | -1.528 | 0.728 |-1.636 |0.688

Bilgisayar ve okul biiyiikltigii

*
orani, G112 8.371 0.024* | 7.061 0.083 [3.794 0.315

j.okulda olgiilen Okula iligskin tutum

- % _ _ ES
degiskeninin ayirt edici etkisi, G120 11.175 | 0.018 8.275 | 0.110 13.224 {0.006

Internete bagh bilgisayar oram

* *
degiskeninin ayirt edici ctkisi, G121 9.583 0.035* | 6.318 0.205 |[11.393 ]0.014

Bilgisayar ve okul bitydkligli | | ¢se | 0604 | 5157 | 0320 |-3.587 |0.455
orani, G122

Ders dis1 etkinlikler,G 123 0.635 0.480 | -0.659 | 0.503 |-0.007 |0.993

Okuldaki egitim
kaynaklarinin kalitesi, G124 -1.204 | 0.290 | -0.705 | 0.571 |-2.134 ]0.064

j.okulda bilgisayar teknolojilerinin
kullammi degiskeninin ayirt edici -4.665 | 0.000* | -4.444 | 0.000* |-7.066 |0.000*
etkisi, G130

*p<0.05

Sonuglara gore 6grencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi performanslart,
ogrenim gordiikleri okullara gore farklilasmaktadir(p<0.05). Okul diizeyindeki kestirici degiskenler
dikkate alindiginda 6grencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi performanslari,
okuldaki 6grenci-6gretmen oranina ve okulun ders dist etkinliklerine gore farklilasmaktadir (p<0.05).
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Okuldaki internete bagh bilgisayar orani, nitelikli 6gretmen orani, okuldaki egitim kaynaklarinin
kalitesi ve Ogretmen sikintis1 degiskenleri dgrencilerin PISA-2009 Fen, Matematik ve Okuma
yeterliligi performanslarim etkilememektedir(p>0.05). Bilgisayar ve okul biiylikliigii oram, Fen ve
okuma yeterliligi performanslari iizerinde 6nemli etkisi olurken Matematik alaninda anlamli bir etkisi
bulunmamustir.

Ogrenci diizeyindeki kestirici degiskenler degerlendirildiginde ogrencilerin evdeki egitim
kaynaklari, bilgiyi Ozetleme, bilgiyi anlama ve hatirlama, ezberleme stratejilerinin kullanimi ve
bilgisayar teknolojilerinin kullanimi1 degiskenlerinin PISA—2009 Fen, Matematik ve Okuma yeterliligi
performanslari {izerinde anlamli etkileri s6z konusudur (p<0.05).

Tartisma ve Yorum

Ogrencilerin PISA-2009 Matematik performanslari iizerinde, annenin egitim durumu,
ekonomik sosyal kiiltiirel statii indeksi, evdeki egitim kaynaklari, bilgiyi 6zetleme stratejisi, bilgiyi
anlama ve hatirlama stratejisi, kesfetme stratejisi, ezberleme stratejisi ve bilgisayar teknolojilerinin
kullammi degiskenleri etkili olmaktadir. Demir ve Kilig¢ (2010), yaptiklar1 ¢alismada matematik
basaris1 i¢in bdlge, cinsiyet ve matematige olan ilgi degiskenlerinin pozitif ve detayli 6grenme
stratejisi degiskeninin de giiglii negatif etkiye sahip oldugunu, ezbere dayali 6grenme stratejisinin ise
istatistiksel olarak anlamli bir etkisinin olmadigmi bulmuslardir. Berberoglu (2012), PISA 2003
sonu¢larina gdre matematik okuryazarligi acisindan 15 yasmdaki Tiirk 6grencileri bulunduklar:
bolgelere gore farkli akademik performans gostermemislerdir. Bu ¢alismada ise bolge degiskeni
kestirici olarak dahil edilmemistir. Berberoglu (2012), PISA 2003 ¢alismasinda farkli okul tiirlerindeki
Ogrencilerin matematik okuryazarligi puanlarmin farklilastigini bulmustur. Benzer bir bulguyu
Sarier(2010) de ¢aligmasinda &grenci performansinin cinsiyet, okul ve bolgeler arasinda Snemli
farkliliklar oldugunu yinelemistir. Bu g¢alismada da PISA-2009 Matematik okuryazarligimin okul
tiirlerinden ziyade dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore farklilastigi bulunmustur.

Askar ve Olkun (2005), okulda bilgisayar erisimi olan Ogrencilerin matematik ve problem
¢bzme puanlarinin erigimi olmayanlarinkine gore daha yiiksek oldugunu belirtmisler ve evinde
bilgisayar1 olan Ogrencilerin basar1 puanlar1 ise olmayanlarinkine gore daha yiiksek bulmuslardir.
PISA-2009 sonuglaria gore ise internete baglh bilgisayar orani ve bilgisayar ve okul biiyiikliigii orani
degiskenlerinin Fen, Matematik ve okuma yeterliligi performanslar1 {izerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 gézlenmistir.

Anil (2009), PISA 2006 fen bilimleri bagar1 puani iizerindeki goéreli dnem sirasini babanin
egitim durumu, fen bilimlerine kars1 tutum, bilgisayar ortamu, ailenin kiiltiir zenginligi ve annenin
egitim durumu olarak belirlemistir. Bu g¢alismada ise Ogrencilerin PISA-2009 Fen performansi
iizerinde babanin egitim durumunun anlamli bir etkisi s6z konusu olmazken annenin egitim
durumunun anlamli etkisi gézlenmistir. Okumaya iliskin tutumlarin, PISA-2009 Fen performanslari
lizerinde anlamli ve pozitif bir etkisi bulunmustur. Tiirk dgrencilerin PISA-2006’da Fen bilimlerine
yonelik duyussal boyutta ilgi ve giidiileri ¢ok yiiksek olmasina karsin Fen okuryazarlig1 diizeyi, 6
diizeyden olusan yeterlilik puanlandirmasindaki yiizdelere gore alt siralarda olmasi dikkate degerdir
(Ersoy, 2012). Caliskan (2008), PISA—2006 sonuglarma gore 6grenci ve okul ile ilgili etkenlerin Fen
okuryazarhgi lizerindeki etkisinin okuldan okula gore farklilik gosterdigini ifade etmistir.

Berberoglu, Kaptan ve Kutlu (2002), yaptiklari ¢aligmada dil gelisimi ve yeterligi en az
matematiksel diisiinme becerileri kadar Fen bilgisindeki basariy1 etkiledigini gdzlemlemislerdir. PISA-
2009°da 6grencilerin okumaya iligkin tutumlarinin, Fen ve okuma yeterliligi alanlarinda pozitif bir
etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Ozetleyecek olursak, PISA sonuclar1 iizerinde cesitli yillarda yapilan arastirmalar bazi
degiskenlerin Ogrencilerin Fen, Matematik ve okuma yeterligi performanslart iizerindeki etkisi
degismemektedir. Baz1 degiskenlerin ise calismalardaki sonuglar: farklilik gostermektedir.

Sonug ve oneriler
Yapilan calismalara gore iletisim teknolojilerini dgrenci performansim arttirmada etkisinin
onemli oldugu ancak hala okullarimizda etkili kullanilamadigi sdylenebilir. Okuldaki internete bagh
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bilgisayar orani, kullanim amaci 10 yil sonrasinda okullardaki yaygiligi, evlerde kullanim sikligi,
bilgisayar egitim programlarmin ¢esitligi diisiiniiliirse bu degiskenlerin bugiinkii basar1 iizerinde
etkilerinin olumlu degiskenlik gosterecegi asikardir.

Okulda ders dis1 etkinliklerin niteligi ve c¢esitliliginin egitim programlarmin yapilmasi
onerilmektedir. Culinkii arastirmalarda ders digi etkinliklerin, 6grenci basarisi iizerinde pozitif
katkilariin oldugu gbzlenmistir.

Bu c¢alismada okullarda yasanan 6gretmen sikintisinin, égrencilerin performanslari tizerinde
anlamli bir etkisinin olmadig1 gozlenirken, Ogrencilerin &grenme stratejilerini ve bilgisayar
teknolojilerini kullanmalar1 daha 6n plana ¢ikmistir. Ogretmen sikintisinin dgrenciden ziyade okul
yoneticilerinin davranislari lizerinde bir etkisinin oldugu diigiiniilmektedir.
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