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Ilkégretim Besinci Simf Ogrencilerinin Performans Gorevlerine
Yonelik Tutumlarinin Akademik Basarilarina ve Dersleri Sevme
Durumlarina Gére incelenmesi

Hatice KUMANDAS” Omer KUTLU ™
Ankara Universitesi

Ozet

Bu aragtirmada ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin, performans gorevlerine iligkin tutumlarinin akademik
bagar1 ve 6grenim goriilen dersleri (Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji) sevime durumlarina
gore incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada 10 ilk6gretim okulunun besinci sinifinda 6grenim goren 6grenciler
akademik basar1 acisindan iist ve alt %27’lik gruplara ayrilmistir. Bu iki grupta yer alan 228 6grencinin akdemik
basarilarina ve dersi sevme durumlarina gore performans gorevlerine iligkin tutum puanlart arasinda manidar bir
fark olup olmadigi ¢ok yonlii MANOVA yoluyla incelenmistir. Coziimleme sonucunda 6grencilerin tutum
puanlar arasinda, tiim dersler i¢in akademik bagarilarina gére manidar bir fark oldugu, Tiirkge ve sosyal bilgiler
dersini sevme durumlarina goéreyse manidar fark olmadigi goriilmistiir. Bunun yaninda matematik ve fen ve
teknoloji derslerini sevme durumuna gore tutum puanlari arasinda manidar bir fark oldugu bulunmustur.
Ozellikle matematik ve fen derslerini seven ve akademik basaris1 yiiksek dgrencilerin tutum 6lgeginin basariya
yonelik katki boyutuna iliskin puan ortalamalari, akademik basarisi diigiik ve dersi sevmeyen Ogrencilere gore
daha yiiksektir. Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu ise, akademik basarilar1 yiiksek ancak dersi sevme
durumlar farkli olan 6grencilerin tutum puanlarinin dersi seven grup lehine daha yiiksek oldugudur.

Anahtar Sozciikler: performans gorevi, tutum, akademik basari, 6grenim goriilen dersi sevme durumu
Abstract

The aim of this study is to examine the attitudes of fifth grade elementary school students towards performance
tasks according to their academic success and enthusiasm levels for the courses they take (Turkish, Mathematics,
Social Sciences and Science and Technology). In the study, fifth grade students from 10 elementary schools
were divided into upper and lower groups of 27% with regard to their academic success. Whether there was a
significant difference between the attitude points of the 228 students from both groups towards performance
tasks according to their academic success and enthusiasm levels for the courses was examined through
MANOVA method. Following the analysis, a significant difference was found in the attitude points of the
students according to their academic success in all courses. Furthermore, no significant difference was found in
the attitude points of the students according to their enthusiasm levels for the Turkish and Social Sciences
courses, but there was a significant difference between the attitude points of the students according to their
enthusiasm levels for Mathematics and Science and Technology courses. Especially, the point averages of the
students with higher academic success and a marked enthusiasm for the Mathematics and Science and
Technology courses regarding the contribution aspect of the attitude scale to success are much higher than those
with lower academic success and less or no enthusiasm for the related courses. Another finding of the study is
that the attitude points of the students with higher academic success but different levels of enthusiasm for a
given course are higher in favor of the group who like the course.

Key Words: performance task, attitude, academic success, enthusiasm for the course

Bir toplumda meydana gelen yenilikler, o toplumun kiiltiirel ve ekonomik yonden gelismesine
katkida bulunmaktadir. Yeniliklerin diizeyi, bireylerin egitim yoluyla kazanabilecekleri {ist diizey
disiinme becerileriyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle, bilgi ve beceriler yoniinden donanimli,
toplumsal gelismelere ayak uyduran, elestirel diislinen, problem ¢dzen, yaratici diisiinen vb. 6zelliklere
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sahip bireylerin yetistirilmesi dnem kazanmaktadir. Bu a¢idan bir¢ok iilke, bu becerilerin nasil
kazandirilacag, gelistirilecegi ve yasamda nasil kullanilacagi iizerinde 6nemle durmakta ve egitim
sistemlerine bu anlayisla yon vermektedir (OECD, 2009). Burada ele alinan noktalar agisindan,
egitimde 0grenci basarisi kavrami yeniden ele alinmakta, 6grenci basarisi yalnizca okul derslerinden
gecti-kald1 notu verme olarak anlasilmamakta, okulda 6grendiklerini gercek yasam durumlarinda ne
derece kullandiginin bir gdstergesi olarak tanimlanmaktadir.

Ogrencilerin yasamda basarili olmalari, okul yillarinda kazanmis olduklari temel bilgi ve
becerileri ger¢cek yasamda kullanabilme diizeyleriyle dogrudan iliskilidir (Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2008). Ogrendigi bilgi ve becerileri yasama aktarabilen, bireysel ve toplumsal gereksinimlere yanit
verebilen bireyler gercek anlamda basarili olarak kabul edilmektedirler (Berberoglu, 2006). Bu agidan
egitimde temel bilgi ve beceriler yaninda st diizey zihinsel becerilerin kazandirilmasi ve bu becerileri
kazanan bireylerin belirlenmesi amaciyla degerlendirme ¢alismalar1 yapilmasi zorunlu olmaktadir.

Degerlendirme c¢aligmalari, okul programlarinda yer alan davranislarin 6grenilememesine ya
da eksik 0grenilmesine neden olan, dolayisiyla 6grenci basarisinin artmasina engel olan sistemdeki
olumsuzluklar1 saptamak amaciyla yapilir (Baykul, 2000). Bununla birlikte 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri, 6grencilerin 6grenme siirecinde gosterdikleri gelisimi izlemelerine, sahip olduklar1 bilgi,
beceri ve yetenekleri hakkinda fikir edinmelerine yardimci olmak ve kazandirilmak istenen
davraniglar1 yagsamda ne derece kullandiklarini belirlemek amaciyla da kullanilir. Her iki durumda da,
Ogrencilerin 0gretim siirecindeki var olan durumlarinin ortaya konmasi s6z konusu olmaktadir. Bu ise,

egitim siireci i¢cinde durum belirleme (assessment) kavraminin 6nemini ortaya cikarmistir (Kutlu,
2002).

Durum belirleme, 6lgme sonuglarinin bireylerin performanslar1 hakkinda bilgi verecek
bicimde kullanilmasi ve bir yargi icermekten daha c¢ok bireylerin 6grenmeleri hakkinda var olan
durumun ortaya konmasi anlaminda kullanilmaktadir (Linn ve Gronlund, 1995). Ayrica durum
belirleme, 6gretmenin 6grenci hakkinda karar verebilmesi i¢in, bilgilerin toplanmasi, yorumlanmasi ve
bu bilgileri birbirleriyle iliskilendirerek 6grenci hakkinda genel bir sonuca ulagilmas: siireci olarak da
tanimlanmaktadir (Airasian ve Russell, 2008). Bu siirecte, beklentiler ortaya konulmakta, egitim
kalitesi i¢in uygun Olgiitler ve yiiksek normlara Onerilmektedir. Ayrica gosterilen performansin bu
beklenti ve normlara ne derece uyumlu oldugu sistematik olarak ¢oziimlenip yorumlanmakta ve elde
edilen sonuglarin performansi artirma, performansa iligkin bir agiklamada bulunma ve belgeye
dayandirmada kullanilmasi saglanmaktadir (Stiggins, 1994). Performansa dayali durum belirleme
(performance based assessment), dgrencinin 6grendigi ya da yapilandirdigr bilgileri gercek yasam
durumlarina aktarabilmesine olanak saglar (Kutlu vd., 2008). Performansa dayali durum belirlemede
kullanilan sorular; bilimsel, akademik, sosyal, duyussal, devimsel alanlar igeren karmagik yapidaki
zihinsel Ogrenmelerle ilgili durumlar ortaya koyma amaciyla kullanilmaktadir (Haladyna, 1997).
Ogretmenler grencilerin problem ¢dzme, karar verme, elestirel diisiinme, arkadaslariyla isbirligi
icinde c¢aligma, sOzlii sunum yapabilme gibi diisiinme siireclerini gézlem yaparak ya da sayilarla
iliskilendirerek belirleyecekleri (assessment) durumlari olusturabilirler. Ayrica boyle belirleme yapan
ogretmenler diger yontemleri kullananlardan farkli olarak 6grencilerin, ¢calisma yontemlerini, zihinsel

aligkanliklarint ve davraniglarini gergek yasam durumlarnyla iligkilendirerek izleyebilirler (Kubiszyn
ve Borich, 2003).

Ogrencilerin ders kazanimlarina (hedeflere) ulasip ulasmadigini gézlemlemek icin yapilacak
degerlendirme c¢alismalarinda, performansa dayali durum belirleme kapsaminda yer alan performans
gorevleri (performance task) kullanilarak Ogrencinin neleri kazanamadigi degil, oncelikle neleri
kazandig1 on plana ¢ikarilmakta ve sonugtan cok siirecteki Ogrenmelerin belirlenmesine Onem
verilmektedir. Egitim ortaminda gergeklesen hedeflerle tutarli 6grenme diizeyini belirlemek i¢in, farkli
yollar denenmelidir (Ozgelik, 1998). Ogrencilerin istenen davranislari kazanabilmeleri onlarin
ogrenmeye hazir olmalariyla yakindan ilgilidir. Ogrenmeye hazir olma ise dgrencinin sahip oldugu
bilgiler, beceriler, yetenekler, ilgiler, aligkanliklar, tutumlar, degerler vb. ile ilgilidir. Tutumlar, insan
davranislarinin en dnemli tayin edicilerinden biridir. Bireylerin tutumlart sevgilerini, nefretlerini ve
davraniglarini 6nemli dlgiide etkiler (Morgan, 1991). Bu bakimdan tutumlarin Slgiilmesi, ilgili nesne
ya da duruma iliskin insanlarin sahip olduklar1 tutum derecesinin bilinmesi bir¢ok alanda istenen bir
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durumdur (Erkus, 2003). Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina yon veren ve karar
verme siirecinde yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1996).

Egitim-6gretim etkinlikleri dgrencilerin konu alania yonelik bilissel 6zellikleri kapsadig
gibi, tutumlar, ilgiler, dgrenme stilleri gibi duyussal ozellikleri de igerir. Iyi bir dlgme ve
degerlendirme siireci tim bunlar1 iceren, 6grencinin gelisimini farkli boyutlarda ele alan bir siiregtir
(Berberoglu, 2006). Yapilan o6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde, &grencilerin bilissel
ozelliklerinin yaninda duyussal ve psikomotor 6zelliklerinin belirlenmesi ve elde edilen sonuglara gore
Ogrenci basarisindaki gelisimin izlenmesi ¢ok 6nemlidir. Bu anlamda, yapilacak ¢aligmalarda 6grenci
basarisinin ¢ok yonlii ve farkli boyutlarla birlikte ele alinmas1 6grencilerin gelisimleri agisindan yarar
saglayacaktir. Bu arastirmada, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin, performans gorevlerine iliskin
tutum puanlarmin 6grenim goriilen dersleri sevme durumuna gore manidar bir fark gosterip
gostermediginin ve akademik basariyla birlikte bu degiskenlerin tutum puanlar iizerinde ortak
etkisinin olup olmadigmin ortaya konulmas1 amaglanmigtir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, var olan durumu ortaya koydugu ve bu duruma iliskin kanitlar bulmaya calistigi
icin aragtirma yontemlerinden biri olan genel tarama modelindedir. Karasar (2005), tarama modelini,
gecmiste ya da hala varolan bir durumu betimlemeyi amaglayan, arastirmacinin herhangi bir bigimde
birey ya da nesnelerin ait oldugu kosullar1 degistirmedigi ve etkilemedigi bir arastirma modeli olarak
tanimlamistir.

Calisma Grubu

Aragtirma Ankara ilinin, Cankaya il¢esinde bulunan 10 ilk6gretim okulunun besinci sinifinda
Ogrenim goren dgrenciler lizerinde yliriitilmiistiir. Bu okullar belirlenirken, Cankaya ilgesinde yer alan
ilkdgretim okullari, ortadgretime gegis sistemi siirecinde girdikleri Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’den
aldiklar1 puanlara gore siralanmistir. Bu okullarda 6grenim gdren Ogrenciler, akademik basari
acisindan st ve alt %27°lik iki gruba ayrilmistir. Arastirmada bu iki grupta yer alan toplam 228
Ogrencinin verisi ¢oziimlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Performans Gorevine Yonelik
Tutum Olgegi’nden ve 6grenci dzelliklerinin yer aldigi Ogrenci Anketi’nden saglanmistir. Performans
Gorevi Tutum Olgegi’nin gelistirilme asamasinda Kutlu, Biiyiikoztiirk ve Dogan (2007), tarafindan
gelistirilen ve Ogretmenlerin performans gorevlerine iligkin tutumlarini 6lgen tutum Olgeginin
maddeleri incelenmis ve bu maddeler ilkogretim Ogrencilerinin diizeyine uygun olarak yeniden
diizenlenmistir. Yapilan diizenleme sonucunda uzman goriisii alinmustir. Olgek, “hi¢ katilmiyorum”
ifadesinden “tamamen katiliyorum” ifadesine dogru giden besli likert tipindedir. Olgegin giivenirlik ve
gegerlik ¢dziimlemeleri 6n deneme grubu iizerinde yapilmistir. Olgegin 6n deneme uygulamasi 325
ilkdgretim besinci siif dgrencisi iizerinde yapilmistir. Bu 6grencilerden elde edilen puanlara faktor
analizi uygulanmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda Glgek iki faktorlii bulunmustur. Birinci faktor,
performans gorevlerinin basariya yonelik katki sagladigina iliskin tutum maddelerinden, ikinci boyutu
ise performans gorevlerinin basariya yonelik kaygi olusturduguna iliskin tutum maddelerinden
olugmaktadir. Uzman goriisii de alinarak ilk boyut “basariya yonelik katki” diger boyut ise “basariya
yonelik kayg1” olarak adlandirilmistir. Her iki boyutta da yer alan maddelerin faktor yiik degerleri
0,53 ile 0,75 arasinda degismektedir. Olgegin ilk boyutunda 24 ikinci boyutunda 19 madde yer
almaktadir. Ayrica deneme uygulamasindan hesaplanan Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi ilk boyut
icin 0,95 ikinci boyut i¢in 0,94 ve 6l¢egin tamamu i¢in 0,96 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin kisisel bilgilerinin toplandigi Ogrenci Anketi Uluslararas1 Okuma Becerilerinde
Gelisim Projesi (Progress in International Reading Literacy Study- PIRLS), Uluslararasi Matematik ve
Fen Bilgisi Calismas1 Egilimi (Trends in International Mathematics and Science Study- TIMSS) ve
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Projesi (Program for International Student Assessment- PISA)
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caligmalarinda kullanmilan 6grenci anketlerinden yararlanilarak olusturulmustur. Olusturulan anket
uzman goriisl alinarak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra arastirmada kullanilmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6grenim goriilen
dersi (Fen ve Teknoloji, Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler) sevme durumlarina gére performans
gorevlerine iligkin tutum puanlar1 arasinda manidar fark olup olmadigi ¢ift yonlii MANOVA yoluyla
incelenmistir. Ayrica bu ¢6ziimleme yoluyla akademik basarmin diger degiskenlerle birlikte tutum
puanlar tizerinde ortak etkisinin olup olmadigi belirlenmistir. Céziimlemeye baslamadan Once ¢ift
yonli MANOVA’nin normallik, varyanslarin ve kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimlari
incelenmistir. Gruplar i¢in tek degiskenli normallik ve ¢oklu normallik varsayimlar1 karsilanmistir.
Kovaryans matrislerinin esitligi Box’s M istatistigi ile ve varyanslarin homojenligi ise Levene’s Testi
ile incelenmistir. Bu ¢éziimlemelere iliskin sonuglar herbir degisken i¢in Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Varsayimlara iligkin ¢oziimleme sonuglari

Levene's Test

Bagimsiz degiskenler (Hata varyanslariin (kovar anBsOl)l(lljthslz isltlln esitligi)
(Akademik basari ile birlikte) esitlizi) vary isierinin esitiigl
F Sd]_ Sdz P Box’s M F Sdl Sdz P

Tiirkge dersini sevme [k boyut 0,74 3 224 0,53

durumu Ikinci boyut 0,57 3 224 0,64 3.21 0,35 9 187261 0,95
Matematik dersini sevme i1k boyut 2,31 3 224 0,05

durumu ikinciboyut 005 3 224 o099 1268 137 9 25790 020
Sosyal Bilgiler dersini sevme  ilk boyut 020 3 224 0,90

durumu Ikinci boyut 0,71 3 224 0,55 3,17 0,35 9 303000 0,9
Fen ve Teknoloji dersini flk boyut 255 3 224 0,06

sevme durumu Ikinci boyut 0,14 3 224 0,94 8,99 0,94 9 4593 0,49

Varsayimlara iliskin Levene’s Testi ve Box’s M istatigi incelendiginde bagimsiz degiskenlerin
her biri i¢in hata varyanslarinin ve kovaryans matrislerinin esit oldugu bulunmustur (p> .05). Yapilan
coziimlemelerde ortak etkinin belirlenmesinde Wilk’s Lambda degeri yorumlanmis ve tiim
coziimlemelerde manidarlik diizeyi olarak .05 belirlenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Verilerin ¢6ziimlenmesinden elde edilen bulgular akademik basariyla birlikte her bir degisken
i¢in ayr1 ayri ele alinarak yorumlanmustir. Ogrencilerin tutum puanlarinin Tiirkge dersini sevme
durumuna ve akademik basariya gore manidar bir fark gosterip gostermedigine ¢ok yonlii MANOVA
ile bakilmistir. Sonuglar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Tirkge dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iliskin ¢ok yonlii
MANOVA sonuglari

Hipotez

Coklu karsilastirma Deger F sd Hata sd P n?
Intercept Wilks' Lambda 0,02 4375,99 2 223 0,00 0,97**
akademikbasari Wilks' Lambda 0,24 360,64 2 223 0,00 0,76**
dersi sevme (Tiirkge) Wilks' Lambda 0,99 0,88 2 223 0,42 0,01
dersi sevme* akademikbasari Wilks' Lambda 0,99 0,46 2 223 0,63 0,00

Yapilan ¢ok yonli MANOVA sonuglarina gore; Tiirk¢e dersini sevme durumunun performans
gorevlerine iliskin tutum 6lgeginin her iki boyutuna iliskin etkisi manidar degildir (A=0,99, F=0,88,
p>.05). Ancak akademik basarmin tutum puanlari tizerinde manidar etkisi oldugu goriilmektedir
(A=0,24, F»=360,64, p<.05). Ayrica tutum puanlar1 iizerinde akademik basar1 ve Tiirk¢e dersini

sevme durumunun ortak etkisinin de manidar olmadig1 bulunmustur (A=0,99, F»=0,46, p>.05). Kismi
eta kare degerleri incelendiginde Wilk’s lambda testine gore dersi sevme durumuna iliskin degerin
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etkisinin (n2 =0,01) zayif, akademik basariya gore ise (n2 =0,76) kuvvetli oldugu goriilmektedir.
Ayrica her iki bagimsiz degiskenin birlikte ortak etkisinin de (n2=0,01) zayif oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Tiirkge dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iligkin varyans
analizi sonuglari

Bagimh Kareler Kareler F 2

Kaynak Degisken Toplamasi Sd Ortalamasi P N
Diizeltilmis Model ?Ilfbo_yut 142450,1 3 47483,4 2473 0,00 0,77**

ikinciboyut 3673,2 3 1224 .4 2,3 0,08 0,03
Intercept ilkboyut 1354893,8 1 1354893,8 7056,0 0,00 0,97**

ikinciboyut 1085094,0 1 1085094,0 2053,0 0,00 0,90**

. ilkboyut wk

Mkademikbasar o aase 1 aise 5o oo oowe
Tiirkce dersini sevme ilkboyut 5,6 1 5,6 0,1 0,86 0,00
durumu ikinciboyut 926,5 1 926,5 1,8 0,19 0,01
dersi sevme * ilkboyut 1444 1 1444 0,8 0,39 0,00
akademikbasari ikinciboyut 71,4 1 71,4 0,1 0,71 0,00
Hata ilkboyut 43010,1 224 192,0

ikinciboyut 118385,8 224 528,5
Toplam ilkboyut 1540354,0 228

ikinciboyut 1207153,0 228
Diizeltilmis Toplam ilkboyut 185460,2 227

ikinciboyut 122059,0 227

Varyans analizi tablosu incelendiginde, Tiirk¢e dersini sevme durumuna gore performans
gorevlerine yonelik tutum 6lgeginin ilk boyutuna (F1.224=0,1, p>.05) ve ikinci boyutuna (F-224=1,8,
p>.05) iliskin puanlar arasinda manidar fark gériilmemektedir. Ancak akademik basariya gore hem ilk
boyutta (F(1-224=722,9, p<.05) hem de ikinci boyutta (F(-224=5.,9, p<.05) tutum puanlari manidar fark
gostermektedir Yani basarisi yiiksek Ogrencilerin hem basariya yonelik katki puanlari ortalamasi
(x=102,07) hem de kayg1 puanlar1 ortalamas1 (X=72,41) akademik basaris: diisiik 6grencilerin birinci
boyuttaki (x=52,11) ve ikinci boyuttaki (Xx=65,56) ortalamalarindan daha yiiksektir. Analizde
akademik basariya gére mn?=.76 olarak bulunmustur. Yani bu deger bagimli degiskenlerdeki ¢ok yonlii
(multivariate) varyansin %76’siin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigin1 gostermektedir. Tutum
puanlari iizerinde akademik basari ve Tiirkge dersini sevme durumunun ortak etkisi incelendiginde ise
hem ilk boyutta (F(12,4=0,8, p>.05) hem de ikinci boyutta (F.224=0,1, p>.05) puanlar arasinda
manidar fark olmadigi bulunmustur.

Ogrencilerin tutum puanlarinin matematik dersini sevme durumuna ve akademik basariya gore
manidar bir fark gosterip gostermedigine ¢ok yonli MANOVA ile bakilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Matematik dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarma iliskin ¢ok
yonli MANOVA sonuglari

Cok degiskenli testler Deger F Hips)gtez Hata sd P ok
Intercept Wilks' Lambda 0,024 45114 2 223 0,00  (,98*
akademikbasari Wilks' Lambda 0,282 283,7 2 223 0,00 (72%*
dersi sevme (Matematik) Wilks' Lambda 0,970 3,42 2 223 0,03 0,03**
dersi sevme* akad.basari Wilks' Lambda 0,946 6,40 2 223 0,00 0,05

Yapilan ¢ok yonlii MANOVA sonuglarina gore; hem akademik basarmnin (7/77) =0,28,
F=287,7, p<.05) hem de matematik dersini sevme durumunun ((A)=0,97, F»=3,42, p<.05)
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performans goérevlerine yonelik tutum 6l¢eginin her iki boyutuna iligkin puanlar1 iizerinde etkisinin
manidar oldugu goriinmektedir. Ayrica tutum puanlari iizerinde akademik basar1 ve matematik dersini
sevme durumunun ortak etkisinin de manidar oldugu bulunmustur ((1)=0,95, F;=6,40, p<.05). Kismi
eta kare degerleri incelendiginde Wilk’s Lambda testine gore akademik basariya iligkin degerin
etkisinin kuvvetli (n? =0,72), dersi sevme durumuna gore ise (n? =0,03) olduk¢a zayif oldugu
goriilmektedir. Ayrica her iki bagimsiz degiskenin birlikte ortak etkisinin de (n?=0,03) zayif oldugu
bulunmustur.

Tablo 5. Matematik dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iligkin
varyans analizi sonuglar1

Kaynak gzgz;nkl;n "i"(oa;lilﬁfl Sd Olﬁ:{:ﬁ;m P w
Diizeltilmis Model ?Ik_bo_yut 145036,8 3 48345,6 267,89 0,00 0,78
ikinciboyut 45935 1 1531,2 2,92 0,04 0,04
Intercept ilkboyut 1354893,8 1 1354893,8 7507,9 0,00 0,97
ikinciboyut 1085094,0 1 1085094,0 2069,2 0,00 0,90
Akademik basari ?Ik_bo_yut 102881,8 1 102881,8 570,1 0,00 0,72
ikinciboyut 1578,9 1 1578,9 3,01 0,08 0,01
Matematik dersini ilkboyut 1225,4 1 12254 6,79 0,01 0,03
sevme durumu ikinciboyut 4,7 1 4,7 0,01 0,92 0,00
dersi sevme * ilkboyut 1511,3 1 1511,3 8,38 0,00 0,04
akademikbasari ikinciboyut 1913,5 1 1913,5 3,65 0,06 0,02
Hata ilkboyut 40423,5 224 180,5
ikinciboyut 117465,5 224 524,4
Toplam ilkboyut 1540354,0 228
ikinciboyut 1207153,0 228
Diizeltilmis Toplam ilkboyut 185460,2 227
ikinciboyut 122059,0 227

Akademik basariya gore performans gorevlerine yonelik tutum dlgeginin ilk boyutuna iliskin
puanlar arasinda manidar fark (Fq.224y=570,11, p<.05) oldugu, ikinci boyutuna iliskin puanlar arasinda
ise (F-224=3,01, p>.05) manidar bir fark olmadig: goriilmektedir. Bu durum matematik dersini sevme
durumuna goére de hem ilk boyutta (F.224=6,79 p<.05) hem de ikinci boyutta (F.224=0,01, p>.05)
benzerdir. Yani basarisi yliksek ve matematik dersini seven Ogrencilerin basariya yonelik katki
puanlar1 ortalamas1 (X=101,95) akademik basaris1 diisiik ve dersi sevmeyen 6grencilerin basariya
yonelik katki puanlar1 ortalamasindan (Xx=40,41) daha yiiksektir. Ayn1 zamanda akademik basarisi
yiiksek olan ve matematik dersini seven 0grencilerin basartya yonelik katki boyutuna iliskin tutum
puanlart (X=101,95) akademik basaris1 yiiksek ve dersi sevmeyen (X=54,15) dgrencilerin tutum
puanlarina gore daha yiiksektir. Analizde akademik basar1 durumuna gore ilk boyutta m2=0,77 olarak
bulunmustur. Yani bu deger bagimh degiskendeki ¢ok yonlii (multivariate) varyansin %77’ sinin
bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini gdstermektedir. Tutum puanlari lizerinde akademik basari
ve matematik dersini sevme durumunun ortak etkisi incelendiginde ise ilk boyutta (F1.224=8,38,
p<.05) puanlar arasinda manidar fark oldugu bulunmustur. Ama etki degerinin ( n?=0,03) oldukc¢a
zay1f oldugu goze ¢arpmaktadir. Tutum 6lgeginin ikinci boyutunda ise puanlar arasinda manidar bir
fark olmadig1 bulunmustur (F1-2,4=3,65, p>.05).

Ogrencilerin tutum puanlarmin sosyal bilgiler dersini sevme durumuna ve akademik basariya
gore manidar bir fark gosterip gostermedigine iliskin MANOVA sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo 7°de
verilmistir.
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Tablo 6. Sosyal bilgiler dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iliskin ¢ok
yonli MANOVA sonuglari

Coklu Karsilagtirma Deger F legtez Hata sd P n?
Intercept Wilks' Lambda 0,025 4435,00 2 223 0,00 0,98**
akademikbasar1 Wilks' Lambda 0,236 361,90 2 223 0,00 0,76**
dersi sevme (Sosyal) Wilks' Lambda 0,984 1,81 2 223 0,17 0,02

. A o
dersi sevme Wilks' Lambda 0,084 1,80 2 293 0,17 0,02
akademikbasari

Yapilan ¢ok yonlii MANOVA analizi sonuglarina gore; akademik basarimin ((A) =0,24,
F=361.,9, p<.05) performans gorevlerine yonelik tutum 6lgeginin her iki boyutuna iliskin puanlar
tizerinde etkisinin manidar oldugu goriilmektedir. Ancak tutum puanlar tizerinde hem sosyal bilgiler
dersini sevme durumunun ((A) =0,98, F»=1,8, p>.05) hem de akademik basar1 ve matematik dersini
sevme durumunun ortak etkisinin manidar olmadig1 bulunmustur ((A) =0,98, F»=1.8, p>.05). Kismi
eta kare degerleri incelendiginde Wilk’s Lambda testine gore dersi sevme durumuna iligkin degerin
etkisinin zayif (n? =0,02), akademik basariya gore ise (n? =0,76) kuvvetli oldugu goriilmektedir.
Ayrica her iki bagimsiz degiskenin birlikte ortak etkisinin de (n2=0,02) zayif oldugu bulunmustur.

Tablo 7. Sosyal bilgiler dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iliskin
varyans analizi sonuglari

Bagimh Kareler Kareler

Kaynak Degisken Toplam Sd Ortalamasi F P. i
.. o ilkboyut 143149,4 3 47716,5 252,62 0,00 0,77**

Diizeltilmis Model ikinci{)oyut 4141 3 13714 261 005 0,03
Intercept ilkboyut 1354893,8 1 1354893,8 7173,00 0,00 0,97**

ikinciboyut 1085094,0 1 1085094,0 2061,00 0,00  0,90**
akademikbasari ilkboyut 137047,0 1 137047,0 725,55 0,00 0,76**

ikinciboyut 3104,6 1 3104,6 5,90 0,02  0,03**
Sosyal bilgiler dersini ilkboyut 323,8 1 3238 1,71 0,19 0,01
sevme durumu ikinciboyut 925,4 1 925,4 1,76 0,19 0,01
dersi sevme * ilkboyut 525,5 1 525,5 2,78 0,10 0,01
akademikbasari ikinciboyut 513,4 1 513,4 0,98 0,32 0,00
Hata ilkboyut 42310,9 224 188,9

ikinciboyut 1179448 224 526,5
Toplam ilkboyut 1540354,0 228

ikinciboyut 1207153,0 228
Diizeltilmis Toplam ilkboyut 185460,2 227

ikinciboyut 122059,0 227

Akademik basariya gore performans gorevlerine yonelik tutum 6l¢eginin hem ilk boyutuna
iligkin puanlar arasinda (F1.224=725,55, p<.05) hem de ikinci boyutuna iliskin puanlar arasinda (F.
204=5,90, p<.05) manidar bir fark oldugu goriilmektedir. Ancak sosyal bilgiler dersini sevme
durumuna gére hem ilk boyutta (F1-224=1,71 p>.05) hem de ikinci boyutta (F.224=1,76, p>.05) tutum
puanlar1 arasinda manidar bir fark yoktur. Analizde akademik basari durumuna gore ilk boyutta n?2
=0,76 olarak bulunmustur. Yani bu deger bagimli degiskendeki ¢ok yonlii (multivariate) varyansin
%76’sinm bagimsiz degisken tarafindan agiklandigimi gostermektedir. Tutum puanlarn {izerinde
akademik basar1 ve matematik dersini sevme durumunun ortak etkisi incelendiginde ise ilk boyutta
(Fa-224=2,78, p>.05) ve ikinci boyutta (F(1-224=0,98, p>.05) puanlar arasinda manidar bir fark olmadig:
bulunmustur. Bununla birlikte etki degerinin de her iki boyutta da oldukg¢a zayif oldugu (n?=0,00-
0,01) goze ¢arpmaktadir.

Ogrencilerin tutum puanlarinin fen ve teknoloji dersini sevme durumuna ve akademik basariya
gore manidar bir fark gosterip gostermedigine ¢ok yonlii MANOVA ile bakilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 8 ve Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 8. Fen ve teknoloji dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iliskin
cok yonliit MANOVA sonuglart

Hipotez

Coklu Karsilastirma Deger F sd Hata sd P n?

Intercept Wilks' Lambda 0,023 4615,0 2 223 0,00 0,98
akademikbasari Wilks' Lambda 0,587 78,33 2 223 0,00 0,42
dersi sevme (Fen ve Tek.) Wilks' Lambda 0,928 8,64 2 223 0,00 0,07
dersi sevme* akademikbasari Wilks' Lambda 0,999 0,13 2 223 0,88 0,01

Yapilan c¢cok yonli MANOVA sonuclarina gore; hem fen ve teknoloji dersini sevme
durumunun ((A)=0,93, F;=8,64, p<.05) hem de akademik basarinin ((1)=0,59, F»=78,3, p<.05) tutum
6l¢eginin her iki boyutuna iligkin puanlari lizerinde manidar etkisinin oldugu goriinmektedir. Ancak
tutum puanlari tizerinde akademik basari ve fen ve teknoloji dersini sevme durumunun ortak etkisinin

manidar olmadig1 bulunmustur ((1)=0,99, F=0,13, p>.05). Kismi eta kare degerleri incelendiginde
Wilk’s Lambda testine gore dersi sevme durumuna iliskin degerin etkisinin zayif (n2=0,07), akademik
basariya gore ise (1n2=0,42) orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica her iki bagimsiz degiskenin
birlikte ortak etkisinin de (n2=0,01) oldukg¢a zayif oldugu bulunmustur.

Tablo 9. Fen ve teknoloji dersini sevme durumu ve akademik basariya gore tutum puanlarina iligkin
varyans analizi sonuglari

Bagimh Kareler Kareler

Kaynak Degisken Toplam sd Ortalamasi F P. "
Diizeltilmis Model !Ikboyut 145398,6 3 48466,2 270,99 0,00 0,78**
ikinciboyut 2800,3 3 933,4 1,75 0,16 0,02
Intercept ilkboyut 1354893,8 1 1354893,8  7576,00 0,00 0,97**
ikinciboyut 1085094,0 1 1085094,0  2038,00 0,00 0,90**
akademikbasari ilkboyut 28050,9 1 28050,9 156,84 0,00 0,41**
ikinciboyut 895,4 1 895,4 1,68 0,20 0,01**
Fen ve Tek. dersini ilkboyut 3093,8 1 3093,8 17,30 0,00 0,07**
sevme durumu ikinciboyut 0,7 1 0,7 0,001 0,97 0,00
dersi sevme * ilkboyut 4,8 1 4,8 0,03 0,87 0,00
akademikbasari ikinciboyut 1244 1 124.4 0,23 0,63 0,00
Hata ilkboyut 40061,6 224 178,8
ikinciboyut 119258,6 224 532,4
Toplam ilkboyut 1540354,0 228
ikinciboyut 1207153,0 228
Diizeltilmis Toplam ilkboyut 185460,2 227
ikinciboyut 122059,0 227

Varyans analizi sonuglar1 incelendiginde akademik basariya gore performans gorevlerine
yonelik tutum 6lgeginin ilk boyutuna iliskin puanlar arasinda manidar bir fark (F.224=156,8, p<.05)
oldugu, ikinci boyutuna iligkin puanlar arasinda ise (F(1-224=1,68, p>.05) manidar bir fark olmadig:
goriilmektedir. Bu durum fen ve teknoloji dersini sevme durumuna gore de hem ilk boyutta (F.
224=17,30 p<.05) hem de ikinci boyutta (F1.224=0,001, p>.05) benzerdir. Yani basarisi yiiksek ve fen
ve teknoloji dersini seven Ogrencilerin basariya yonelik katki puanlari ortalamasi (Xx=103,14)
akademik bagarist diisilk ve dersi sevmeyen Ogrencilerin basartya yonelik katki puanlan
ortalamasindan (X=50,89) daha yiiksektir. Ayrica akademik basaris1 yiiksek olan ve dersi seven
ogrencilerin basartya yonelik katki boyutuna iliskin tutum puanlar1 (X=103,14) akademik basarisi
yiiksek ve dersi sevmeyen (x=63,45) &grencilerin tutum puanlarma gore daha yiiksektir. Analizde
akademik bagar1 durumuna gore ilk boyutta n?=0,41 olarak bulunmustur. Yani bu deger bagimli
degiskendeki ¢ok yonlii (multivariate) varyansin %41’inin bagimsiz degisken tarafindan agiklandigini
gostermektedir. Tutum puanlar iizerinde akademik basari ve matematik dersini sevme durumunun
ortak etkisi incelendiginde ise ilk boyutta (F(1-2,4=0,03, p>.05) ve ikinci boyutta (F.224=0,23, p>.05)
puanlar arasinda manidar bir fark olmadigr bulunmustur. Ayrica etki degeride her iki boyut i¢in yok
denecek kadar azdir.
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Tartisma ve Yorum

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, d6grencilerin tutum puanlari, akademik basarilar ve
dersi sevme durumlari ile birlikte Tiirkge ve sosyal bilgiler dersi i¢in farklilik gdstermemektedir.
Ancak matematik ve fen derslerinde akademik basarinin yaninda dersi sevme durumlariin da tutum
puanlar1 arasinda farkliliga yol actif1 goriilmektedir. Ozellikle matematik ve fen derslerini seven ve
akademik basaris1 yiiksek 6grencilerin tutum Sl¢eginin basartya yonelik katki boyutuna iliskin puan
ortalamalari, akademik basarisi diisiik ve dersi sevmeyen Ogrencilere gore daha yiiksektir. Bunun
yaninda basarilart yiiksek ancak dersi sevme durumlar1 farkli olan 6grencilerin tutum puanlart dersi
seven grup lehine yiiksektir. Ozellikle sayisal derslerde bdyle bir bulgunun ortaya ¢ikmasi tartigilmasi
gereken bir durumdur. Dursun ve Dede (2004) tarafindan, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemek i¢in yapilan calismada matematik dersinin, dgrencilerin biiylik
bir ¢ogunlugu icin zor bir ders olarak goriildiigii bulunmustur. Bu durumda, 6grencilerin matematikten
uzaklasmasina ve korkmasina neden oldugu belirtilmektedir. Yapilan aragtirmalarda 6grenim goriilen
dersi seven Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu ve derste yapilan etkinliklere
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugunu belirtilmektedir (Karakus, 2006). Bununla birlikte,
Ogrenim goriilen dersi seven ve derse yonelik tutumlari olumlu yonde olan 6grencilerin basarilarinin
da yiiksek oldugu belirtilmektedir (Askar ve Erden, 1987; Kogkan, 2004). Oliver ve Simpson (1988),
Ogrencilerin fen bilgisine karst tutum ve motivasyonlarinin akademik basar1 iizerindeki etkilerini
arastirmigtir.  Arastirma sonucunda tutum puanlarinin  akademik basarty1 yordamadigi fakat
motivasyonun akademik basarty1 yordadigini belirtmiglerdir. Levin, Naama ve Zippora (1991),
yaptiklar1 ¢alismada tutum puanlarinin akademik basariyt manidar  bir sekilde yordadigini
belirtmislerdir. Kan ve Akbas (2006), Mersin il merkezinde 10 lisede 6grenimlerini siirdiiren 819
Ogrenci iizerinde yapmis olduklari arastirma sonucunda, Ogrencilerin kimya dersine iligkin tutum
puanlari ile akademik basarilar1 arasinda manidar bir iliski bulmuslardir.

Elde edilen sonuclar 1siginda, 6grenim goriilen okullarda Ogrencilerin derse yodnelik
tutumlarini, ilgilerini artiran ve Ogrencilere dersi sevdirecek etkinliklere yer verilmesi Onerilebilir.
Ayrica Ozellikle sayisal nitelikteki derslerde Ogrencilerin derse karsi besledigi olumsuz duygular
ortadan kaldiric1 ¢aligmalar yapilmalidir. Ogretmenler istenilen becerileri 6grencilere kazandirirken,
ilgili dersi sevdirecek yontemler kullanmali ve ders siirecinde bu amaca yonelik etkinliklere yer
vermelidir. Ozellikle ders basaris1 diisiik dgrencilerin derse ydnelik tutumlarini, hangi degiskenlerin
etkiledigi ile ilgili daha kapsamli arastirmalar yapilmalidir.
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