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Tutum, Deger Ve Ozyeterlik Degiskenlerinin TIMSS-1999 Ve
TIMSS-2007 Sinavlarinda Ogrencilerin Matematik Basarilarim

Yordama Diizeyleri
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Ozet

Bu arastirmada TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 uygulamalarma giren Tiirk Ogrencilerin baz1 duyugsal
ozelliklerinin matematik puanlarini yordama diizeyi incelenmistir. TIMSS anketlerinde bulunan ve duyugsal
boyutlar1 dlgen; tutum, deger ve Oz-yeterlik puanlari bagimsiz degisken ve Ogrencilerin matematik basar1
puanlart bagimli degisken olarak ele almmistir. Verilerin analizinde standart ¢oklu regresyon tekniginden
yararlanilmigtir.  Analizler sonucunda, TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 sinavlarinda &grencilerin matematik
basarisi, matematige karsi tutum, 6z-yeterlik inanglar1 ve matematige verilen deger degiskenlerine iliskin puan
dagilimlarmm iki uygulamada da benzer bir dagilim gosterdigi goriilmiistiir. TIMSS-1999 sinavi matematik
basar1 puanlar i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik inan¢ puanlarinin yordama diizeyinin dnemli oldugu, 6grencilerin
matematige yonelik tutum ve matematige verdikleri deger puanlarmm yordama diizeyinin 6nemli olmadigi
bulunmustur. TIMSS-2007 smavi matematik bagari puanlar1 i¢in 6grencilerin 6z-yeterlik inanglari, tutum ve
deger puanlarinin yordama diizeylerinin 6énemli oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Matematik Basaris1, Oz-yeterlik, Tutum, Deger

Abstract

At this research, it was investigated that the prediction degrees of some affective characteristics for Math scores
of Turkish students who were participated TIMSS-R and TIMSS-2007 examinations. Self-efficacy, attitude and
value scales scores which are in TIMSS questionnaires were regarded as independent variables, students math
scores were regarded as a dependent variable. Enter metot of Multiple Regression Analysis was used analyse of
data. At the end of analysis it was appeared that the distributions of students’ math scores, self-efficacy beliefs,
attitudes towards math and values towards math are similar for TIMSS-1999 and TIMSS-2007 exams. For
TIMSS-1999 math scores It was founded that the prediction degree of students’ self-efficacy scores was
significant, but scores of students’ attitudes towards math and scores of value towards math wasn't significant.
For TIMSS-2007 math scores it was detected that the prediction degrees of students’ self-afficacy scores,
attitudes scores and value scores were significant.

Keywords: Math Achievement, Self-afficacy, Attitude, Value

TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Calismasi) IEA’nin (Uluslararas1 Egitim
Basarisin1 Degerlendirme Kurumu) uyguladigi bu sinavlardan biridir. TIMSS, 1999 yilinda Tiirkiye
dahil 38 iilkenin katilimi ile tekrarlannus ve “Uciincii Uluslar arast Matematik ve Fen Calismas1 —
Tekrar (TIMSS-R)” olarak adlandirilmistir (Gonzalez ve Miles, 2001; Ozdemir, 2003).

TIMSS uygulamalarinda fen bilgisi ve matematik basar1 testleri, 6grenci, 6gretmen ve okul
anketleri kullanilmaktadir. TIMSS basar1 testleri genel olarak okul 6gretim programlarinda ele alinan
temel beceriler lizerinde yogunlagmaktadir. TIMSS 6grenci anketleri; 6grencilerin matematige ve fen
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bilgisine kars1 tutumlari, 6zyeterlik inanglar1, akademik 6z benlik algilari, matematik ve fen bilgisine
verdikleri deger smif ici aktiviteleri, ev hayati ve okul dis1 etkinlikleri alanlarmdan olugmaktadir
(Gonzalez ve Miles, 2001; Foy ve Olson, 2009b).

TIMSS anketleri, iilkeler tarafindan 6grencilerin basar1 bagarisizlik nedenlerini arastirmada
kullanilmaktadir. Ozellikle TIMSS anketlerindeki duyussal boyutu dlgen sorular aracihiiyla, duyussal
faktorlerin dgrenci basarisim etkileme diizeyi hakkinda siklikla calisilmustir. Ornegin, dzyeterlik,
tutum, akademik 6z benlik algisi, kaygi diizeyi vb. gibi duyussal 6zeliklerin matematik basarisini ne
derecede etkiledigi Bourquin (1999), Chen (2002), Migray (2002), Papanastasiou (2002), Patterson ve
ark. (2003), Yilmaz (2006) tarafindan arastirilmstir.

Egitim Arastirma Gelistirme Dairesi Bagkanligit (EARGED), TIMSS—1999 verileri ile yaptigi
calismada TIMSS-1999 smavina giren 0grencilerin matematik basarist {izerinde en etkili duyussal
faktoriin 0grencinin basari-basarisizlik algisi, yani 6zyeterlilik faktorii oldugunu tespit etmistir. Buna
karsilik okullarda kullanilan &gretim programlarinin  konu agirlikli oldugunu ve programlar
hazirlamrken Ogrencilerin duyussal Ozelliklerinin dikkate almmadigi rapor edilmistir. Raporda
belirtildigine gore, Ogrenciler matematikte basarisiz olduklarina inanarak bu alanla ilgili olarak
kendilerini ¢aresiz hissettikge basari diizeyleri diismektedir (EARGED, 2003).

TIMMS, PIRLS ve PISA gibi uluslararas1 6grenci basarisim karsilagtirma projeleri, katilan
iilkelerin kendi egitim sistemlerini degerlendirmelerini, 6grencilerin matematik, fen bilgisi ve okuma
alanlarindaki bilgi ve becerilerini yillara gore takip etmelerini saglayan projelerdir. Ulkelerden
beklenen, sonuglardan yola ¢ikarak iilke genelinde gerekli reformlar1 gerceklestirmeleri, s6z konusu
projelere katilimi saglayarak bu reformlarin etkisini takibe almalaridir (Milli Egitim Bakanligi, 2005).
Ancak duyugsal alandaki degiskenler ile d6grenci basar1 puanlari arasindaki iligkilere veya duyussal
degiskenlerin kendi aralarmdaki iligkilere iliskin Tiirkiye’de yeterince arastirma yapilmadigi goze
carpmaktadir (Koca ve Sen, 2002; EARGED, 2003). Egitimde Arastirma Gelistirme Dairesi
Baskanligi (EARGED) tarafindan yapilan c¢aligmalar da dahil olmak tizere TIMSS-1999 igin
Tiirkiye’ye iliskin yeterli
caligma yapilmadig soylenebilir. TIMSS 2007 i¢in neredeyse hi¢ caligma yok gibidir. S6z konusu
simavlardaki basartya duyussal degiskenlerin etkisinin, arastirilabilecek bir konu olarak ele
almabilecegi ulasilan aragtirmalarin azligindan ¢ikarilabilir (Koca ve Sen, 2002; EARGED, 2003)

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 matematik basarisint Glgme
uygulamalarinda, Tiirkiye’deki 6grencilerin bazi duyussal Ozelliklerinin matematik basarisina
etkilerini incelemektir. Buna bagl olarak asagidaki iki soruya cevap aranmistir.

Arastirma sorusu 1: TIMSS - 1999 ve TIMSS - 2007 matematik basar1 puanlarmin betimsel
istatistikleri nasildir?

Arastirma sorusu 2: Tutum, deger ve 0z-yeterlik puanlarmin TIMSS - 1999 ve TIMSS - 2007
matematik basar1 puanlarin1 yordama diizeyleri nedir?

Bu arastirma sonuglarina bagli olarak ulasilan sonuglar MEB’in daha sonraki yillarda
miifredat {izerinde yapacagi diizenlemeler ve reformlar agisindan 6nemli bir yol gosterici olabilir.
Ayrica alanla ilgili ¢aliyma yapan bilim insanlarma katki getirecek bulgulara ulasilabilir. Hem
matematik 6gretimi bakimindan hem de duyussal 6zelliklerin matematik basarisina etkisi bakimindan
onemli sonuglar elde edilebilir. Son olarak, TIMSS 2007 smavina iliskin herhangi bir arastirmaya
rastlanmamis olmasi ¢aligmanin ilk kez bazi bulgulari ortaya ¢gikarmasini saglayabilir. Sonug olarak
aciklanmaya galisilan nedenlerle arastirmanin alanyazina 6nemli katkilar getirmesi beklenmektedir.

Yontem

Arastirma, matematik basarisi ile duyussal degiskenler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmay1
amacladigindan betimsel ve korelasyonel bir arastirma olarak degerlendirilebilir (Karasar, 2006).

Evren ve orneklem
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Katilime1 her iilkenin dordiincli ve sekizinci simif 6grencileri TIMSS’in hedef kitlesidir.
Dolayisiyla galigma evrenini Tirkiye'deki dort ve sekizinci simif dgrencileri olusturmaktadir. Fakat
Tiirkiye her iki senede de sadece 8. smif diizeyinde smava katilmistir. TIMSS—1999 6rneklemi 7164
ogrenciden olugsmaktadir ancak regresyon analizinde degiskenlerden herhangi birinden puani olmayan
ogrenciler aragtirmadan ¢ikarildigi igin arastirma 6235 kisi lizerinden yiiriitilmiistiir. TIMSS-2007
orneklemi ise 4421 6grenciden olusmaktadir ancak agiklanan nedenden dolay1 arastirma 4045 kisi ile
tamamlanmistir (Foy ve Olson, 2009b).

Degiskenlerin Tammmlanmasi

Bagimli degigken: Aragtirmanm bagimli degiskeni TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 sinavina
katilan 6grencilerin standartlastirilmis matematik basari puanlaridir.

Bagimsiz degisken: Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, duyussal boyutu ol¢tiigii diisiiniilen
tutum, deger ve Ozyeterlik Olgeklerinin faktdr puanlaridir. Bagimsiz degiskenlerin isimlendirilmesi
TIMSS-2007 kullanim kilavuzuna gore yapilmistir (Foy ve Olson, 2009a, s.65 -77).

Veri toplama araclar:

Bu ¢aliymada veriler TIMSS smavi uygulayicilar1 tarafindan anketler ve basar1 testleri
araciligi ile elde edilmistir. Elde edilen bu veriler TIMSS’in internet sitesinden (http://timss.bc.edu/)
indirilmistir.

Verilerin analizi

Bu aragtirmada temel olarak iki istatistiksel analiz yontemi kullanilmigtir. Bunlardan birincisi
acimlayici faktor analizi (AFA), digeri ise ¢oklu regresyon analizidir. A¢imlayici faktor analizi, faktor
puanlarmin regresyon analizinde kullanilmasi amaci ile yapilmistir. Coklu Regresyon analizine
gegcmeden Once bazi varsayimlarin saglanip saglanmadigina bakilmis ve analizler sonucunda
coklubaglanti ve otokorelasyon probleminin olmadigi saptanmistir. Bagimsiz degiskenlerin ikili
korelasyon degerlerinin .80’in altinda, VIF degerlerinin 10’dan kiigiik, tolerans degerlerinin .20’den
yikksek ve CI’lerin 30°dan diisiik oldugu ig¢in ¢oklubaglantinin olmadigina karar verilmistir. Durbin-
Watson degerlerinin 0-2 arasinda olmasindan dolay1 otokorelasyon olmadigi sonucuna ulagilmistir
(Biiytikoztiirk, 2007; Tabachnick ve Fidell, 2001). Coklu regresyon analizinde standart regresyon
metodu kullanilmastir.

Bulgular

TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 i¢in bagimli ve bagimsiz degiskenlere iligkin betimsel
istatistikler Tablo1'de verilmistir.

Tablo 1'de verilen betimsel istatistikler incelendiginde; Matematik basar1 puanlari, dzyeterlik
Olgek puanlar1 ve tutum Olgek puanlar1 goreceli olarak TIMSS-1999 smavinda TIMSS-2007
smavindan daha yliksek bir ortalamaya sahiptir. Her iki smavda da puanlarin normal dagilima
yaklastig1 goriilmektedir. Ancak TIMSS-2007 i¢in deger 6lgek puanlarnin belirgin olarak sivrilestigi
ve sola carpiklastig1 goriilmektedir.
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Tablo 1. TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 Sinavlar1 Betimsel Istatistikleri

Sinavlar Degiskenler N Ortalama | Std. Sapma | Basikhk | Carpikhk
Matematik puanlari
. 6325 50,750 10,093 -0,212 0,637
% Ozyeterlik Olgek Puanlari 6325
n 12,13 3,51 -0,282 0,120
é Tutum Olgek Puanlar 6325
= 14,40 2,75 -0,027 -0,187
= Deger Olcek Puanlari 6325
16,16 3,02 0,148 -0,544
Matematik puanlari 0.812
— ) ) 4045 50,562 10,191 -0,307 ’
S Ozyeterlik Olgek Puanlar 0,006
; 4045 10,79 3,08 -0,794 ’
Z Tutum Olgek Puanlar
E ] 4045 | 12,71 2,95 0,033 0,836
Deger Olgek Puanlari
4045 13,88 2,13 2,295 -1,387

TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 smavi matematik basar1 puanlarmi yordayan degiskenleri
belirlemek amac1 ile ayr1 ayr1 ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Yapilan ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 2 ve Tablo 3’de verilmistir.

TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 i¢in kurulan regresyon denklemlerinin anlamliligi konusunda
bir yargiya varmak i¢in varyans analizi (ANOVA) sonuglarina bakilmistir. ANOVA sonuglarina gore,
TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 regresyon denklemlerine iliskin F degerinin .01 diizeyinde istatistiksel
olarak manidardir (Fes213; =335,258; p<.01; F40415=465,890; p<.01). Bu sonuglar, her iki denklemde
de bagimsiz degiskenlerden en az birinin matematik basarisini agiklama diizeyinin 6énemli oldugunu
gostermektedir (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006, s.213; Wallnau ve Gravetter, 2007).

TIMSS-1999"a iligkin ¢oklu korelasyon katsayisina gore, sadece Ozyeterlik dlgek puanlari
matematik bagar1 puanlar1 i¢in anlamh bir yordayicidir. Bagimsiz degiskenler (6zyeterlik, tutum ve
deger Olcek puanlari) matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik olarak % 13,7’sini
aciklamaktadir ve bu agiklama diizeyinde en Onemli payin Ozyeterlik degiskenine ait oldugu
standartlastirilmis regresyon katsayilarindan anlasilmaktadir. TIMSS-2007"ye iliskin ¢oklu korelasyon
katsayisina gore ozyeterlilik, tutum ve deger Slgek puanlarmin her iicli de matematik basar1 puanlari
icin anlaml birer yordayicidir. Bagimsiz degiskenler (6zyeterlik, tutum ve deger dlgek puanlar )
matematik basarisindaki toplam varyansin yaklasik olarak % 26,1’ini aciklamaktadir. Bagimli
degiskendeki degiskenligi aciklama bakimindan 6zyeterlik birinci sirada, tutum ikinci sirada ve deger
ise liglincii sirada gelmektedir.

Tablo 2. TIMSS — 1999 i¢in Krulan Regresyon Denklemine iligkin Analiz Sonuglar

Model B Std. HataB () T b R R?
Sabit 50,691 118 429,848,000
Ozyeterlik Olgek puanlar1 3,740 ,138 ,369 27,022 ,000
Tutum 6lgek puanlart ~ ,026 146 003 180 ss7 ST 137

Deger dlgek puanlart ,007 ,128 ,001 ,058 954
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Tablo 3. TIMSS — 2007 i¢in Kurulan Regresyon Denklemine iliskin Analiz Sonuglar1

Std. 2
Model B Hata B B t p R R
Sabit 50,514 ,138 366,560 ,000
Ozyeterlik Olgek puanlari 5,367 ,167 ,529 32,145 ,000
511 261
Tutum 6l¢ek puanlart -,568 ,178 -,056 3,195 ,001
Deger 6lgek puanlari ,481 ,153 ,047 3,155 ,002

Iki smava iligskin analizler karsilastirilacak olursa TIMSS—1999 matematik basar1 puanlar
iizerinde sadece Ozyeterlik inanglarmin manidar bir etkiye sahip oldugu, TIMSS-2007 matematik
basar1 puanlar1 lizerinde ise 6grencilerin 6zyeterlik inanglarinin yani sira matematige karsi tutumlari ve
matematige verdikleri deger diizeylerinin de manidar bir etkisi bulunmustur.. Ogrencilerin dzyeterlik
inanglar1 arttikca TIMSS—1999 ve TIMSS-2007 matematik basar1 puanlar1 da artis gostermektedir.
Ozyeterlik inancimn basariya etkisi ile ilgili birgok ¢alisma bulunmaktadir. Yapilan calismalarin
tiimiinde 6zyeterlik inanci ile Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda manidar iligkiler bulunmusg
ve bu ¢aligmanin sonuglar1 da dnceki bulgular1 destekler niteliktedir ( Cribari,, 2006; House, 2003;
Chen, 2002;  Migray, 2002; Bourquin, 1999). TIMSS-2007 smavi matematik basar1 puanlari
iizerinde Ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 ve matematige verdikleri deger diizeylerinin de
manidar bir etkisi bulunmus ve ulasilan aragtirmalarin tiimiinde 6grencilerin matematige karsi olumlu
tutumlarinin artmasinin matematik basarisimi artirdigir goriilmiistiir (Cribari,, 2006; Yilmaz, 2006;
House, 2006; Patterson ve ark., 2003; House, 2003; Patanastasiou, 2002; Bourquin, 1999; Bos ve
Kuiper, 1999; Arun, 1999; Caraisco-Alloggiamento, 2008). Matematige verilen deger diizeyi ile
matematik bagarisi arasindaki iligkiyi inceleyen daha onceki aragtirmalar da bu ¢alismanin sonuglarini
destekler niteliktedir (Yayan, 2003; Koca ve Sen, 2002). Ilging bir sonug ise dgrencilerin matematige
yonelik tutumlar ile TIMSS-2007 matematik basar1 puanlar1 arasinda negatif iligkinin goriilmesidir.
TIMSS-1999 matematik basar1 puanlar1 {izerinde ise tutum Olgek puanlarinin manidar bir etkisi
bulunmamaktadir. Bu durumun iizerinde diisiinmek gerekmektedir.

Tartisma

Arastirma bulgularma goére TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 sinavlar icin hesaplanan ¢oklu
korelasyon katsayis1 her iki durumda anlamlidir; ancak, TIMSS-2007 smavinda ¢oklu korelasyon
katsayisinin 0,10 puan gibi bir artiginin goreceli olarak iligkinin de bir miktar arttiginin isareti olarak
yorumlanabilir. Belirtme katsayis1 incelendiginde ise bu degerin TIMSS-1999 smmavinda % 14 iken
TIMSS- 2007 smavinda % 26 civarinda oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskendeki degiskenligi agiklama gilicii TIMSS-2007 sinavinda olduk¢a artmistir ve TIMSS-1999
smavina gore neredeyse iki kata yiikselmistir. Duyugsal degiskenlerin TIMSS-2007 smavinda
yordama ve agiklama giicii TIMSS-1999 sinavina gore daha da artmistir denilebilir.

Diger yandan bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar ile ulagilan arastirmalarin sonuglarmin
kiiciik farkliliklar gostermesinin nedeni; ilgili arastirmalarda kullanilan istatistiksel tekniklerin ve
Olgme araclarinin farkliligindan veya bu calismada kullanilan o&lgeklerin madde sayisinin az
olmasindan dolay1  Olgiilmek istenilen duyugsal boyutun tam temsil edilemiyor olmasindan
kaynaklandig: diisliniilebilir.

Ozellikle tutum &lgegi ile matematik basarisi arasindaki negatif iliski durumunun yeni
caligmalarda arastirilmasi ve nedenleri {izerinde durulmasi yararli olabilir. Diger yandan arastirma
yapisal esitlik modeli kullanilarak model karsilastirmasi yoluyla tekrarlanabilir.
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