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4. SINIF BASIT ELEKTRIK DEVRELERI KONUSUNUN OGRETiIMINDE GUNCEL
BAGLAM TEMELLI OGRETIM YONTEMININ KULLANIMININ
OGRENCILERIN FENE YONELIiK TUTUMLARINA, BASARILARINA VE
BIiLGILERININ KALICILIGINA ETKIiSi"

Aysegiil DERMAN!?, Erdem Can ERGUN?

0z

Bu ¢aligma 4. sinif fen bilimleri dersi “Basit Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde kullanilan glincel baglam temelli
Ogretim yaklagiminin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina, basarilarma ve bilgilerinin kaliciligina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma Gaziantep’in merkez ilgelerinden birinde bulunan bir devlet okulunda 2016-2017 akademik
yili bahar doneminde, dordiincii sinifta okuyan toplam 51 Ogrenciyle 6 haftalik siirede tamamlanmigtir. Verilerin
toplanmasinda Tutum Olgegi, Basar1 ve Kalicilik Testi kullanilmustir. Verilerin analizinde &ncelikle Normallik analizi
yapildiktan sonra ¢tkan sonuglara gére Wilcoxon testi, Bagimli gruplar t-testi, Bagimsiz gruplar t-testi, Mann-Whitney U-
testi istatistik tekniklerinden uygun olan bir tanesi kullamlmigtir. Arastirma sonucunda, giincel baglam temelli 6gretim
yaklagimimin uygulandigi deney grubunun fene yonelik tutumunda Ontest-sontest puanlari arasinda kendi i¢inde anlamli bir
artis gbzlenirken; geleneksel baglam temelli 6gretim yaklasimmin uygulandigi kontrol grubunun fene yonelik tutumunda
Ontest-sontest puanlar1 arasmda kendi i¢cinde anlamli bir artis gézlenmemistir.Bagar1 ve bilginin kaliciligi bakimindan ise
deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gézlenmistir. Bu ¢alismada 4. Sinif “Basit Elektrik
Devreleri” konusunun 6gretiminde kullanilan giincel baglam temelli 6gretim yaklagiminin fene yonelik tutum, basar1 ve
bilginin kalicilig1 bakimindan anlamli fark olusturdugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, baglam temelli 6gretim, fen bilimleri, basari, tutum, kalicilik

THE EFFECT OF THE USAGE OF ACTUAL CONTEXT- BASED TEACHING
METHOD TO TEACHING SIMPLE ELECTRIC CIRCUITS ON 4TH GRADE
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE, SUCCESS, AND KNOWLEDGE
RETENTION

ABSTRACT

This study was based on the effect of actual context-based teaching method which is used for teaching “Simple Electric
Devices” for 4th grades on students' attitudes towards science, success and the knowledge retention. The research was
completed in six weeks in a public school located in the control district of Gaziantep with 51 students studying4th grader in
2016-2017 academic year spring term. According to the obtained results, one of the appropriate tests among Wilcoxon,
Dependent groups’ t-test, Independent groups’ t-test, Mann-Whitney U-test was used for the analysis of the data obtained
from the study. As a result of this study, the attitude of the experimental group applied the current context-based approach
was observed the increase significant between pre-test and post-test points among themselves. Whereas the control group
applied traditional context-based teaching method wasn’t observed to increase significantly between pre-test and post-test
points among themselves. But, a significant difference in terms of success a persistence of information was observed between
experimental and control groups in favor of the experimental group. Based on the findings, it has been identified that the
current context-based teaching method used to teach “Simple Electric Devices” for 4th-grade students made a significant
difference in terms of attitudes towards science, success, and knowledge retention.
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1.GIRIS

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sadece giiniimiiziin bilgi birikimini dgrencilere aktarmay1 degil,
arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda baglant1 kurabilen, hayatin her alaninda
karsilagtig1 problemleri ¢ozmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin bakis agisiyla
bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2005).

Fen bilimleri, ¢evremizdeki dogal olaylarin anlasilmasinda nitel-nicel gézlem ve Olcimlere dayanmaktadir.
Gunluk hayatimizda kullandigimiz ¢evremizdeki teknolojik arag ve gereglerin bircogu fen bilimleri kurallariyla
yorumlanarak gelistirilmektedir. Fen ve teknolojinin bireylerin yasamlariyla bdylesine yakin bir iligki icinde
olmasina karsin, fen derslerinde 6grencilerin ¢ok zorlandiklar1 bilinmektedir (Gomleksiz & Bulut, 2007). Bunun
en buytk nedeni olarak, konularin soyut ve matematiksel islemler gerektirmesi, toplum ve insanlarla dogrudan
iligkili olmamasi gosterilmektedir (Whitelegg & Parry, 1999).

Fen bilimleri alanindaki konularin guinlik yasamla baglantismin yeterince kurulmamasi bu derslere ilgiyi azaltan
nedenlerinden biri olarak gériilmektedir. Ozellikle fen bilimleri derslerinde, konu ve kavramlarm giinliik
yagsamdaki kullanim alanlar1 ifade edildiginde dersin 6grenciler igin ilgi gekici hale geldigi vurgulanmaktadir
(YYaman vd., 2004). 2004 yil1 Fen ve Teknoloji 6gretim programinin da temel 6gelerinden olan baglam temelli
yaklagim, bu noktada etkili bir yaklasim olarak gértilmektedir (MEB, 2005).

Sozbilir vd.’e gore (2007) baglam temelli 6grenme “bilimsel kavramlar1 6grencilere gunlik yasamdan segilmis
olaylar ile sunmaktir” seklinde tamimlamislardir. Choi ve Johnson (2010) gunlik yasamla baglam kuran
dgrencinin bilime kars1 6grenme isteginin arttigmi belirtmektedir. Ulkemizde baglam temelli 6gretim ilk defa
2007 yilinda I. Kimya Egitimi Kongresi’nde S6zbilir vd. (2007), tarafindan sunulan bir ¢aligmayla giindeme
gelmistir.  Kongrede bu konuyla ilgili arastirmalarimi  sunan Sozbilir vd., “context based learning”
tanimlamasimin yerine kullanabilecek en uygun terimin ne olabilecegi konusunda katilimcilara bir anket
uygulamiglardir. Katilimcilarin cevaplarina gore ‘“context based learning” tanimlamasma karsilik olarak
“yasam temelli 6grenme” kavramimin kullanilmasina karar verilmistir (Ozay & Cam, 2011, s.96).

Bu konuda yapilan caligmalara bakildiginda ilkokul diizeyinde fen bilimleri dersi kapsaminda yapilan
calismalarin az oldugu goriilmektedir. Akdas (2014), Aktas (2013), Kara (2016), Kistak (2014), Kdsece (2013),
Sadi Yimaz vd. (2014), Sart (2010), Unal (2008) tarafindan yapilan calismalarda da goriildiigii gibi
aragtirmacilar ¢alismalarmi ortaokul diizeyinde gergeklestirmislerdir.

Baglam temelli yaklagimla ilgili ilkokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda ise fizik konularinin fazla ele alinmadigi
gorilmektedir. Badeli (2017) 4. smuflarla gergeklestirdigi ¢alismasinda “Saf Madde ve Karisim” konusunun
ogretiminde SE modeli ile desteklenen baglam temelli yaklagima odaklanmistir. Bu perspektifle, 4. Sinif “Basit
Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde baglam temelli 6gretim yontemi kullanilarak tasarlanan derslerin
alan calismalarna katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu arastrmanin amaci; 4. smif Fen Bilimleri dersi kapsamindaki “Basit Elektrik Devreleri” konusunun
ogretiminde giincel baglam temelli 6gretim ve gelencksel baglam temelli 6gretim yaklagimiyla (De Jong, 2006)
ogrenim goren iki farkli gruptaki 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarmimn, basarilarmim ve bilgilerinin
kaliciligiin karsilastirilmasi yoluyla gilincel baglam temelli dgretim ydnteminin etkisini incelemektir. Bu amaca
yonelik hipotezler ise sunlardir;

1- Deney Grubu dgrencilerinin tutum 6lgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur.

2- Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur.

3- Deney Grubu ve Kontrol Grubu &grencilerinin tutum 6lgegi Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur.

4- Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur.

5- Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin basari testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktur.

6- Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur.

1.2. Arastirmanin 6nemi

Ogrenciler “basit elektrik devreleri” konusuyla Fen Bilimleri dersi kapsamimda ilk defa 4. smifta
karsilasmaktadirlar (MEB, 2017).
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Fen bilimleri 6gretim programinda sarmal dgretim ilkesi esas alinmistir ve konular smif diizeyine gore gelisen ve
zenginlesen baglamla her sinif diizeyinde tekrar verilmektedir (MEB, 2017). Bu yaklagimda bir konu i¢in temel
sayilan daha basit diizeydeki 6grenmeler gerceklesmeden bir {ist 6§renme basamagma ge¢ildigi takdirde bu
durumun 6grencilerin basarilarini olumsuz etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu sebeple, bu calismada 4. smifta
temel diizeyde verilecek olan “basit elektrik devreleri” konusunun baglam temelli yaklasimla verilmesinin
konuyu ogrenciler i¢in daha anlasilir, kalici kilacagi ve ilist 6grenme basamagidaki 6grenmelerine katki
saglayacag1 diisliniilmiistiir. Alan yazin ¢aligmalar1 incelendiginde (Akbulut, 2013; Degirmenci, 2009; Tekbryik,
2010) dgrencilerin fizik kavramlarini anlamada zorlandiklari ve fizik kavramlariyla ilgili yanilgilarinin (6rnegin;
elektrik) (Akbulut, 2013) fazla oldugu goriilmektedir. Sadi Yilmaz vd. (2014), arastirmalarinda elektrik
konusunun 6gretiminde yasam temelli 6gretimin etkisi olmadigi sonucuna ulasirken, Yayla (2010), ise tam
tersine yasam temelli 6gretimin 6grencilerin fizik dersine karsi basarilarina ve fizige karsi tutumlarina katki
sagladig1 sonucuna ulagmustir.

Degirmenci (2009) ise baglam temelli 6grenme yaklagimina gore hazirlanmig olan materyaldeki etkinliklerin
ogrencilerde fizik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmesinde, fizik dersine olan ilgilerinde ve fizik kavramlarini
ginlik yasamdaki olaylarla iliskilendirmelerinde olumlu katki sagladigi, ilerde fizikle ilgili bir meslek
sectiklerinde bu materyallerin onlara kolaylik saglayacagini ifade etmistir. Koc¢ (2013) ise altinct smif
ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim konusunun giinliik hayatla iligkilendirmelerinde birden fazla deney
grubunu kullandig1 goriilmektedir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu kalicilik testi puanlarina
bakildiginda kontrol grubu lehine olarak tespit etmistir. Kdsece (2013) ise yaptigi arastirmasinda dgrencilerin
giinlilk hayatla iliskilendirmelerini birden ¢ok degisken agisindan incelenmis. Arastirmada anne ve babanin
egitim seviyelerine bagl olarak, ailenin maddi durumunun bagli olarak altinct sinif fen ve teknoloji dersi fiziksel
ve kimyasal degisim iinitesi kapsaminda 6grencilerin giinliik hayatla iligkilendirmelerinin daha basarili oldugunu
ifade etmistir. Genel olarak bakildiginda fizik konular1 kapsaminda yapilan ¢aligmalarda kullanilan baglamlarin
diger konu alanlarina daha agik anlasilir oldugu bunun da fizigin konularmm yasamimizin i¢inde daha siklikla
olmasimdan dolayidir.

De Jong (2006), baglamlarin sunulma sirasi ve islevlerine gore geleneksel, modern ve giincel olmak iizere 3
farkli baglam temelli yaklasim oldugunu ileri slirmektedir. Bu ¢alisma geleneksel baglam temelli 6gretim ve
giincel baglam temelli 6gretim yaklasimiyla (De Jong, 2006) 6grenim goren iki farkl gruptaki 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarinin, basarilarinin ve bilgilerinin kaliciliginin karsilagtiriimasi yoluyla bu yaklagimlarin
konunun 6gretimindeki etkisini inceleyecek olmasi bakimindan énemlidir. Caligmamizin, sinif 6gretmenlerine,
fen bilgisi 6gretmenlerine, fen egitimi arastirmacilarina, 6gretmen adaylarma katkida bulunmasi agisindan
Onemli ve faydali olacagi diistiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu béliimde bu ¢alismada kullanilan aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirma modeli

Bu ¢aligmada 4.smif “Basit Elektrik Devreleri” konusunun 6gretiminde kullanilan baglam temelli yaklagimin
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarina, basarilarma ve bilgilerinin kaliciligina etkisi incelenmistir. Bu
calisma nicel esasl deneysel bir ¢aligmadir. Bu ¢aligmanin bagimsiz degiskeni baglam temelli 6gretim yontemi,
bagiml degiskenleri ise fene yonelik tutum, basari ve bilginin kaliciligidir. Bu ¢aligmada bagimsiz degiskenin
fene yonelik tutuma etkisini belirlemek igin yari- deneysel desenlerden denklestirilmemis kontrol gruplu on test-
son test deseni kullanilmistir. Yari-deneysel desenin en yaygin uygulamast olan bu desende, deney grubu ve
kontrol grubu rastgele atama yapilmaksizin segilir. Her iki gruba da Ontest ve sontest uygulanir. Deneysel islem
sadece deney grubuna yapilir (Creswell, 2013). Ayrica bu desen, bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisini aragtirmada, aragtirmaciya neden sonug¢ hakkinda giiclii yorum imkani saglar. Davranig
bilimlerinde yaygin olarak kullanilan bu model arastrmaciya istatiksel olarak da gii¢ katan bir modeldir
(Campbell & Stanley, 1966).

Ogrenciler “Basit Elektrik Devreleri” konusunu ilk defa 4. sinifta gorecekleri igin on testte deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin bu konuyla ilgili bagarilarinin 6nemli oranda farklilagmayacagi varsayilarak on testte deney
ve kontrol grubu dgrencilerinin bu konuyla ilgili basarilar1 belirlenmemistir. On testte gruplar arasnda nemli
bir fark yoksa gruplarin son test puanlarma bakilarak yorumlamalar yapilir (Karasar,2014). Bu gerekceyle
bagimsiz degiskenin basartya etkisini belirlemek i¢in deney Oncesi desenlerden duragan grup karsilastirmasi
modeli kullanilmigtir. Creswell’e gdre (2013) “Bu model deneysel islem uygulandiktan sonra kullanilir.
Deneysel islem sonrasinda, arastirmaci karsilastirma yapmak igin bir grup seger ve deney grubu ile kontrol
grubuna son test uygular.” (s.172).
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2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Gaziantep ili Sahinbey ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda 2016-2017
akademik yil1 bahar déneminde 4. simf egitimine devam eden 51 6grenciden olugsmaktadir. Deney grubu olarak
4/A subesi, kontrol grubu olarak ise 4/B subesi se¢ilmistir. Deney grubu 24, kontrol grubu ise 27 6grenciden
olugmaktadir. Arastirmaya 51 6grenci katilmistir. 4. Smifta okuyan toplam &grenci sayist 59 kisi olmasina
ragmen 4 dgrenci siirekli devamsiz ve 4 6grenci ise yabanci uyruklu olduklarindan dolay1 arastirma kapsamindan
¢ikarilmiglardir. Deney grubunda (DG) dersler De Jong’un (2006) 6nerdigi giincel baglam temelli yaklagimla
(GBTY), kontrol grubunda (KG) ise 6gretmenlerin fen derslerinde yaygin olarak kullandigi geleneksel baglam
temelli yaklasimla (GOY) (De Jong, 2006) islenmistir.

2.3. Veri toplama araglari ve uygulamalari

Bu aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Basar1 Testi, Kalicilik Testi ve Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
kullanilmistir.

2.3.1. Basar1 Testi

Yapilan aragtirmada kullanilmak iizere daha Onceden yapilmig c¢alismalarda kullanilan bagar1 testleri
incelendiginde, Basit Elektrik devreleri iinitesi kapsaminda ilkokul diizeyinde gelistirilmis bir basar1 testine
rastlanmamastir. Sen ve Eryillmaz (2011)’m gelistirdigi basar: testi detayli bir sekilde kontrol edildiginde yapilan
¢alismanin lise 11. smif seviyesinde uygulandigi gozlenmistir. Bu c¢aligmada kullanilan Fen Bilimleri dersi
“Basit Elektrik Devreleri” iinitesine ait bagari testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testinin
gelistirilmesiyle ilgili yapilan islemler detayli olarak asagida sunulmustur.

Basar1 testi i¢in arastirma konumuz olan “Basit Elektrik Devreleri” {initesine ait olan Devre elemanlarmi
tantyalim, Devre kuralim, Evlerimizdeki devreler boliimlerinde bulunan kavramlar ve dgrenciler tarafindan
anlasilmasma etki ettigi disiinilen devre, elektrik, basit devre elemanlar1 basari testinin konusu olarak
belirlenmistir. Bu {initede dgrencilerin; islevleriyle birlikte devre elamanlarini taniyarak farkl elektrik devreleri
olusturmalar1 ve evlerdeki elektrik sistemleri ile basit elektrik devrelerini iligkilendirmeleri amaglanmaktadir
(MEB, 2013).

“Basit Elektrik Devreleri” iinitesiyle alakali yapilmig arastirmalar incelenerek, Fen Bilimleri dersi dordiincii sinif
Ogrenci kazanimlari, ilkogretim Fen Bilimleri ders ve test kitaplar1 ve internet iizerinden konuyla ilgili
incelemeler sonucunda amacimiza uygun olarak 50 maddelik soru havuzu olugturuldu. Olusturulan soru
havuzunda ki 50 madde i¢in 6lgme degerlendirme alaninda uzman, gesitli ilkdgretim okullarinda c¢alismis
tecriibeli fen bilimleri ve tiirkce 6gretmenleriyle goriisiildu. Alan uzmanlarindan hazirlanan maddeler hakkinda
yazim uygunlugu, diizeye uygunlugu, bilimsel olarak dogruluklar1 kapsaminda goriisleri sonucunda 25 sorudan
olusan coktan se¢meli dort cevap sikli olarak test olugturulmustur. Basari testi ¢aliymasinin giivenirlik katsayisi
korelasyon (r), Kuder Richardson-20 (KR-20) yontemi ile hesaplanmistir. Testten ¢ikartilan ve diizeltmeleri
yapilan sorular sonrasinda giivenirlik degeri hesaplanmistir ve minimum degerin {izerinde 0,734 c¢ikmustir.
Diizeltmeler sonrasinda test son haliyle deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak uygulanmugtir.

2.3.2. Kalicilik Testi

Aragtirmada Ogrencilerin Basit Elektrik Devreleri konusunda edindikleri bilgileri hatirlama diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Basit Elektrik Devreleriyle ilgili Basar1 Testi kalicilik testi
olarak, akademik yilin tamamlanacak olmasmdan dolayi, uygulamalardan 2 hafta sonra deney ve kontrol
grubunda tekrar uygulanmistir.

2.3.3. Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi

Aragtirmada kullanilan tutum 6lgegi, Geban vd. (1994) tarafindan gelistirilmistir. Tutum 6lgegi likert-tipi 6lgme
araci tarzinda olup 15 ifadeden olusmaktadir. Her bir ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” segenekleri bulunmaktadir. Testte yer alan olumlu ifadeler
“5-4-3-2-1” seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeler ise “1-2-3-4-5" seklinde tersine puanlanmistir. Testin 1, 4,
5, 6, 7, 8, 10, 11, 13 ifadeleri olumlu, 2, 3, 9, 12, 14, 15 ifadeleri ise olumsuzdur. Geban vd. (1994) tarafindan
gelistirilen Glgegin giivenirlik katsayist 0.83 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma igin 51 6grenciye uygulanan
Olgegin giivenirlik katsayisini 0.788 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin baslangicinda deney ve kontrol grubuna
Tutum olgegi 6n test olarak uygulanmistir ve uygulamalar tamamlandiktan sonra ise son test olarak deney ve

kontrol grubu 6grencilerine tekrar uygulanmistir.
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2.4. Verilerin toplanmasi

Calismamiz kapsaminda 6lgme araglar1 olarak Basar1 Testi (BT) ve Kalicilik Testi (KT) ile Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi (FBTO) kullanilmustir. Calismanimn baslangic lciimlerinde sadece “Tutum Olgegi” her iki gruba
da Ontest olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki uygulamalar tamamlandiktan hemen sonra her iki
grubu da son test olarak Tutum Olgegi ve Basari Testi(BT) uygulanmistir. Daha nce yapilan galigmalara
bakildiginda kalicilik testi uygulamak icin belirlenen siirelerin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Akdas (2014)
yaptig1 ¢alismasinda kalicilik siiresi olarak iki ay siire belirlerken, Kog (2013) ise ¢aliymasinda kalicilik testi i¢in
bir ay sonrasini belirlemistir. 4. Smif Fen Ogretim Programmda (MEB, 2013) “Basit Elektrik Devreleri” {initesi
son iki tiniteden biridir. Zaman smirhiligindan dolay1 ve bir sonraki akademik yilda dgrenciler ortaokul 6grencisi
olarak farkli okullara dagilabilecekleri icin bu ¢aligmada uygulamalar tamamlandiktan 2 hafta sonra kalicilik
testi (KT) uygulanmustir. ilkokul ders miifredatma gore Fen Bilimleri dersi haftada 3 ders saati oldugundan
dolay1 uygulanacak tiim oOlceklerle beraber uygulama toplam 6 haftada tamamlanmistir. Bu c¢alismanin
yiiriitiilebilmesi i¢in Gaziantep i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli resmi izin alinarak, izin belgesi Gaziantep
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiine sunulmustur.

2.5. Verilerin analizi

Calismamizda elde edilen verilerin analizinde tiim hipotez i¢in Oncelikle Normallik analizi yapilmistir.
Nonparametrik test uygulamak igin verilerin dagilimma iliskin bir 6nsart yoktur. Fakat parametrik test
kullanilabilecekken nonparametrik test kullanmak testin giiciinii diistirmektedir. Bu nedenle hangi testi
kullanabilecegimizi 6grenmek amaciyla bu iki verinin normal dagilima sahip olup olmadigini 6grenmemiz
gerekir. Daha sonrasinda ¢ikan sonuglara gore anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi i¢in normal
dagilima sahip olan hipotez 2 i¢in Bagimli gruplar t-testi, hipotez 3 i¢in ise Bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Normal dagilima sahip olmayan hipotez 1 i¢cin Wilcoxon testi kullanilmistir ancak hipotez 4, 5 ve
6 icin ise Mann-Whitney U-testi kullanilmustir.

Bu ¢alismanin arastirma ve yazim siirecinde arastirmaci tarafindan bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu, farkli
eserlerden yararlanilmast durumunda atifta bulunuldugunu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat
yapilmadigini, arastirmanin tamaminimn veya bir kisminin farkli bir akademik yaym platformuna yayimlanmak
iizere gonderilmedigini, belirtilen konularda arastirmanin yazarmnin bilgi sahibi oldugunu ve gerekli kurallara
uyuldugunu beyan edilip ¢alismanin sonunda sunulmustur.

3.BULGULAR

Bu bolimde baglam temelli dgretim yonteminin Ogrencilerin fene yonelik tutumlarina, basarilarma ve
bilgilerinin kaliciliga etkisiyle ilgili bulgulara yer verilmistir.

3.1. Birinci hipoteze iliskin bulgular ve yorumlar

Deney grubu dgrencilerinin tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlarina iliskin nonparametrik test olan Wilcoxon
testi sonuglar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1.
Deney Grubu Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilagtirilmast
N Ortalama Sira Siralarin Toplam
Negatif Siralar 82 9,91 109,00
Deney Grubu Sontest Tutum Pozitif Siralar 15P 12,94 167,00
Deney Grubu Ontest Tutum Esir 1¢
Total 24

Deney Grubu Sontest Tutum < Deney Grubu Qntest Tutum
Deney Grubu Sontest Tutum > Deney Grubu Ontest Tutum
Deney Grubu Sontest Tutum = Deney Grubu Ontest Tutum

Deney Grubu Sontest Tutum
Deney Grubu Ontest Tutum
A -,883
P anlamhhk 0,012*

Tablo 1. incelendiginde deney grubu 6grencilerinin dntest ve sontest tutum puanlari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir fark goriilmektedir (Sontest tutum puan1 siralar1 ort = 12,94; Ontest tutum puam siralar1 ort = 9,91; z
= -0,883, p*= 0,012<0,05). Bu bulgu deney grubunun Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinda anlamh bir artig
oldugunu ortaya koymaktadir.
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3.2. ikinci hipoteze iliskin bulgular ve yorumlar

Kontrol grubu tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlarma iligkin bagimli gruplar t testi sonuglar1 Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2.
Kontrol Grubu Tutum Ol¢egi Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmast
Ort. N Std. Sapma Std. Hata Ort. t df p
KG Ontest Tutum 3,8422 27 0,44542 0,08572
KG Sontest Tutum 3,9967 27 0,44347 0,08534 -1,408 26 0,171

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun dntest tutum puan ortalamasi 3.8422, sontest tutum puan ortalamasi ise
3.9967'dir. Bu ortalamalar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi bagimh gruplar t testi ile
analiz edilmis. Analiz sonucunda %95 giivenle p degeri 0,171>0,05 bulunarak kontrol grubunun FYTO ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

3.3. Uglinci hipoteze iligkin bulgular ve yorumlar

Deney grubu ve kontrol gruplarinin dntest tutum puanlarma iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 3°de
gosterilmistir.

Tablo 3.
Deney Grubu ve Kontrol Gruplarinin Ontest Tutum Puanlarinin Karsilastirlmast
Grup N Ort.  St. Sapma f t p
, Deney Grubu 24 4,05 0,48683
OntestTULM — yontrolGrubu 27 3842 044536 0209 1594 0117

Tablo 3. Incelendiginde DG ve KG’nun &ntest tutum puanlari arasinda (p=0,117>0,05) istatistiksel manada
anlaml bir fark olmadig1 bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis. Bu durumda Deney Grubu ve Kontrol Grubu
Ogrencilerinin tutum 6lgegi Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

3.4. Dorduncu hipoteze iliskin bulgular ve yorumlar

Deney grubu ve kontrol gruplarinin sontest tutum puanlarina iliskin Mann-Whitney U-testi sonuglar1 Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney Grubu ve Kontrol Gruplarmmin Sontest Tutumlarinin Karsilagtirmasi
N Ortalama Sira Siralarin Toplam
Deney 24 25,56 613,50
Grubu
Sontest Tutum Kontrol 27 26.39 712,50
Grubu
Total 51
Sontest tutum
Mann-Whitney U 313,500
Wilcoxon W 613,500
Z -0,199
P Anlamhihk 0,843

Tablo 4. Incelendiginde Mann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
sontest tutumlarinin p=0,843>0,05 oldugundan bu iki grup arasinda sontest tutumlarinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir (U=313,5; p=0,843; p>0,05).
3.5. Besinci hipoteze iligkin bulgular ve yorumlar

Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin basar1 testi puanlarna iligkin Mann-Whitney U-testi sonuglar
Tablo 5’de gosterilmistir.
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Tablo 5.
Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Testi Puanlari Karsilastirilmast
N Ortalama Sira Siralarin Toplami

Deney Grubu 24 35,31 847,50

Basan Testi Kontrol Grubu 27 17,72 478,50
Total 51
Basar Testi

Mann-Whitney U 100,500
Wilcoxon W 478,500
Z -4,255
p anlamhhk 0,000*

Tablo 5. incelendigindeMann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucunda deney grubu ve kontrol grubu bagar1
testine iligkin ortalama sira puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gérilmektedir (U=100,5;
p=0,000; p*<0,05).

3.6. Altinc1 hipoteze iliskin bulgular ve yorumlar

Deney Grubu ve Kontrol Grubu 6grencilerinin kalicilik testi puanlarina iligkin Mann-Whitney U-testi sonuglar1
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testi Puanlar Karsilastirilmasi
N Ortalama Sira Siralarin Toplamm

Deney Grubu 24 37,29 895,00

Kahcilik Testi Kontrol Grubu 27 15,96 431,00
Total 51
Kalicihk Testi

Mann-Whitney U 53,000
Wilcoxon W 431,000
Z -5,151
p anlamhhk 0,000*

Tablo 6. incelendigindeMann-Whitney U-testi ile yapilan analiz sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
kalicilik testine ait ortalama sira puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gérilmektedir(U=53;
p=0,000; p*<0,05).

4. TARTISMA ve SONUC

Birinci hipotezle ilgili olarak ortaya konan bulgu; gilincel baglam temelli 6gretim yaklagimimin uygulandigi
deney grubunun fene yonelik tutumunda ntest-sontest puanlari arasinda kendi i¢inde anlamli bir fark oldugu
seklindedir. Bu bulguyla tutarli olarak Akbulut (2013), Akdas (2014), Cam (2008), Degirmenci (2009),
Demircioglu (2008), Ekinci (2010), Elmas (2012), Giirsoy Kéroglu (2011), Hirga (2012), ilhan (2010), Ozay
Kdse ve Cam (2014), Ulusoy (2013), Yayla (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmalarda geleneksel baglam
temelli yaklasimla gerceklestirilen 6gretim sonrasinda &grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin arttigi
gozlemlenmistir. Kistak (2014), geleneksel baglam temelli yaklagima dayali olarak 5E &grenme modeline
uygun olarak islenen derslerin 6grencilerin derse katilimlarini ve ilgilerini arttirdigi tespit etmistir. Tekbiyik
ve Akdeniz (2010), yapilan Ogrenci goriismeleri sonucunda baglam temelli problemlerini geleneksel
problemlere gore ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmistir.

Bu caligmanin ikinci hipoteziyle ilgili olarak ortaya konan bulgu ise geleneksel baglam temelli dgretim
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubunun fene yonelik tutumunda dntest-sontest puanlar1 arasinda kendi iginde
anlamli bir fark gozlenmedigi seklindedir. Ayrica, ¢alisgmanin dordiincii hipotezi ile ilgili deney ve kontrol
grubunun sontest puanlari arasinda da tutum agisindan anlamli bir fark gézlenmemistir. Bu bulgularla uyumlu
olarak Baran (2013), Pesman (2012), Sari (2010), Unal (2008) tarafindan gerceklestirilen galismalarda,
geleneksel baglam temelli yaklagimla gerceklestirilen 6gretimin dgrencilerin tutumlarinda herhangi bir etkiye
sebep olmadig1 gézlemlenmistir. Bu durum, deney ve kontrol grubunun her ikisinde de 6gretimi gergeklestiren
ayn kisi (arastirmaci) oldugundan ve arastirmaci 6nce deney grubunun daha sonra kontrol grubunun dersine
girdiginden dolay1 ders anlatimi sirasinda deney grubunda kullandigi 6gretim yontemiyle ilgili bakis agisini
farkinda olmadan kontrol grubuna da yansitmis olmasi ihtimaliyle ilgili olabilir. Bununla birlikte bu durum, her
ne kadar arastirmaci tarafindan bertaraf edilmeye g¢alisilsa da tam anlamiyla kontrol altinda tutulamayan bazi
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tehditlerden (okulun yapisi, katilimcilarin seg¢imi, olgunlasma, 6grencilerin deneysel islem disinda formal ve
informal deneyimler yasamalari, deneysel islemin yayginlasmasi gibi) (Creswell, 2013) kaynaklanmis olabilir.

Bu aragtirmanin {iglincii hipoteziyle ilgili olarak ortaya konan bulgu ise deney grubunun ve kontrol grubunun Fen
Bilimleri dersine yonelik tutum 6lcegi Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel manada anlamli bir farklilik olmadigi
yontndedir. Buradaki ama¢ gruplarin baglangigtaki tutumlarmin ayn1 ya da denk diizeyde olup olmadigni
belirlemektir. ilgili diger caligmalar1 inceledigimizde (Akbulut, 2013; Akdas, 2014; Badeli, 2017; Sari, 2010;
Ulusoy, 2013; Unal, 2008; Yildirim, 2015) elde edilen bulgularin bizim ¢aligmamizin bulgulariyla tutarl bir
bi¢imde deney ve kontrol gruplarinin tutum o&lgegi Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini ve
baslangi¢ diizeylerinin ayni oldugunu gérmekteyiz.

Bu c¢alismanin besinci hipoteziyle ilgili olarak; deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin basari testi
puanlarma bakildiginda, deney ve kontrol grubu &grencilerinin basari testi sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
manada anlaml bir fark bulunmaktadir. Bu fark deney grubu lehinedir. Yani giincel baglam temelli 6gretim
yonteminin kullanildig1 deney grubu, geleneksel baglam temelli 6gretim yonteminin kullanildig: kontrol grubuna
gore daha basarilidir. Tlgili diger calismalari inceledigimizde, Baran (2013), Cam (2008), Cekic Toroslu (2011),
Demircioglu (2008), Demircioglu vd. (2018), Ekinci (2010), Elmas (2012), ilhan (2010), Ozay Kose ve Cam
(2014), Ozay vd. (2011), Ulusoy (2013), Uzun (2013) ve Yayla (2010) tarafindan yapilan calismalarda elde
edilen bulgular bizim ¢alismamizin bu bulgusuyla tutarlilik arz etmesine ragmen Sadi Yilmaz (2013), Sadi
Yilmaz vd. (2014), Tekbiyik ve Akdeniz (2010) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar sonucunda geleneksel baglam
temelli 6gretimin 6grenci basarilarinda etkisi olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Pegsman (2012), geleneksel baglam
temelli yaklagimin &grencilerin basarilarinda ve 6grenme dongiisiinde geleneksel yontemden daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir.

Bu caligmanin altinc1 hipoteziyle ilgili olarak; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi
puanlarina bakildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel manada
anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu fark deney grubu lehinedir. Bu ¢aligmada giincel baglam temelli yaklagimin
kullanildig1 deney grubunda giinliik hayat baglamlarmin motivasyon saglama, yonlendirme, 6rneklendirme ve
uygulama amagli olarak biitiincilil kullanimmimn giinlik hayat baglamlarmin kontrol grubunda yapildig1 gibi
sadece oOrneklendirme amagli olarak kullanildigi geleneksel baglam temelli yaklagima gore Ogrencilerin
bilgilerinin kaliciligina daha fazla katki sagladigi diisliniilmektedir. Ciinkii 6grenciler bilimsel kavramlar:
birbirleriyle ve giinliik yasamla iliskilendirdiklerinde o kavramlar1 unutma ihtimalleri azalir (The Physical
Sciences Initiative, 1991). Yayla (2010), geleneksel baglam temelli yaklasima dayali olarak Elektromagnetik
Indiiksiyon” konusunda gelistirdigi materyali uyguladig1 ¢alismasinda yaptig1 gozlemler sonucunda baglam
temelli yaklasim kullanilarak yiiriitiilen derslerde 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 daha kalici ve anlamli
hale getirdigi sonucuna ulagmistir. Demircioglu (2008), “Maddenin Halleri” konusuyla ilgili baglam temelli
materyalin 6grenilen bilgilerin kalicilig1 lizerinde de etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Baran (2013), yasam
temelli probleme dayali &gretim ydnteminin Ogrencilerin “Termodinamik™ konusuna yonelik basarilarmi
arttirdigl, kimyaya yonelik ilgilerini olumlu yonde degistirdigi, bilgilerinin kalict olmasini sagladigi sonucuna
ulagsmistir. Uzun (2013), baglam temelli yaklasima dayali islenen Fizik Laboratuvari I dersinin geleneksel
yaklagima gore 6gretmen adaylarmin basarilarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde ve bilginin kaliciliginda daha
etkili oldugu sonucuna ulagmistur.

Arasgtirmanin bulgularina dayali olarak alana katki saglayabilecegini diisiindiigiimiiz bazi dneriler:

1- Fen Bilimleri dersinin diger konularinda da dgrencilerin fene dersine yonelik tutumlarini, basarilarini ve
bilgilerinin kaliciligmi arttirmak i¢in 6gretmenler derslerinde glincel baglam temelli 6gretim yontemini
kullanabilirler.

2- llkokul &gretmenlerinin baglam temelli oOgretim yontemini derslerinde etkili bir bicimde
kullanabilmeleri icin  Fen Bilimleri dersi igeriginin  sosyo-kiiltiirel baglamlarla nasil
iliskilendirilebilecegine yonelik smif 6gretmenlerine egitimler verilmesi ve materyal destegi saglanmast
onerilir.

3- Fen egitimi arastirmacilari, ilkokul fen konularinda baglam temelli yaklasimi ele alan arastirmalarin az
olmasindan dolay1 ilkokul 4. Smf fen konularinin 6gretiminde bu yaklagimin etkisini ele alan uzun
soluklu ve karma desende tasarlanmis ¢aligmalar planlayabilirler.

4- Ayrica fen egitimi arastrmacilar1 simf 6gretmenleri ile birlikte 6grencilerin ilgi, yas ve ihtiyaglari
dogrultusunda Fen Bilimleri dersi igeriginde yer alan konularla ilgili baglam temelli 6gretime uygun
ders materyalleri gelistirebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The Science and Technology Lesson Curriculum aims not only to transfer today's knowledge to students, but
also to train individuals who can research, question, examine, establish a connection between daily life and
science subjects, use the scientific method to solve the problems they encounter in all areas of life, and look at
the world from the perspective of a scientist (MEB, 2005).

Science is based on qualitative-quantitative observations and measurements in understanding natural events in
our environment. Most of the technological tools and equipment we use in our daily life are interpreted by the
rules of science. Although science and technology are in such a close relationship with the lives of individuals, it
is known that students have difficulties in science classes (Gémleksiz, & Bulut, 2007). The main reason for this
is that the subjects require abstract and mathematical operations, and are not directly related to society and
people (Whitelegg, & Parry, 1999).

The insufficient connection of the subjects in the field of science with daily life is seen as one of the reasons that
reduces the interest in these lessons. Especially in science lessons, it is emphasized that the course becomes
interesting for students when the areas of usage of subjects and concepts in daily life are expressed (Yaman et
al., 2004). Context-based approach, which is one of the basic elements of the Science and Technology
curriculum in 2004, is seen as an effective approach at this point (MEB, 2005).

According to Sozbilir, Sadi et al. (2007), "contextual” learning "is defined as" scientific concepts "being"
learning events chosen by students everyday. " Context-based teaching in our country came to the fore for the
first time in 2007 with a study presented by Sozbilir (2007) at the I. Chemistry Education Congress. Sézbilir,
who presented his research on this subject at the congress, conducted a questionnaire with the participants on
what the most appropriate term could be instead of the definition of “context based learning”. According to the
answers of the participants, it was decided to use the concept of “life-based learning” in response to the
definition of “context based learning” (Ozay & Cam, 2011, p. 96).

Considering the studies on this subject, it is seen that there are few studies conducted within the scope of the
primary school science course. As can be seen in studies by Akdas (2014), Aktas (2013), Kara (2016), Kistak
(2014), Kosece (2013), Sadi Yilmaz et al. (2014), Sar1 (2010), Unal (2008). They carried out their work at the
secondary school level.

It is seen that physics issues are not dealt with much in studies conducted at primary school level on context-
based approach. Badeli (2017) focused on the context-based approach supported by the 5E model in the teaching
of "Pure Matter and Mixture" in her study with 4th graders. With this perspective, it is thought that the courses
designed by using context-based teaching method in the teaching of the 4th grade "Simple Electrical Circuits"
subject will contribute to the field studies.

2. Method

In this study, the effect of the context-based approach used in the teaching of the 4th grade "Simple Electrical
Circuits" subject on students' attitudes towards science lesson, their success and the permanence of their
knowledge was examined. This study is a quantitative experimental study. The independent variable of this study
is the context-based teaching method, and the dependent variables are attitude towards science, success and
persistence of knowledge. In this study, to determine the effect of the independent variable on attitude towards
science, a pre-test-post-test design with an unbalanced control group from quasi-experimental designs was used.
In this design, which is the most common application of the quasi-experimental design, the experimental group
and the control group are selected without random assignment. Pre-test and post-test are applied to both groups.
Experimental procedure is done only to the experimental group (Creswell, 2013). In addition, this design
provides the researcher with a strong interpretation of cause and effect in investigating the effect of the
independent variable on the dependent variable. This model, which is widely used in behavioral sciences, is a
model that adds statistical power to the researcher (Campbell, & Stanley, 1966).

According to Creswell (2013) “this model can be used after applying the experimental process. After the
experimental process, the researcher selects a group and try to compare the group to group comparisons with the
la that the current context-based approach st test.” (p. 172).

The study group of our research consists of many locations in the Sahinbey district of Gaziantep province in the
2016-2017 academic year the spring semester 4. The class consists of 51 students who continued his education.
As a group has been selected of 4 experiments/A branch, the control group is 4/B branch.
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Experiment Group (EG) lectures De Jong (2006) suggests with the current context-based approach (CCBA) If
the control group (CG) widely used in the science of teachers with traditional context-based approach (TCBA)
(De Jong, 2006).

In this study, was used measuring tools as Achievement Test (AT), Persistence Test (PT) with Science Lesson
Attitude Scale (SLAS).

The study's initial measurements only “Attitude Scale” applied to both groups as pretest. Experimental and
control group applications complete immediately, then both the scale and success in the last group test Attitude
test. When we have a look at the studies that have been done before to apply the persistence test differ in the time
set. Time-limited as it is and as a student of junior high school students in the next academic year could go to
different schools for two weeks after you have completed this study application retention test were performed.

The analysis of all the data obtained in the study hypothesis was made primarily for the analysis of Normality. A
nonparametric test for the distribution of data to apply a prerequisite. But while the nonparametric test that can
be used for parametric tests reduces the power of the test to use. Therefore, to learn which test we can use these
two have the normal distribution of the data we have to learn whether. Afterward, according to the results to
determine whether a meaningful difference with the normal distribution dependent on groups for hypothesis 2 t-
test, hypothesis 3 is for Independent groups t-test were used. Who does not have the normal distribution was
used Wilcoxon for hypothesis 1 but hypothesis 4, 5 and 6 to the Mann-Whitney U-test were used.

3. Findings, Discussion and Results

This study first hypothesis in relation to findings regarding; the current context-based teaching approach is
applied in attitude toward the science of experimental group, the pre-test-last test is in itself a meaningful
difference between scores. This finding is consistent with Akbulut (2013), Akdas (2014), Cam (2008),
Degermenci (2009), Demircioglu (2008), Ekinci (2010), Elmas (2012), Giirsoy Koéroglu (2011), Hirga (2012),
IIhan (2010), Ozay Kose and Cam (2014), Ulusoy (2013), Yayla (2010). Context-based approach in the work
performed by students after teaching science lessons performed for increased attitude.

Second and Fourth hypothesis of this study in relation to; the traditional context-based teaching approach to
findings laid down is applied to the control of the Group's stance toward science pre-test-last difference in test
scores between to be seen. In addition, the experimental and control group in terms of the attitudes between the
last test scores is not a meaningful difference.

The third hypothesis of this research finds laid down in relation to the experimental group and control group's
attitude towards Science Sciences scale pre-test scores were not significant difference between statistical sense.
In this study, equivalent to each other in terms of attitudes score bands road in the experimental group we use
actual context-based approach students' attitudes towards science lesson we observe better the effect will
contribute to.

Regarding the fifth hypothesis of this study; Considering the achievement test scores of the experimental group
and control group students, there is a statistically significant difference between the achievement test posttest
scores of the experimental and control group students. This difference is in favor of the experimental group. In
other words, the experimental group using the current context-based teaching method is more successful than the
control group using the traditional context-based teaching method. When we examine other related studies, Cam
(2008), Cekic Toroslu (2011), Demircioglu (2008), Ekinci (2010), Elmas (2012), ilhan (2010), Ozay Kose and
Cam Tosun (2011), Yayla (2010). Although the findings obtained in the studies conducted by Baran (2013),
Demircioglu et al. (2018), Ozay Kése and Cam (2014), Ulusoy (2013) and Uzun (2013) are consistent with this
finding of our study, Othan and Cantimur (2014), Sadi Yilmaz (2013), Tekbiyik, and Akdeniz (2010),
concluding that traditional context-based teaching has no effect on student achievement. Pesman (2012)
concluded that the traditional context-based approach is more effective than the traditional method in students'
success and learning cycle.

The sixth hypothesis of this study in relation to; experiment group and control group students when looking at
the persistence test scores, experimental and control group students between the persistence points difference
statistical sense. This difference is in favor of the experimental group. In this study, the actual context-based
approach used in everyday life in the context of motivation in the experimental group, routing, and application
use of sampling for the purposes of everyday life in the context of integrated in the control group was made used
as a traditional sampling purposes only, such as context-driven approach, persistence of students ' information is
thought to have more contribution. Because students are correlated with one another and with scientific concepts
every day and don't forget those concepts in their case (The Physical Sciences Initiative, 1991).

Based on the findings of the research area are some suggestions that we think could contribute to:
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Other issues of science and technology students ' attitudes to science lessons, successes and to increase
the persistence of information teachers can use the current context-based teaching method on the.

The context-based teaching method of elementary school teachers in Science lessons to use effectively
the socio-cultural context of the contents of how to associate with class teachers training and It is
recommended that the provision of material support.

Science education researchers, primary school science context-based approach to addressing the issues
of research due to the little elementary school 4. Class effect of this approach in the teaching of science
and technology to address the long-term and group drawing designed plan of studies.

In addition, science education researchers, together with classroom teachers students' interests, age and
needs a lesson in science and technology in the context of the appropriate context-based teaching
subjects contained in the course materials.
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