MEHMED SEMSEDDIN’IN EGITIiM ANLAYISI

. ) Muhammed $evki AYRIN
Cerceve :

Mehmed $emseddin (1883-1961), IL Mesrutiyet ve Cumhuriyet
donemlerinin ileri gelen ilim ve siyaset adamlarmdandir. Cumhu-
riyet déneminde «Giinaltay» soyadim alds. II. Mesrutiyet done-
minde orfaya cikan belli bagh fikir akimlarndan biri olan Islam-
cilik cereyant icinde yer aldl. Vatanim ve milletini seven bir aydm
olarak tilkesinin derdini dert edindi; kurtulusu icin kafa yordu,
gayret gosterdi. Cumhuriyet déneminde de ileri gelen bilim ve si-
yaset adam clarak Snemli gorevier ilstlendi (1).

Biz burada, onun egitimle ilgili diigiincelerini, Zulmetten Nu-
ra (1331/1915) ve Hurafattan Hakikata (1332/1916) adl kitap-
larina (2) dayanarak ortaya koymaga calisacafiz. O, daha son-
raki yillarda tarihe merak seldigmmdan dolavi, miiteakib eserleri,
Maziden Atiye (1923) ¢ikarilirsa, tarihle ilgilidirler (3). Bu neden-
le burada biz, onun II. Megrutiyet déneminin gartlari icinde eZiti-
me nasd baktigim, bu vakiayl nasi degerlendirdigini; o dénemin
aydinl olarak bu konudaki diistincelerini belirtmegi amalciyoruz.
‘Dolayisiyla ileri sirdigi fikirler, o devrin sartlarindan ayr: de-
gerlendirilmemelidir. Yazimizin baglifinda onun soyadim (Gilinal-
tay) zikretmeyisimiz de, bundan kaynaklanmyor. Bu yaz, dolayh
olarak, o donem hakkinda da ipuclar verebilecektir,

M. Semseddin’in Efitime Balus1 :

II. Me§rutiye- donemi, Osmanirmn 8liim - kalim miicadelesi-
nin verildigi ve ¢ok zorlu tartismalarin yapldigr bir devirdir. Va-

1. Hayat: hakkinda bk. M.$. Aydin, M. Semseddin'in Zulmetten Nura ve
Hurafattan Hakikata Adh Eserlerindeki Din Egitimi Anlayisi, (Master

Tezi), B.U. Sos. B. Enstitiisii, Kayseri, 1986 (Teksir), s. 12, vd.

2. Bu eserler hakkmda tamtic bilgi i¢in bk. Ag. Tez, s. 13 vd.
3. Biitiin eserleri itin bk. Ag. Tez, s. 20.
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tamni, milletini seven herkes, memleketin nasil kurtarilacagini
diigiintiyor; ona goire tavir aliyordu. Ama herkes, aralarinda miig-
terek noktalar olmasina ragmen, farkh distiniiyordu. O dénemin
diiglinen ve topluma yén vermek isteyen, memleketin dertleriyle
dertlenmis idealist bir aydim olan M. Semseddin, bu ulvi sancila-
rin etkisiyle kaleme sarihyordu. Amlan eserleri, bu 1zdirabinin
triinleri olarak ortaya cikiverdiler. Z. Nuranin mukaddimesinde
sunlarn séyliyer: «Uzak ve karanhk yillarn stirtikledigi ymgm y-
gin felaket molezlar altinda didinen bugiinkii talihsiz neslin, sey-
labe-i zamann miithis hitcumlanyla umman-1 adem - (yokluk de-
nizin) e yuvarlandigm goren, hisseden bir ruh ne elim viedan si-
zilari, ne feci hiisran azaplarn ceker! O suzlar, bu azaplardwr ki,
felaketi ebediye mahkum edilmis gibi didindikce ‘balgiga sapla-
nan, kivrandikca fayya-i inkiraza (batip yok olma cukuruna) hi-
raz daha gomilen bir kitlenin efradi olmak itibariyle bana su satir-
lar1 yazdiriyor» (4). Kendi tavrnl da, <hayatindan kiymetdar,
namusu kadar muazzez, dini kadar mukaddes olan vatanimn kan-
It kefenlere biirlinen hey(la-i alili kargisinda yanan bir dimag»in
tavrl olarak nitelendiriyor (5). Bu durum ve bdylesine bir ruh
halinin, onun diger fikirleri kadar egitim anlaylglna da. tesir edip
onlara renk ve gekil vermesi gayet tabiidir.

Milleti de canh bir organizma gibi deferlendiren bu nedenle
onun da tabil kanunlara uyarak cevreye uyum saglamasimn, ha-
yatta kalabilmesi agisimmdan sart oldufunu vurgulayan (6) M
Semseddin, artik. Osmanli Devletinin bekasi agisindan  igtimal
inkilabin gerceklestirilmesini ve asrin gereklerine gére donanma-
y1 kacinilmaz gériiyordu. Kendimiz yikildik, yine kendimiz kalk-
mahydik (7). Ama ona gore i¢timal inkilaplar, belirli ve sabir-
s1z birkac kafamn ihtiyaclarim tatmin maksacdiyla yapimamals;
millet fertleri fikren aydmlatilarak cogunlugunda bu konuya yo-.
nelik bir i¢c alaka uyandiriip onlara bu ihtiyac hissettirilmeli, bu
fikrin onlarca da benimsenmesi saglanmalidir (8). I¢timai inki-
laplarin verimli ve kalici olmasi, onlarm tabil kanunlara uygun
tedrici ve devamli bir fikri egitim ve inkigafin iiriini olmalarina
baglidir. Yani ona gére ictimai inkilap, her seyden once bir egi-

4. Zulmetten Nura (Miiteakib notlarda bu eser ZN. rumuzuyla gosterile-
cektir), Istanbul, 133171915, s. 2.

ZN. s. 8.

Age. s. 317.

Age. s. 280, 287.

Age.; s. 26872, 294-5.
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tim meselesidir. Oyleyse ictimai inkilaplamn gercgeKlestirme ve ba-
sariya ulagmanin yolu, halkin ve geng neslin efitim-o8retiminden
gecmektedir (9). Iste M. Semseddin, efitim meselesine bu duy-
gular i¢inde ve bu amaclarla ytneliyor; egitim hadisesini deger-
lendiriginde bu bakig acisimn etkileri tezahiir ediyor.

Nitekim bu hava iginde o, egitim hadisesine faydaci ve pratik
amsgclarla yonelmis; bu zaviyeden deferlendirmege tabi tutmus-
tur. Ancak terbiye vakiasimn teknik meseleleriyle ilgilenirken
onun mahiyetine dair fikirler ileri stirmegi de ihmal etmemistir,.

M. Semseddin, aslen bir egitimei olmamasina ragmen, egitim
voakiasin, oldukea genis kapsami i¢inde ele ahp deferlendirebil-
migtir. Ona gore efitim, scsyal hayat icinde cereyan eden, ondan
ayrilmayan, toplum hayatimin zaruri bir fonksiyonudur ve tim
ictimal miiesseselerde etkisi olan hir hadisedir. Tabil ki, bu sosyal
gevrenin merkezinde aile buiunuyor. Haliyle ferdin egitiminde,
bagta aile olmak {izere gevrenin belirleyici etkisi séz  konusudur
(16). Dolaysiyla toplumda, genelde fertler arast karsilikh bir et-
kilesim meveuttur. Her galus, baskalarimin egitim tarzini, az cok,
mutlaka etkilemektedir. Toplumda her fert, hem stije hem de
objedir; yani hem epitici hem de eSitilen konumundadir; herkes,
herkesi efitmektedir. Bunun uzantis: olarak da bir millete nisbet
edilen tutum ve davramglar, kesinlikle bireyler arasindaki kars:-
IkD efiteel ctkilerin sonucudur (11).

Gortiliiyor ki o, her geyden &nce sosyal kir hadise olarak gor-
digli efitimi, okulla, 6fretmen-6grenci -miinasebetleriyle  smurli,
dar bir alanda ve kasitll etkiler altinda cereyan eden kir <lay ola-
rak ele almyor; bilakis onu, toplum hayatimn kaginilmaz bir
fonksiyonu ve fertler aras: kasith veya kasitsiz, planli ve plansiz
tim tesirler olarak kabul ediyor. Dolayisiyla da, egitimle ilgili at1-
lacak her tedbirde egitimin bu genisliginin gz oniinde bulundu-
rulmasinim gerekliligi {izerinde duruyor; yalmz okulda degil, aile-
de ve gevrede de cereyan eden egitimle ilgili goriiglerini aciklama-
ga ¢alisiyor.

7 Ancak, bu ifadelerden M. Semseddin’in, ferdin geligimini,
ruhi ve bedeni 6zelliklerini gozardi ettigi sanilmamahdir. O, -efi-

9. Age.; 3842, 98, 277 vd.
0. Age,; s. 112, 202, 205-6.
11. Age.; s. 268-72.
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timde de tabil kanunlara riayet  edilmesini, ferdin gelisiminin
gozetilip ona gbre hareket edilmesini de zoruniu gormektedir
(12). Buna ragmen onda, Durkheim gibi egitim vakiasina sosyo-
lojik pedagoji acisindan bakanlarn etkisinin, daha bariz oldugu

_da bir gergek.

M. Semseddin, bir insanlik sorunu olarak goérdigt ) egitimin -

(13), sihirli giice sahip olduguna inanmig gibidir. Ona gére egi-
tim, fert ve toplumu gekillendiren (14), milli haslet ve tavirlan

belirleyen (15), toplumun dirligi veya coziilmesinde, milli blin-

yenin giliclenmesi veya zayiflamasinda, milletin yiikselme ve al-
calmasinda etkili rol oynayan (16), miicadeleden ibaret clan ha-
yata intibak etme ve beka hakkim kazanma imkanim saglayan

vasitadir (17).

- 12, Age,; s. 4, 2756,

Egitimin boylesine etkin glicline inanan M. Semseddin, onun
genellestirilip  yayginlagtiriimasini, toplumun her ferdinin egitil-

mesini kagimlmaz bir gérev saymakta (18) ve bu eg1t1m1n anne -

kucaginda baglayip hayat boyu slirmesi gerektlgzgl belirtmekte-
dir. (19). Bundan dolay1 o, érgiin egitim kadar yaygin egitimin
dnemi tizerinde de durmaktadir (20). Clinkii miisbet manada ic-

timai inkilabin fniinde ilk ve en 6nemli engel olarak dikilen ce-
halet, ancak bu sayede yok edilebilecek, toplumun genelde fikri:

seviyesi yiikseltilebilecektir. O zaman bilim adamlarnin (alim)
yetizme imkam da dogmus olacaktir. Zira ona gore ilim adam
(alim), vetigtirilmez: vetisir. Sayet cevre, {lim adami yetistirecek
seviyeye getirilirse onlar yetigirler. Onun i¢in, ilim adami yetistir-
me nazariyesi birakilmali, adam yetistirme igiyle mesgul olun-
mahdir (21). Bu sebeple, Satr’ Bey (1880-1968) gibi o da, dncelik-
le ilkokullarin yaygmlastirilarak halkin kifltiir seviyesini yik-
seltmeyi, genelde fikrl aydinlanmamn saflanmasimi liizumlu gor-

13.” Age.; 282

14. Age.; 280.

15. Age.; 280, 287.

16. Age.; 239, 241, 275, 276, 278.

17. Age.; 27138, .

18. Age.; 240-1.

19. Age.; 279, 284,

20. Age; 2206, 2538,

21. Hurafattan Hakikata (Miiteakib dipnotlarda bu eser, HH rumuzuyla
verilecektir), Istanbul, 1332/1916, s. 233.
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mektedir (22). Ama o, ik etapta ilkokullarin yvaygimlagtiriimas:
yamnda, egitim-68retimin kalitesi dncelikie 6gretmene de bagh
oldugundan, hiikiimetin 6gretmen okullar aclp ehliyetli ve liya-
kath OFretmenler yetigtirmesini de ozellikle istemektedir (23).
Ote yandan da halk, her konuda ¢esitli yol ve usluplarla aydin-
Iatilmahidir (24). : :

Mehmed Semseddin, epitim-6gretimden beklenen olumlu so-

nucun alnabilmesi icin milli bir egitim felsefesinin tesbitinin Za-

ruri olduguna inanmaktadir. Ona gore, egitim-6gretim meselesi-

ne girismeden 6nce su sorularin dosdogru cevaplanmas1 gerekir:

«Egitim-§8retim ne demektir? Cocukiarnimz nasil ve ne suretle
terbiye edecegiz? Onlara neler okutacagiz? Nasil, nerede ve nicin

okutacagiz? Kimler okutacak? Nasil bir fert yetistirmek, hasil

bir cemiyete sahip clmak istiyoruz?...» (25).

Nesillerin degismesi kargisinda cemiyetin beka, ve devamum - -
saglayan biricik vasita efitimdir, Ciinkd genis anlamda egfitim, .

bir killtiirleme igi, ferdi yasanan kiiltiir ortammsa sokma siireci-
dir. Yagh nesiller, insani ve tarihi hayatlarim meydana getiren
ideédl kilttir varhgim gelecek nesillere nakleder, boylece gelecek
nesillerde yagama imkanimi bulurlar; nesiller yok olsa da cemi-
yet hayati, milli varlik siirer gider (26). Bu nedenle egitim, kiil-
tlirden ayri olarak digiiniilmemektedir (27). M. Semseddin  de,
egitimi, bir kiiltiirleme faaliyeti olarak goriiyor. Ona gore egitim-
Ofretim, necib milli seciye ve degerlerin korunup geligtirilmesi
esasing dayandirilarak (28) yeni nesle milli bir idedl kazandirl-
mali (29); onlar cemiyetin liizumlu ve faydali bir uzvu haline ge-
tirilmelidirler (30).

Tabii ki efitim, milli kiiltiirii nakletmekle beraber, toplumun
gelismesini ve ileriye dofru atilimim engeleeyen, devrini tamam-

22, 'ZN.; s. 2979,

23. Age.; s. 297 .

24, Age.; s, 22008, 253-8,

25. Age.; s. 279-80. :

26. Bk. B. Ziya Egemen, Terbiye flminin Problemleri ve Terbiye Felsefesi,
Ankara, 1965, s. 84 vd.; H. Rasid Oymen, Egitime Giris I, Ankara, 1965,
s. 1415,

27. Faima Varis, Egitim Bilimine Girls, Ankara, 1981, s. 129,

28. ZN. 199, 206-8, 284.

29. Age.; 223.

30. Age.; 2878.
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lamils olan Kiiltiirel unsurlar1 ayiklama, igini de hassasiyetle yap-
mak zorundadir. Yani egitim, kiiltiirii korudugu gibi onu gelistir-
‘mekle de yilkiimliidiir. M. Semseddin, yukaridaki ifadelerden de
anlagilacagi gibi, bu noktayl gozardy etmemekte; korokorine ge-
lenekeilige siddetle catmaktadir (81). '

- Egitim, ferdin sosyallegmesini saglar; onu, toplumunun
uyumilu bir {iyesi olarak oynayacagl role, hayata hazirlar ve bu
sosyallesme, hayat boyu strer (32). Egitimi genis kapsamiyla ve
tiim hayat boyu siiremr bir vakia olarak degerlendiren (33) M.
Semseddin de, ondan, bireye milli deperleri asilama yaninda
onu hayata hazirlamasin da bekiemektedir. Ona gore, bu amagla
ezbercilik birakilarak amel ofretim ve iradi egitim yolu izlenme-
li (34); memur ruhlu tiketici insanlar degil de miitesebbis, iire-
tici ve meveut imkanlari, iginde bulundugu sartlarda en iyl de-
gerlendirebilecek fertler yetigtirmek icin tedbirler alinmalidir
(35). Bu nedenle, okullarda ders programlar: hazirlamrken yore-
sel sartlar, imkanlar ve ihtiyaclar da hesaba katilmalhdir (36).
Ayrica, bugiiniin ¢ocuklari, daha cok gelecek hayatin adayiarl ol-
duklarina gére, yasayacaklar: hayaiin . icaplar gozetilerek  egitil-
meleri gerekir (37). Bu diiglincelerinin uzantis: olarak koy kal-
kinmas: hususunda en 6nemli tedbirler arasinda, -Srgiin - egitim-
dgretim kurumu olarak yatih bolge okullarimn aclmasini da teklit
eden M. Semseddin, kéylli gocuklarin, sultanilere sokarak bir si-
i nazari bilgilerle meggul edip onlar k&yline ve halkina yaban-
c1, tiiketici ruhlu, uyumsuz, bedbaht insanlar haline getirme ye-
rine bu yatih okullarda hayata hazrlamanin; cevresindeki im-
kanlan en giizel sekilde degerlendirecek faydali, uyumlu ve iiret-
ken kisiler olarak yetistirmenin daha yararh olacagina inanmak-
tadir. Oha gore bu cocuklar, o okularda, koylil gibi, ama daha
diizenli, temiz, zengin, mutlu, insanca... yagamamn yollarm 0g-
'renecékler ve bu yolda ailelerine ve.gevrelerine de yol gosterici
oraek olacaklardir. (38). ' R '

-31. HH,; s. 25, 34 : ) :
32. Bk. Mahmut Tezcar, E:éitiin Sosyolojisi, Ankara, 1985, s. 34-L.
33. ZN.; s. 279, 234. )

. 34. ‘Age.; 2789.

" 35. Age; 2857, HH,; 233.

36. ZN.; 300-1. _

37. Age; 273, 276, 219, 286,

38, HH. 22334.. .
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Mehmed Semseddin, Rouseau (1712-1786) gibi cemiyetfen
kagan bir bedbin olmamakla beraber, «tabia’ta gore egitim» fik-
rinden yanadir. O, egitimde, efitilen bireyden hareketle ve ona
gére yol almmasimin gerekliligi fizerinde de durmaktadir. Aksi
takdirde, olumiu sonuc¢ alinamyacaktir. Ona gore, cocuk, anne
kucagindan itibaren geligimi goézetilerek, tabii kenuniara uygun
bigimde egitilmelidir. Bedeni i¢in gerekli gidalar verilirken nasil
onun yagi, geligim seviyesi.., gozetiliyor ve tabii esaslara riayet
edliyorsa, zihni ve ruhi gidas: mesabesinde olan diger egitsel of-

. retim ve etkilerde de tabil kanunlar hesaba katilmaldir. Yeni
dofmus cocuga, biiylik insamn alabilecegi gida verilince nasil
faydali olmak gbyle dursun zararh oluyorsa, difer egitsel etkin-
liklerde de egitilen bireyin ruhi ve zihni seviyesi, icinde bulundu-
gu sartlar gozetilmeden gelisi glizel hareket edilirse miishet neti-
ce alinamaz; belki zararh olabilir (39). Bu prensip, yalniz orgiin
efitim kurumlarinda degil, yaygn egitimde, halkin egitiminde de

- gozetilmelidir. Muhatab ¢ok iyi taninmali; onun ruhi durumlarn,
kanaatleri, zihin ve kiiltiir seviyesi cok iyi tesbit edilmeli; anlaya-
cagl gekilde ve ilgisini cekecek hususlardan baglayarak egitsel ef-
kinliklerde bulunulmahdir (40).

Cagdas egitimcilerce tizerinde Snemle durulan, Ogrencinin,
egitim olay: icinde aktif hale getirilmesi meselesi, M. Semseddin
tarafindan da Ozellikle belirtilmektedir. Yukaridaki ifadelerden

de anlagilacagl gibi o, gerek drgiin egitimde gerekse yaygin  egi-
~ timde, muhatabin ilgili konuys alaka duymasi, onunla bir ic mii-
nasebet kurmas: hususuna gerekli énemi vermekte; dolayisiyla
egitim faaliyetinde istek, sevgi ve arzunun etkin roliine isaret et-
mektedir. Onun i¢in, efitim-6gretimde, dgrencinin (cocuk veya
yagh) seviyesi ve ihtiyaclari goz oniinde tutularak, konular cazip
hale getirilip 6grenci tarafindan benimsenmeleri saglanmahdir
{41).

M. seﬂ]seddin’in de belirttigi gibi (42), egitim bir insanlik
. sorunudur. Insam egitimden ayr ele alip diiglinmek miimkiin de-

gildir. Nitekim egitim tarihi, insanligin tarihiyle yagittir. Insan
ise, ruhuyla, akliyla, hissiyatiyla ve bedeniyle bir biitiindiir. Egi- -

tim de, insani konu edindigine gére, onun da bu bittinlige sahip

39, ZN.; 198, 269, 264.
40, Age; 3089; HH., 125, 160..

. 41 Age, 125, 160; ZN., 3089, 3245,
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olmasi; insam bir biitin olarak ele alp ihtiya¢larim karsiama-
. 8, yaratihstan sahip oldugu tiim yeteneklerini miinasip yolla ge-
~ ligtirmege cahgmast gerekir. Kigilik bifinligind hesaba kat-

maksizin insam yalmiz bir yoniiyle gelistirmefe cahismak, daha .

bagtan basarisizlifa talib olmaktir (43). Egitimin bu girevi hak-
kiyla yerine getirmesi, insanin her yoniiyle iyi tammasina siki si-
kiya baghdir. Bu nedenle bugiin egitim bilimi, deisik yonleriyle
insarm konu edinen bilimlerle yakin bir alig verig icindedir ve bu-
na mecburdur (44). M. Semseddin’de de bu biitiinell yaKlagimu
miigahede ediyoruz. O da insam bir biitiin olarak gérmekte, enun
akil, ruh ve bedence egitimini birlikte ele alip degerlendirmekte-
dir (45). Ona gére insanmimizin, yalmz bedeni hastaliklardan de-
gil, fikri ve ruhi hastaliklardan da korunmasi; hasta ise tedavi
edilmesi gerekir. Bu anlaygla érgin ve yaygm egitimde liizumlu

tedbirler alinmah, imkanlar hazirlanmaidir (46). O, din egitim-

nin gerekliligine, bu acidan da bakmaktacr (47).-

EZitim, kendisinden beklenen bu fonksiyonlar1 nerede, nasil

icra edecek? M. Semseddin, bu sorunun cevabini da genel hatla- -

nyla vermege calismaktadir. O, egitimi genel anlamiyla ele aldi-
gmdan dolayi, egitimin, okulda, evde ve ¢evrede cereyani Uzerin-
de durmaktadir. M. Semseddin’e gore, oncelikle érgiin egitim ku-
rumlarinda genel birlik temin edilmeli; milli biitiinliik ve egitim
birligini saflayacak genel esaslar tesbit edilerek egitim felsefemiz
belirlenmeli (48) ve buna gére tek tarz ve yeknesak bir egitim ger-
ceklestirilmelidir (49). Ne var ki, onun efitim birligi anlayig,

1924'de cikarlacak olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun 6ngordi- -

gir gibi biitiin egitim faaliyetlerinin bir merkezden (MEB) yuri-
tiillmesi seklinde degildir. O, egitim-6gretim faaliyetlerini yiirfiten
merci’lerin, gaye, metod ve mesai birlifi icinde, elele ytirtiyor ol-
malarim teklif etmektedir (50). Bu anlayisla, psikoloji ve peda-

42, Age., 282.

43, M.EB. Din Egitimi Calisma Grubu Raporu, 75 (Hufz1 Dogan, Tirk Orta
tgretim Sisteminin Degerlendirilmesi, 67°den naklen).

44, Bk. B. Ziya Egemen, age., 66, 86-7.

45. HH., 68, 67; ZN., 73-4.

46, Age., 235 vd. . .

"#7. M. Semseddin’in Din Egitimi anlayist hakkinda bk, M.$. Aydin, ag. Tez,
60 vd. .

48. ZN, 392.

49, Age. 301. : ‘

30, Age., 274, 301, 392; HH., 224.
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Iik olduklarmdan, tesirleri de, bittab’, muallimlerin tesiratindan
daha tabii ve daha sebatli» olmakta; anne babanin emir ve ya-
saklari, gcocuklar tarafindan daha bir hoggoriiyle Kkarsilanmak-
ta ve onlar, bu direkliflere daha cok itaat edebilmektedirler (8.
Bundan dolay: ona gore, anne-babalik, sadece cocugun maddi ih-
tiyagiarini kargilamak degil; onun bir insan olarak biitiin yénle-
leriyle geligimini saglamak, yani egitimiyle ilgilenmek; onun be-
deni, iikri ve ahlaki -efitimini en glizel gekilde yiriitmek (68),
en hbiiytk servet clarak giizel ahlaki birakmaktir (69).

Sunu da hemen kaydedelim ki, aile icinde anne babadan bag-
ka Oteki fertlerin davramis ve stzlerinden de cocugun etkilendi-
" Eini belirten M. Semseddin (79), hizmetci; lalg, dadi, miirebbi
gibi aile iginde bulunacak olan diger kisilerin hassasiyetle secil-
mesini; onlarin iyi egitim gérmis, bilgili, tecriibeli, ahlakli ehil
insanlar olmalarina dikkat edilmesini de istemektedir (71).

M. Semseddin, iyi bir aile egitimi usuliine dair kisaca gu One-
rilerde bulunuyor: Aile fertleri, lafian ¢ok, ¢ocuga futum ve dav-
ramslanyla 6rnek olmah, cocuga vermek istediklerini daha cok
uygulamalariyla iletmege cabgmalidiriar. Cocuga dleiilii ve onu
sitkmayacak, usandirmayacak egzersizler yaptinilmah (72); ilgi-
sizlik gésterilmemeli, pedagojik esaslar riayet. edilmelidir. Yan-
i fikir ve manasiz geleneklerden siyrilarak belirli ve oleiili  bir
-metodla cocugu iyi-bir insan ve iyl bir vatandas olarak yetistir-
" mefe caligilmali (73) ve bu yolda her tiirlii firsat ve arag-gerec
iyi degerlendirilmelidir, Mesela; istenen fikir ve hissiyati telkin
edecek ninniler sdyleme, hikayeler anlatma, duvarlara levhalar
asma (74), ilgilerini ¢eken uygun negriyatin izlenmesini saglamak
(75) gibi... Bu ifadelerden, M. Semseddin’in, «cocuktan hareket-

len, «cocuga gbre», «efitimde tabii kanunlara riayet» esaslarindan
hareketle ylrtid§iini anliyoruz. Soyut meselelerden ziyade so-
mutlarn anlamaga miisaid olan gocuga, ofretilecek seylerin  co-
mutiagtirilarak verilmesini istemesi, buhun bir misalidir.

68. Age., 28990, 294
69. Age, 296.

70. Age., 314,

71. Age., 2924,

72, Age., 294,

73. Age., 2934,

74. Age., 23.

75. Age., 325,
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Ailenin egitim gorevinin, okul siiresince de devam ettigini be-
- livten M. Semseddin (76}, ¢ocuklann egitiminin saglikli ve baga-
rih bir gekilde yiriitiilebilmesi icin ailenin okulla gaye, fikir ve ig
birligi icinde olmasmnin sart oldufunu Ozellikle . vurgulamakta;
aksi takdirde cocugun, defisik yaklagimlar kargisinda. bocalaya-
cafim ve bunun da onun kigilifi iizerinde olumsuz etkiler yapa-
cafim belirtmektedir (77).

M, Sems-eddin, cahil kigilerin, boylesine agir ve o kadar da
¢nemli sorumiulugun tstesinden gelemiyecegine kesinlikle inan-
maktadir. Ona gore cahil anne baba, yapmaga ¢alisirken sadece
yikar (78). Bu nedenle eslerin su veya bu yolla, en azindan, ¢o-
cuklarina esasli bir terbiye ve ilk zaruri bilgileri verebilecek ka-
dar aydin fikirli, bilgili olmalarn mutlaka saglanmaldir (79).
Ozellikle de kaidmin efitimi, asla ibhmal edilmemelidir. Clinki
cocugun. rubunu, kalbini, kabiliyetlerini... en iyi kegfedecek ve
onun anlayacagl bicimde tavir takinp konusacak, az stzle ¢ok
sey anlatabilecek olan birisi varsa o da, ilk etapta annedir. Etki-
lenmege en miisait oldufu déneminde ¢ocugun, en fazla beraber
oldugu sahis, yine annedir. Bundan dolay: gocuk iizerinde engok
ve en kalici tesirlere anne sahiptir (80). Annenin bu etkinligi
ise, olumlu semeresini, ancak bilginin ve irfanin sayesinde vere-
bilir (81). (Bu noktada, M. Semseddin’in, bir taraftan yeni nes-
lin orgilin egitim kurumlarinda efitim 6gretimi siirdirilirken
ote yandan yaygin egitim kurumlan vasitasiyla ve g¢esitli yollarla
-da yash neslin efitimine caligilmasi gerektigi yolundaki du.g.un—
celerini hafirlamamiz iyi olur.) .

M. Semseddin, cahil aileierin,.gocuk iizerindeki zararh etkile-.
rini 6nleme ve giderme konusunda da acil tedbir olarak, cocuk-
lar1 o ailelerden ayirmay: digiiniiyor. Ona gdre bunun yolu ise,
yatih okullar agmaktir, Buralarda, ailelerinin yanhg ve olumsuz
etkilerinden uzaklagtirilarak yetistirilecek olan ¢ocuklar, daha
sonra ailelerini miisbet yonde etkileyeceklerdir (82). Cocugu, aile-
sinden, anne-babasmndan uzaklagtirmanin, egitsel sakincalar ile-

76. Age., 290.

77. Age., 294, 315,
78. Age., 290-2.
79. Age, 295. ' -
80. Age., 2945,
1. HH, 296.

82. Age, 223-34.
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ri stiriilerek bu fikre kargi cikilabilir; ama M. Semseddin’in esa-
sen boyle diislinmedigini, ihmal sonuen ortaya cikisg ve acil te-
davi bekleyen sosyal bir hastalifin bir an énce giderilmesi yolun-
da boyle bir tedbir iieri stirdigd hesaba katilmalichr,

Uzviyetei toplum anlayigina sahip olan M. Semseddin, toplu-
mun hiicresi mesabesinde gordiigii ve egitsel etkinlik ve tnemine
inandif1 ailenin, saglam terneller iizerine insa edilmesi konusun-
da da hasasiytle durulmasin; bu konuda da yalnig geleneklerin
terkedilmesini istemektedir (83).

M. lsémseddin’in, egitimi, fert ve toplum. hayatinin zaruri bir
fonksiyonu olarak ele aldifini stylemistik. Dolayisiyla o, egitimi,
okulun duvarlarl arasina sikigmig, 6gretmen-ogrenci minasebet-
leriyle syurh bir hadise olarak gdrmedigi gibi, onu aile ile sumrh
ve miirebi- ¢ocuk iliskisinden ibaret bir vakia olarak da ele alma-
maktadir. Ayrica o, Rouseau gibi, ferdi cemiyetten uzaklagtirma-
y1, cemiyet hayatimn disinda tutmayr da tasarlamamaktadir.
Belki, cemiyet hayatinmn, fert lizerinde meydana gelebilecek olan
olumsuz etkilerine kargl tedbirler diisiinmektedir. Binaenaleyh
o, okul ve ailedeki egitime onem verdigi kadar cevrede de, okul
ve aile ile ig birligi icinde saglam bir egitim-6fretim faaliyetinin
yuritilmesini de liizumlu gérmektedir (84). Ciinkil ona gore in-
san, dig dimyadan en fazla etkilenmege miisait oldugu ilk cocuk-
luk yillarinda, birinci derecede ailesinin ikinci derecede de cevre-
sinin; yani Komgular ve komsu gocuklarimin etkisi altindadir (85).
Bu ¢evrenin simiriari, giinden giine geniglemektedir. Cevrenin yo-
gun etkisi, neticede ferdin bagegmesini ortaya cikarmaktadir ki,
buna da ¢evreye uyum denebilir (86). Kaldi ki cevrenin, yalmgz
gocuk ve genc tizerinde degil, biiyiiklerde de kacimlmaz etkisini
gostermektedir. Toplumda fertler arasinda, kasith veya Kkasitsiz,
karsiikli etkilegim s6z konusudur. Her fert, hem efiten hem de
egitilen konumundadir (87).

Esesan M. Semseddin’in toplumecu yamimn éﬁir 'bastlgi sezi-
lir gibiyse de fert ve toplumdan birini, digeri lehine feda ettigini
soyleyemeyiz. O, toplumun fert {izerinde kacinilmaz etkisini ka-

83. ZN. 259-60.
84. Age., 315.

85. Age., 2945.
86. Age., 285,

§7. Age., 280, 287.
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bul ettigi gibi, ferdin de toplumu sekillendirecegini hesaba kat-
maktadir. Ona .gbre, toplumu tek tek fertler olugturmaktadirlar.
Oyleyse saglikh toplumda, iyl fertler yetigsecegi gibi, iyl- yetigmiy
saglam fertlerden de saglam toplumlar olugacaktir. Ferdin her
yoniiyle ge11§1ml icin toplum hayati sart oldugu kadar, toplumun
tekamiilti de fertlerin geligmesi, oclgunlagmasiyla mumkiindir
(88), Fert ile toplum arasindaki miinasebetlerin, egitim bakimin-
dan kavranmasl ve aciklanmasinda devamli bir miicadele halin--
de olan bireyci ve toplumeu goriigler gozden gecirilirse (89), sani-
yorum M. Semseddin’in tabii bir uzlagmadan yana oldugu soyle-
nebilir. Ama onun, toplum, millet ve kiiltir anlayigimin bir uzan-
tis1 olan pedagojik diigtincelerinde, toplumsal yamn, nisbeten oo-
celifi oldugu da bir gergektlr ve tabu olan bu durum, vardigimz
hilkmil nakzedecek degildir.

Iste M. Semseddin bu anlayis iginde, ¢evrenin fert dzerinde-
ki kacinilmaz egitsel etkisini, olumlu semere verecek hale getir-
menin carelerini dilgiinmektedir. Ona gore, bu ugurda yapilacak
is; cehaleti yok etmek amaciyla bir taraftan érgin egitim kurum-
larinda yeni nesil egitilirken 6te yandan da yaygin efitim faali-
yetlerini siirdiirmek; egitim-0gretimi genellegtirip yayginlagtir-
maktir (90). Ziraat, ticaret, sanayi, saglik... gibi her konuda halk,
‘miisait olan her tiir vasita ve firsatlar degerlendirilerek aydinla-
tilmali; genelde fikri seviye yiikseltilmelidir. O zaman boylesi
-toplumda, iyi fertler-ve ilim adamlar yetigecek; bunlar da toplu-
mu daha ilerilere gttireceklerdir (91).

M. Semseddin’e gire, yaygin egitimde, her konuda cami ve
din adamlan (ulema), en bilyiik rolli oynayacaklardir. Onun igin
medreselerin 6ncelikle 1slahi, kacimimaz bir istir (92). Medresele-
rin 1slahiyla birlikte Medresetw’l-Vaizin’de ciddi tegkilat kurarak
hallka her konuda aydinlatacak miirgidler yetigtirilmeli ve bu tir
medreseler, difer illerde de acimahdir. Hatta bu ideélist, fedakar
ve. vatanperver insanlardan «Milli Tenvir Heyetleri» tegkil edil-
meli; yurt sathinda hizmet etmeleri saglanmalidir (93). Cami di-

88. Age., 270-1.; HH. 233,
"89. Bk. B.Z, Egemen age., 75 vd.
90. HH.,, 2634.

91. Age, 233.; ZN, 270-1.

92. 52, 53, 54, 55 nolu dipnotlarabk.
93. HH., 2234,
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ginda ayrica cesitli yerlerde konferanslar, seminerler, dersier ver-
mek, sohbetler etmek... suretiyle eZitim-6Zrtim faaliyetieri siir-
duriilmelidir (94). :

M. Semseddin, bu alanda da efitim-6fretimin uygulamah
bir gekilde verilmesini salik vermektedir. S0z gelimi, halkin zi-
raat sahasinda aydinlatilmas: isteniyorsa, konuyla ilgili tlim arag-
gerecler, halkin ayagina gotlriliip uygulamali anlatilmali ve bu
aletleri nasi kullanacaklarim aciklama yaninda nasil temin ede-
ceklerinin yol ve usulleri de gosterilmelidir. Ayrica, bu Xkonulara

kKarsgt onlarda bir alaka olusturulmali; bu meselelere ihtiyac duy- -

mealan saglanmalidir. Bu da, meseleleri cazip hale getirmege bag-
dir. Onun igin mesela yukardaki misalde, arac-gerec tanifilir-
ken, bunlarm sayesinde onlarin ne gibi faydalar ve kolayliklar
saglayacaklar: da acik segik izah edilmelidir (95).

Insan, dolayisiyla onun efitimini bir biitiin olarak ele alan
M. Semseddin, halkin ruhen, fikren oldugu kadar bedence egitil-
melerini isterken de, hitkumetin, bu konuda somut tedbirler al-
masin, imkanlar hazirlamasm ve bu yolla halka spor yaptiril-
masini tavsiye ediyor, tabi faydasim da ekliyor: Bu sayede insani-
mizin saglikli bedeni gelisimini temin edecefimiz gibi, onu koétii
aligkanliklardan ve zamam boga harcamaktan da kurtarmis cla-
cagiz (96.) )
L
o EZitim-0gretimde muhatabin, konuya aktif katihmmni sag-
lama; onda, konuya kars: bir ilgi ve ihtiyag uyandirma meselesi-
ne bliyilk dnem veren M. Semseddin’in, yaygin efitimde de bu-
hun iizerinde durdugunu belirttik. Bu anlayiginin uzantis: olarak
0, yaygin egitimde halkin ragbetinin hesaba katilip degerlendiril-
mesini 6gtitlemektedir. S6z gelimi o dénemde halkin ¢ok ragbet
edip severek okudugu, eviere bol miktarda giren roman ve hikaye-
den bahsederken bunlarnn efitim vasitasi olarak degerlendiril-
mesini istemektedir (97). Herhalde bugiin yazsaydi, radyo, tele-
vizyon gibi kitle iletigim araglarim ve diger basin yayin organla-
rini 86z konusu ederdi.

94. Age., 30.; ZN., 235, 242,
95. Age., 220-6, 253-8.

96. Age., 235 vd.

91, Apge., 3245,



Insammuzan. nasil. egitilecegi. konusundaki - fikirlerini, miisah-
has misaller .vererek agiklayan M. Jemseddin, biitiin bu istenen-
lerin, kagt iizérindeki nizamlarla defil de amell. (pratik) imkan-
lar hazrlanarak yapilabilecegini vurgulamakta (98); «biiyiikk ve
hayali. islerden ziyade. kiigiik, ameli, memlekete nafi’ (faydah),
ihtiyaca. muvafik icraata muhta¢ oldupumuza» inanmaktadir
(99). - i

98. Age., 236.
99. HH,, 232.
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