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OTiZM SPEKTRUM BOZUKLUGU OLAN OGRENCILERIN MATEMATIK
BECERILERINi EDINMEDE YASADIKLARI GUCLUKLERIN NEDENLERININ
BELIRLENMESI"

Ahmet YIKMIS?!, Nesime Kiibra TERZIOGLU?

0z

Bu aragtirmanin amaci, otizm spektrum bozuklugu tanisi almis 6grencilerin matematik becerilerini edinmede yasadiklar:
giicliiklerin nedenlerinin 6gretmen goriisleri ile belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda sinifinda OSB tanisi almig grencisi
olan dgretmenlerin goriislerine bagvurulmugstur. Ogretmenlerin goriislerini belirlemek igin nitel aragtirma yaklagimlarindan
durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Verilerin elde edilmesinde goriisme teknigi kullanilarak yari yapilandirilmis gériisme
formundan yararlanilmistir. Arastrmanin ¢aligma grubunu sinifinda OSB tanisi almuig &grencisi bulunan 11 gretmen
olusturmaktadir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda OSB’li

ogrencilerin matematik 6gretiminde karsilastiklar giigliiklerin OSB’nin bazi karakteristik 6zelliklerinden, ilkokul matematik
dersi 6gretim programindan ve matematik yontem ve tekniklerinden kaynaklandigi gériilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Otizm spektrum bozuklugu, akademik beceriler, matematik becerileri, 6zel egitim

DETERMINING THE REASONS OF DIFFICULTIES OF STUDENTS WITH
AUTISM SPECTRUM DISORDER IN ACQUIRING MATH SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine reasons of the difficulties that students diagnosed with autism spectrum disorder
experience in acquiring mathematics skills with the opinions of teachers. For this purpose, the opinions of teachers who have
students diagnosed with autism in their class were taken. The case study design, one of the qualitative research approaches,
was used to determine the teachers opinions. The interview technique was used by the benefit of semi-structured interview
form to obtain the data. The study group of the research consists of 11 teachers who have students diagnosed with ASD in their
class. The obtained data was analyzed with the descriptive analysis method. As a result of the study, it was seen that the
difficulties encountered by students with autism in mathematics stemmed from some characteristic features of autism, the
primary school mathematics curriculum, and the methods and techniques used in mathematics.

Keywords: Autism spectrum disorder, academic skills, math skills, special education
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1.GIRIS

Ozel gereksinimli bireyler; cesitli nedenlerden dolay1 bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri bakimindan
akranlarindan beklenilen diizeyde anlamli farklilik gosteren kisileri kapsamaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],
1997). Bu bireyler yetersizliklerinin derecesi ve kaynagi, bireyin yasi, cinsiyeti, davranig bigimleri ve 6grenme
ozellikleri gibi birgok etmen goz Oniine alinarak siniflandirilirlar (Akgamete, 2010). Yetersizliklerinin tiirlerine
gore 6zel gereksinimli bireyler 10 gruba ayrilmaktadir ve bu gruplar Sekil 1°de verilmistir (Ar1 & Sénmez-Kartal,
2017).

( 1 ([ Dilve ) Duygu
Zihinsel ¥g
% O Konugma Davranig
etersizligi Bozuklus Bozuklug
Olan Gocuklar ozLLust ozukiugy
L - ) L ?I?n Cocuklar Olan Cocuklar
( otizm | [  Fiziksel ) Coklu ’
Spektrum Yetersizligi/Siir Yetersizlizi
Bozuklugu egen Hastalig Olan Co cuI%Iar
|_Olan Cocuklar ) | Olan Cocuklar
[] []
( . -\ r . -\
Ogrenme Ustln
Giigliigii Olan Yetenekli
Cocuklar Cocuklar
(. _/ (. _/
[] []
' | ) ' )
Isitme Gorme
Yetersizligi Yetersizligi
Olan Cocuklar Olan Cocuklar
(. S (. S

Sekil 1. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizlik tiirlerine gore siniflandirilmast (Art & Sonmez-Kartal, 2017)

Sekil 1°de goriildiigi tizere 6zel gereksinimli bireyler arasinda yer alan Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), sosyal
etkilesim ve iletisim becerilerinde yetersizlik, sinirl ve tekrarlayici (stereotip) davranislarla kendini gosteren bir
yetersizlik tiridir (Allen & Cowdery, 2009; Amerikan Psikiyatri Birligi [APA], 2013; Tekin-iftar, 2013). Kesin
bilgiler bulunmamakla birlikte 1991 ile 2001 yillar1 arasinda OSB tanis1 alan ¢ocuklarin sayisi yaklasik ti¢ kat
artmustir (Cavkaytar, 2015; Hall, 2009; Yosunkaya, 2013). Giiniimiize gelindiginde ise bu saymim her gegen giin
daha da arttig1 bilinmektedir. OSB tanisi alan ¢ocuklarin sayismin bu denli hizli artig géstermesi ile birlikte
okullarda egitim goren OSB’li 6grenci niifusu da ¢ogalmistir. Bu durum, okullarda takip edilen genel egitim
programlarinda yer alan akademik becerilerin 6gretimini daha 6nemli bir hale getirmistir (Barnett & Cleary, 2015;
Whitby, 2012). Ancak OSB’li dgrencilere yonelik hazirlanan 6gretim programlar: incelendiginde, bu
programlarinin genellikle iletigim becerileri (Petursdottir & Carr 2011; Plavnick & Ferreri, 2011) ve sosyal
becerilere (Banda vd., 2010; Wang & Spillane, 2009) odaklandigi (Wei vd., 2015), akademik becerilerin
Ogretiminin goz ardi edildigi goriilmektedir.

OSB’li 6grencilerin de icerisinde yer aldig1 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim ihtiyaclari birbirinden farkl
oldugu i¢in akademik becerilerin &gretiminde normal gelisim gdsteren Ogrencilere yapilan 6gretimden farklh
olarak, 6gretmenlerin 6grencileri i¢in gerekli olan islevsel akademik becerileri belirlemeleri gerekmektedir (Erbas,
2008). Islevsel akademik beceriler; okulun ilk yillarinda dgrenilen ve yasam boyunca kullanilan saat sdyleme,
rakam tanima, s6zciik okuma, yazma gibi becerilerdir (Browder vd., 2006).

OSB’li 6grencilere islevsel akademik becerilerinin 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, bu
¢aligmalarin genellikle okuma-yazma becerileri iizerine yogunlastig1 (Basil & Reyes, 2003; Clark & Green, 2004;
Delano 2007; Moore & Calvert, 2000) ve matematik becerilerinin 6gretimi ile ilgili calismalarda 6nemli eksiklikler
oldugu goéze ¢arpmaktadr (Bouck vd., 2014). Ancak okul 6ncesi donemden itibaren Ogretilmeye baglanan
matematik becerilerinin, Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart problemleri ¢6zebilmelerine, akil
yiiriitmelerine, toplumsal yasama katilmalarma katki saglamasi1 bakimindan 6gretilmesi biiyuk dnemlilik arz
etmektedir (Polat-Unutkan, 2007; Tucker vd., 2002; Yikmis, 2007). Bu nedenle matematik becerilerini 6grenmek
normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in ne kadar 6nemliyse OSB’li 6grenciler i¢in de o denli dnemli ve gereklidir.
Bu nedenle OSB’li 6grencilerin egitim programlarinda yer alan matematik becerilerinin bu O6grencilerin
gereksinimlerini karsilar diizeyde olmasi gerekmektedir (Barnett & Cleary, 2015).

OSB’li 6grencilerin matematik becerilerindeki dzelliklerine bakildiginda bu dgrencilerin ¢ok az bir bélimunin
dort iglem becerilerinde 6zel yeteneklere sahip olduklar1 (Chiang & Lin 2007; Howlin vd., 2009) ve buyik bir
¢ogunlugunun matematik becerilerini 6grenmede ¢esitli giicliikler yasadigi goriilmektedir (Wei vd., 2015). OSB’li
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ogrencilerin birbirlerinden birgok farkli 6zellige sahip olmast bu 6grencilerin matematik becerilerinde giicliik
yasama nedenlerinin de ¢esitlilik gostermesine neden olmaktadir (Fleury vd., 2014). OSB’li &grencilerin
matematik becerilerini 6grenmede yasadigi bu giigliiklerin nedeni olarak OSB’nin 6grencilere vermis oldugu
bellek/hafiza sorunlari (Donaldson & Zager 2010; Siegel vd., 1996), sosyal iletigim ve etkilesimde smirliliklar
(Donlan vd., 2007; Fuchs vd., 2005; Hartnedy vd., 2005; Kurth & Mastergeorge 2010; Mayes & Calhoun, 2003)
gibi 6zellikler sayilabilir ancak alanyazinda bu konu ile ilgili bir aragtirmaya ulagilamamustir.

OSB’li 6grencilere etkili ve kalic1 bir akademik egitim saglamak i¢in bu 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini bilmek
gerekmektedir (Wei vd., 2014). Ogrencilerin dgrenme ihtiyaclari, matematikte giiclik cekme nedenlerine baglh
olarak degisim gostermektedir. Sonug olarak OSB’li 6grencilerin matematik dgretiminde giigliik gekme nedenleri
bilinirse 6gretmenler ve uzmanlar tarafindan bu 6grenciler i¢in daha etkili ve kalic1 6gretimler planlanabilecektir.
Okullardaki OSB’li 6grenci sayisinin artmasi ile beraber matematik becerilerinin 6gretiminin oneminin fark
edilmesi, alanyazinda OSB’li 6grencilere matematik Ogretimi ile ilgili az sayida aragtirma olmast ve bu
Ogrencilerin matematikte 0gretiminde yasadiklar1 giigliiklerin nedenleri ile ilgili bir arastirmaya ulasiimamis
olmasi bu arastirmay1 6nemli hale getirmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

Aragtirmani amaci OSB’li 6grencilerin matematik becerilerini edinmede yasadiklar1 giigliiklerin nedenlerinin
Ogretmen gorisleri ile belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda sinifinda OSB tanis1 almis 6grencisi bulunan
Ogretmenlere bu ¢ocuklar ile matematik 6gretimi yaparken Ogrencilerin yasadiklar1 giicliiklere iliskin sorular
sorulmustur. Bu sorular asagidaki gibidir.

1- Ogrencinizle matematik ogretimi yaparken &grencinizin OSB’nin 6zelliklerinden dolay1 yasadigi
guclikler nelerdir?

2- Ogrencinizle matematik 6gretimi yaparken dgrencinizin ilkokul matematik dersi dgretim programindan
dolay1 yasadig giicliikler nelerdir?

3- Ogrencinizle matematik gretimi yaparken ogrencinizin ydntem ve tekniklerden dolay1 yasadigi
guclikler nelerdir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Okullarda OSB tanist alan 6grenci sayisinin artmasi ile birlikte 6zellikle akademik becerilerin 6gretimi daha
onemli bir hale gelmistir. Akademik becerilerin 6gretimi normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in oldugu kadar
ozel gereksinimli 6grenciler i¢in de dnemlidir. Ancak alanyazindaki akademik becerilerin 6gretimi ile ilgili olan
aragtirmalar incelendiginde OSB’li dgrencilerle genellikle okuma-yazma becerilerinin ¢aligildigi, matematik
becerilerinin geri planda kaldig1r goriilmektedir. OSB’li 6grencilerin toplumsal hayata karigmalari, bagimsiz
yasayabilmeleri ve okul hayatlarinda basarili olabilmeleri icin gerekli olan matematik becerileri ile ilgili daha fazla
arastirma yapilmasi gerekmektedir. Bu 6grencilerin egitim gereksinimleri ve ihtiyaglar1 her derste oldugu gibi
matematik Ogretiminde de birbirinden farklilik gdstermektedir. Bu farklilik OSB’li 6grencilerin matematik
dgretiminde yasadiklar1 giicliiklerin nedenlerini de farkl hale getirmektedir. Ogrencilere etkili ve kalici matematik
Ogretimleri gerceklestirebilmek igin 6gretmenler ve uzmanlarin etkili matematik yontem ve teknik bulma arayiglari
stirmektedir. Bu arayislarin olumlu sonug¢ vermesi igin oncelikle OSB’li 6grencilerin matematik 6gretiminde
giicliik yasama nedenlerinin bilinmesi gerekmektedir. Ancak alanyazin incelendiginde bu konuda bir aragtirmaya
ulagilamamistir. Alanyazindaki bu smirhilik OSB’li 6grenciler icin matematik Ogretiminde yeni Ogretim
yontemlerinin ve materyallerinin gelistirilmesini engellemekte ve dgretmenleri geleneksel 6gretim stratejilerini
kullanmaya itmektedir. OSB’li 6grencilerin matematik becerilerini edinmede yasadiklar1 gligliklerin nedenlerinin
belirlenebilmesi 6gretmenlerin ve uzmanlarin bu dgrenciler i¢in daha uygun bir 6gretim planlayabilmesine ve
uygulayabilmesine katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada OSB’li 6grencilerin matematik becerilerini edinmede yasadiklar1 giicliiklerin nedenlerini belirlemek
i¢in nitel aragtirma yaklagimlarindan durum ¢aligmasi deseni kullanilmistir. Durum caligmasi desenlerinden ise
goriisme tekniginden yararlanilmistir. Goriisme; 6nceden belirlenmis ve bir amag i¢in gergeklestirilen, soru sorma
ve yanitlamaya dayali kargilikli ve etkilesimli bir aragtirma siirecidir (Stewart & Cash, 1985). Arastirmada goriigme
yonteminin secilme nedeni; yontemin arastirmaciya bircok yonden esneklik saglamasi, dogru yanit oranmin
yiiksek olmasi, goriisiilen kisilerin sdzel olmayan davraniglarmin da gozlemlenebilmesi gibi bir¢ok yararinin
olmasidir.
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2.2. Arastirmamin Katihmeilari

Aragtirmanm katilimcilarmin belirlenmesinde amacli 6rneklem se¢gme yontemlerinden benzesik (homojen)
orneklemden yararlanilmistir. Benzesik 6rneklem yonteminde aragtirmanin problemiyle ilgili olarak evrende yer
alan kiiciik ve homojen bir grup ya da oldukca 6zellesmis bir durum ele alinip detayli olarak ¢aligilmaktadir
(Neuman, 2014; Strauss & Corbin, 2014). Bu dogrultuda arastirmacilar OSB tanisi alan 6grencilerin bulundugu
okullar1 belirlemis ve bu okullara giderek katilimcilart belirleyebilmek igin gesitli gériismeler yapmuslardir.
Goriismeler sonucunda smifinda OSB’li 6grencisi bulunan 11 6gretmen aragtirmanin katilimcilar grubuna
secilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde goniilliiliik esas alinmis, gériisme yapilacak 6gretmenlere arastirmanin
amaci, Onemi, aragtirma sirasinda toplanan verilerin bagka kisi ve kurumlarla paylasilmayacagi, verdikleri
bilgilerinin ve kimlik bilgilerinin arastirma disinda kullanilmayacagi gibi bilgiler verilmistir. Katilimct
ogretmenlerin demografik bilgileri ve dzellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Ogretmenler  Cinsiyet Yas Egitim Durumu Meslekteki Deneyim
Ogretmen 1 Kadmn 30-35 arast Lisans Mezunu 5-10 yil aras1
Ogretmen 2 Erkek 30-35 aras1 Lisans Mezunu 10-15 y1l arast
Ogretmen 3 Kadmn 20-25 aras1 Lisans Mezunu 0-5 yil arast
Ogretmen 4 Kadn 30-35 arasi Lisans Mezunu 5-10 yil arast
Ogretmen 5 Kadin 20-25 arasi1 Lisans Mezunu 0-5 y1l arast
Ogretmen 6 Kadn 20-25 arasi Lisans Mezunu 0-5 yil aras1
Ogretmen 7 Kadin 30-35 arast Lisans Mezunu 10-15 yil aras1
Ogretmen 8 Kadmn 30-35 arast Lisans Mezunu 5-10 yil arast
Ogretmen 9 Kadin 30-35 arasi Yiksek Lisans Yapiyor 5-10 y1l arasi
Ogretmen 10 Kadn 30-35 aras1 Lisans Mezunu 5-10 yil aras1
Ogretmen 11 Erkek 30-35 aras1 Lisans Mezunu 5-10 y1l arasi

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerden 9’unun kadin 2’sinin erkek, 8’inin yasinin 30-35 arasinda 3’iiniin 20-25
arasinda, 10’unun lisans mezunu 1’inin ise yiiksek lisans egitimine devam ettigi ve son olarak da 6’smnimn 5-10 y1l,
3’iliniin 0-5 y1l, 2’sinin ise 10-15 y1l arasinda mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri toplama araglari ve sireci

Aragtirmanin verileri, goriisme teknigi kullanilarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmigtir. Goriisme
sorular1 hazirlamadan 6nce detayli bir alanyazin taramasi yapilmigtir. Bu tarama sonucunda a¢ik uglu sorularin bir
araya getirilmesi ile bir 5 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular Ozel Egitim alaninda ¢alisan
iki uzmanin goriigiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda soru havuzunda yer alan sorulardan 3 tanesi
goriisme formunda yer almasi i¢in se¢ilmistir. Bu goriisme formunda yer alacak sorularin yapilan arastrmanin
amactyla dogrudan ilgili, kolay anlasilabilir, agik u¢lu olmasma ve goriisiilen kisileri yonlendirmemesine dikkat
edilmistir (Yildirim & Simsek, 2013). Ayrica goriismelerin planlanan sekilde yiiriitiilmesi i¢in goriisme kilavuzu
hazirlanmistir. Bu kilavuz 4 boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde arastirmacilarin bilgilerine yer verilmistir.
Ikinci boliimde arastirma ile ilgili agiklayici bilgiler bulunmaktadir. Bu béliimde arastirmanin amaci ve dnemi
aciklanmustir. Uciincii boliimde arastirmacilarin goriismecilerden neler bekledigine iliskin ve gdriisme siireci ile
ilgili bilgiler verilmistir. Dordiincii bolimde goriisiilen kisilerin demografik bilgileri ile ilgili sorulara ve arastirma
sorularina yer almaktadir. Buna ek olarak goriisme kilavuzunda 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarin ve smiflarinin
adinin, gériisme tarihi ve saatinin (baslangi¢-bitis) yazilabilecegi boliimler bulunmaktadir. Bu goriisme kilavuzu
goriismeler yapilmadan 6nce 6gretmenlere verilmis, okunmalari saglanmig ve 6gretmenlere anlamadiklar1 yerlerin
daha ayrintili bir sekilde agiklamasi yapilmustir.

Gortisme kilavuzunu okuduktan sonra arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerle goriismeler yapilmaya
baslanmistir. Bu goriismeler Kasim 2016 tarihinde 6gretmenlerin uygun gordiigii zaman ve mekanda (calistiklar:
okulda) yiiz yiize ve birebir olacak sekilde gergeklestirilmistir. Ayrica 6gretmenlerden izin alinarak goériismelerin
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Gortismelerle elde edilen verilerin analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz tekniginde
toplanan veriler daha dnceden belirlenen temalara gére yorumlanmaktadir. Gériigmeler tamamlandiktan sonra,
elde edilen veriler {izerinde hi¢bir degisiklik yapilmadan, duyuldugu sekliyle goriismeci-goriisiilen sirasiyla
bilgisayar ortamma gecirilmistir. Bilgisayar ortamima gecirilen verilerde hata olmamasi i¢in iki arastirmaci
tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde ses kayitlari tekrar dinlenerek yazili halleri ile gerekli kontrolleri
saglanmustir ve gilivenirlik %100 olarak tespit edilmistir. Veriler, arastirmaya katilan 6gretmenlerin kimliklerini
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paylasmadan sunabilmek ve karisikliga sebebiyet vermemek i¢in ilk goriisiilen 6gretmene O1 ve gdriisme sirasina
gore her bir 6gretmene sirasiyla (“02”, “03”, “O4”... “O11”) seklinde kodlar verilerek sunulmustur. Arastirma
bulgulari, goériismeler sonrasinda gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda temalar ve bu temalara
ait alt temalar olusturularak sunulmustur. Alint1 olarak kullanilabilecek ciimleler belirlenmis ve gerekli goriildiigii
durumlarda alint1 olarak bu climlelere yer verilmistir. Ayrica alt temalarin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak
sOylenme sikligi (frekans) halinde tablolar ile gosterilmistir.

2.5. Gecerlik ve guvenirlik

Aragtirmanin gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in bazi ¢aligmalar yapilmistir. Arastirmanin giivenirligini
artirmak amaci ile veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapilmis, arastirma sorulari hazirlanirken uzman goriisii
alinmig, arastirma raporu ayrintili bir sekilde yazilmistir. Arastirmanin gegerligini artirmak i¢in belirlenen temalar
ve alt temalar, arastirmanin amacina uygun kavramlar1 kapsayacak cergevede belirlenmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgular1 yapilan goriigmelerin sonunda 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda
temalar ve alt temalar belirlenerek sunulmustur. OSB’li 6grencilerin matematik becerilerini edinmede yasadiklar1
gligliiklerin 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelendigi bu arastirmada elde edilen bulgular 3 ana tema altinda
toplanmistir. Bu temalar “OSB’nin 6zelliklerinden kaynaklanan giigliikler”, “ilkokul matematik dersi 6gretim
programindan kaynaklanan giigliikler” ve “matematik 6gretim yontem ve tekniklerinden kaynaklanan giigliikler”
seklindedir. “OSB’nin d6zelliklerinden kaynaklanan giicliikler” ana temasinin altinda 8, “ilkokul matematik dersi
Ogretim programindan kaynaklanan giicliikler” ana temasmin altinda 3, “matematik 6gretim yontem ve
tekniklerinden kaynaklanan giiglilkler” ana temasinin altinda 4 alt tema elde edilmistir. Elde edilen bu bulgular,
tespit edilen bu temalar altinda 6gretmenlerden dogrudan alintilar yapilarak verilmistir.

3.1. OSB’li 6grencilerin sahip olduklar 6zelliklerden kaynaklanan guclukler

Ogretmenlerin OSB’li dgrencilerle matematik &gretimi yaparken bu grencilerin sahip olduklari dzellikler
bakimindan karsilagtiklar1 gligliiklere iliskin goriisleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2.

OSB’li Ogrencilerin Ozelliklerinden Kaynaklanan Giicliikler
Alt Temalar

Dikkat eksikleri

Dil gelisiminde gecikme

Problem davraniglar

Soyut diistinmedeki sinirliliklar

Yineleyici dil

Nesnelerle ilgili sira dist ilgiler ve takintilar
Yineleyici davraniglar

Okuma- yazmada gosterilen sinirliliklar

PR WWhOo N O

Tablo 2 incelendiginde ogretmenler (f=8) OSB’li 6grencilerle matematik Ogretimi yaparken karsilagtiklar
giicliiklerin en ¢ok bu Ogrencilerin sahip oldugu dikkat eksiklerinden kaynaklandigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler bu dgrencilerin sahip oldugu dikkat eksiklerinden kaynaklanan giigliikleri; dgretimi yapilan konuya
uzun siire katilamama, dikkatin ders disindaki etkinliklere verilmesi seklinde swralamislardir. Konuya iligkin
goriislerini O1 “Ogrencimin dikkati ok yetersiz. Matematik dgretimi yaparken ¢ok cabuk ve kolay dikkati
dagiliyor”, O5 “Ogrencimin dikkat siiresinin gok kisa olmas1 matematik dgretiminde giigliikler yasamamiza neden
olmaktadir” seklinde belirtmiglerdir. OSB’li 6grencilerle matematik 6gretimi yaparken dgretmenler (f=7) ayrica
bu oOgrencilerde var olan dil gelisimindeki gecikmelerden dolayr giicliikler yasadiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenler dil gelisimindeki gecikmelerden kaynaklanan gigliikleri matematik kavramlarmni dogru telaffuz
edememe, dgretim yaparken sdylediklerini anlayamama vb. seklinde siralamustir. 010 bu soru ile ilgili gériislerini
“Matematiksel kavramlari dogru telaffuz edememesi &grenmeyi geciktiriyor” seklinde soylemistir. O5°in
“Bagirma, tiikiirme gibi problem davranislar sergilemesi matematik dgretimi yaparken 6gretimin basarili olmasini
engelliyor” seklindeki sdzleriyle ifade ettigi gibi 6gretmenler (f=6) OSB’nin dogasindan kaynaklanan problem
davraniglarin matematik Ogretimi siirecini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenler problem
davranislardan dolay1 6gretimin tamamlanamamasi ve 6gretimin verimini diistirmesi gibi giiclikkler yasadiklarimi
ifade etmislerdir. Ayrica soyut diisinmedeki sinirliliklar dgretmenlerin (f=4) OSB’li 6grencilerle matematik
Ogretimi yaparken karsilastigi smirliliklardandir. Soyut diisiinmedeki smirliliklardan kaynaklanan giicliikleri
o0gretmenler; sembollerin anlagilmamasi, islemlerin anlagilmayarak ezbere yapilmast vb. sekilde agiklamiglardir.
Konuyla ilgili gériisiinii O6 “Otizmli 6grencim icin matematik ¢ok soyut kalabiliyor. Rakamlar ve semboller onun
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icin ¢ok anlamsiz olabiliyor” seklinde ifade etmistir. Bunlara ek olarak 6gretmenler, OSB’li 6grencilerin sahip
oldugu yineleyici dil (f=3), nesnelerle ilgili sira dis1 ilgiler ve takimtilar (£=3), yineleyici davraniglar (f=1) ve
okuma- yazmada gosterilen sinirliliklardan (f=1) dolay1 giiglikkler yasadiklarini belirtmiglerdir. Konuya iliskin
goriislerini O3 “Ogrencimin yineleyici davranisinin olmasmdan dolay1 giicliik yastyoruz. Ornegin problemi
okuduktan sonra ona sorular sorarak cevabi buldurmaya caligiyorum, ipuglari veriyorum fakat o benim
soylediklerimi tekrar ediyor”, 06 “ Otizmli grencim ile matematik 6gretimi yaparken égrencinin bazi nesnelere
kars1t olan asir1 ilgisi ve takintilari 6grencinin ogretim diginda kalmasina neden olmaktadu” seklinde ifade
etmislerdir.

3.2. ilkokul matematik dersi gretim programindan kaynaklanan giicliikler

Ogretmenlerin OSB’li dgrencilerle matematik dgretimi yaparken ilkokul matematik dersi 6gretim programmdan
kaynakli yagadiklar1 giigliiklere iligkin goriigleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programindan Kaynaklanan Giicliikler
Alt Temalar

Ogrencinin seviyesine uygun olmamasi

Ogrenci i¢in soyut diizeyde kalmasi

Bireysel farkliliklara uygun olmamasi

W~ Ol

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenler (n=9) ilkokul matematik dersi 6gretim programindan kaynakli yagadiklari
glcluklerin en ¢ok programm OSB’li O6grencilerin seviyesine ve Ozelliklerine uygun olmadigidan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Ogretmenler programdan kaynaklanan giicliikleri kazanim sayisinin fazla olmas,
kazanimlarin 6grenci i¢in zor olmasi, programin kazanimlarini gergeklestirecek zamanin yetersiz olmasi seklinde
siralamiglardir. Alman goriisler dogrultusunda 6gretmenlerin programdan kaynakli yasadigi giicliiklerden bir
digeri programin OSB’li grenciler i¢in soyut diizeyde kalmasidir. Konuya iliskin goriislerini O7 “Program otizmli
cocugun seviyesinin ¢ok iistiinde konusamayan cocuga Tiirkce dersinden sinav yap demek gibi bir sey”, O6
“[Ikdgretim matematik ders program otizmli 6grenciler igin ok zor, gok soyut kalmaktadir”, O5 “Programdaki
kazammlar dgrencimin diizeyine gore ¢ok zor”, O4 “Program higbir sekilde otizmli grencimin seviyesine uygun
degil, 4. smifa devam eden 6grencimin seviyesi 1. sinif diizeyindeyken higbir gekilde program seviyesine uygun
olmuyor” seklinde ifade etmislerdir.

3.3. Matematik 6gretim yontem ve tekniklerinden kaynaklanan giclukler

Ogretmenlerin OSB’li 6grencilerle matematik 6gretimi yaparken yontem ve teknikler ile ilgili karsilastiklar:
giicliiklere iligkin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Yontem Ve Tekniklere Iliskin Goriigler

Alt Temalar

OSB’ ye uygun yontem ve tekniklerin olmamasi

Ydntem ve teknikleri 8gretmenlerin yeterince bilinmemesi
Yontem ve tekniklere uygun materyal eksikligi

Yontem ve tekniklerin bireysel farkliliklar: dikkate almamasi

N W 01 O|=h

Tablo 4 incelendiginde &gretmenlere OSB’li 6grencilerle matematik Ogretimi yaparken Ogretim yontem ve
tekniklerden kaynakli yasadiklar1 giicliikler soruldugunda, 6gretmenler (f=6) en ¢ok OSB’li 6grencilere uygun
yontem ve tekniklerin olmamasindan kaynaklandigmi belirtmislerdir. Mevcut dgretim yontem ve tekniklerin
OSB’li égrenciler i¢in uygun olmamasi ile ilgili goriislerini O11 “Genelde kullandigimiz Yanhssiz Ogretim
Yontemidir. Ancak maalesef yeterli degildir. OSB’li ¢ocuklar i¢in onlarin i¢ diinyasina uygun yeni bir 6gretim
yontem ve teknigi gelistirilebilir”, 04 “OSB’li 6grenciler igin her yontem ve teknigi kullanamiyoruz. Bu 6grenciler
icin etkili yontem ve teknikleri bulmada sinirlilik yastyoruz” diyerek agiklamuglardir. Ogretmenler yasadiklar:
giicliikleri 6gretim yontem ve tekniklerin OSB’nin dogasina uymama, her 6grenci i¢in uygun olmama seklinde
siralanmuglardir. Ogretmenler (£=5) bu konu ile ilgili yasadiklar1 gii¢lerin bir digerinin 6gretim yontem ve teknikleri
yeterince bilmemelerinden kaynaklandigmi ifade etmislerdir. O1 bu konudaki diisiincelerini “Alanim smif
dgretmenligi oldugu i¢in 6zel egitim yontem ve tekniklerine cok fazla hakim olmadigin diisiiniiyorum”, O3 “Her
Ogretmenin yontem ve tekniklerle ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamasindan kaynaklanan giigliikler
yasanmaktadr” seklinde agiklamuslardir. Ogretmenler yontem ve teknikler ile ilgili bilgi eksiklerini giderecek
egitimlerin yetersizligini de burada vurgulamiglardir. Ogretim yontem ve tekniklere uygun materyal eksikligi
dgretmenlerin (f=3) matematik 6gretimi yaparken yasadig giigliikler arasindadir. Ogretim yontem ve tekniklerine
uygun materyal bulmada yasadiklar1 giigliikleri O6 “Kullanmlacak ydnteme uygun materyalin olmamasi da
yontemin, teknigin basariya ulasmasima engel olmaktadir”, O4 “Yéntem ve tekniklere uygun materyal eksikligi
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yasamaktayim” seklinde agiklamiglardir. Bunlara ek olarak 6gretmenler (f=2) matematikte kullanilan yontem ve
tekniklerin OSB’li 6grencilerin bireysel farkliliklara uygun olmamasini yasadiklar: giigliikler arasinda oldugunu
belirtmiglerdir. O2 bu konudaki diisiincelerini “ Yéntem ve teknikler her ne kadar bireysel farkhliklara gore
diizenleniyor dense de ben dyle oldugunu diisiinmiiyorum. Bizim alanimiz o kadar derin bir kuyu ki hi¢ bir yontem
teknikle ulasamadigimiz ¢ocuklarla karsilagabiliyoruz” sozleriyle ifade etmistir.

4.TARTISMA ve SONUC

Aragtirma bulgular1 6gretmenlerin OSB’li 6grencilerle matematik 6gretiminde karsilastiklar: giligliiklerin OSB’nin
ogrencilere kattig1 6zelliklerden kaynaklandigini gostermistir. Bu 6zellikleri 6gretmenler; dikkat eksiklikleri, dil
gelisiminde gecikme, problem davranislar, soyut diisinmedeki sinirliliklar, yineleyici dil, nesnelerle ilgili sira dig1
ilgiler ve takintilar seklinde siralamiglardir. OSB’li &grencilerin sahip olduklart bu 6zelliklerin matematik
performanslarint olumsuz etkiledigi ve Ogretmenlere matematik Ogretimi esnasinda giigliikler yasattigi
sOylenebilir. Aragtirmanin bu bulgusu alanyazindaki ¢aligmalarla desteklenmektedir (Machalicek vd., 2007;
Rockwell vd., 2011).

Aragtrmanm sonunda Ggretmenlerin OSB’li 6grencilerle matematik O6gretiminde karsilagtiklar: giiglikklerin
nedenlerinden bir digerinin de ilkokul matematik dersi programi oldugu ortaya konmustur. ilkokul matematik dersi
programindan kaynaklanan giicliikleri 6 gretmenler programin OSB’li 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi, bu
ogrenciler i¢in soyut diizeyde kalmasi ve 6grencilerin bireysel 6zelliklerini goz ardi etmesi seklinde siralamiglardir.
Ilkokul matematik dersi programmin OSB’li dgrencilerin matematik performanslarmi olumsuz etkiledigi ve
Ogretmenlere matematik 6gretimi esnasinda giiglikkler yasattigi soylenebilir. Bu durumun ilkokul matematik dersi
programinin hem normal gelisim gosteren 6grenciler icin hem de OSB’li 6grencileri de i¢ine alan 6zel gereksinimli
ogrenciler igin ortak kullanilmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. OSB’li 6grencilerin ozelliklerine gore
hazirlanmig bir matematik dersi programin gelistirilmesi bu 6grencilerin performanslarmni etkileyecektir.

Ogretmenlerin OSB’li dgrencilerle matematik 6gretimi yaparken karsilastiklar1 giiliiklerin bir digerinin mevcut
matematik yontem ve tekniklerinden kaynaklaniyor olmasi arastirmanin bir diger bulgusudur. Ogretmenler
matematik yontem ve tekniklerinden kaynaklanan gug¢likleri; OSB’ye ve bireysel farklara uygun olmamalari, bu
yontem ve tekniklere uygun materyallerin olmamasi seklinde siralamiglardir. Ayrica 6gretmenlerden alinan
goriisler dogrultusunda matematik yontem ve tekniklerin yeterince bilinmedigi arastrmanin bir sonucu olarak
ifade edilebilir. OSB’ 1i 6grencilere uygun etkili matematik yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi dgrencilerin
matematik performanslarini arttirabilir ve dgretmenlerin yasadig: giicliikleri azaltabilir. Ogretmenlerin matematik
gibi akademik becerilerin &gretiminde uygun yontem ve teknikleri kullanmazlarsa OSB’li dgrencilerin bu
becerileri 6grenmelerinde sinirlilik gosterebilecegi belirtilmistir (National Research Council [NRC], 2001). Ayrica
Whitby’ye gore (2012) OSB’li 6grencilerin akademik becerilerde gosterdikleri performansin normal gelisim
gosteren akranlarinin gosterdigi sekilde olabilmesi igin bu dgrenciler ile ¢alisirken etkili yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. OSB’li 6grenciler ile matematik dgretimi yaparken bu 6grencilerin gereksinimlerini
karsilayabilecek yontem ve tekniklerin kullanilmasinin dgretmenlerin karsilastiklar: giigliikleri en aza indirecegi
diistiniilmektedir.

Ozetleyecek olursak, dgretmenler OSB’li dgrencilerle matematik dgretimi yaparken OSB’nin &zelliklerinden,
ilkokul matematik dersi programindan ve mevcut matematik yontem ve tekniklerinden kaynaklanan gii¢liikler
yasamaktadirlar. OSB’nin 6grencilere kattig1 6zelliklere uygun bir matematik programi ve yontem ve teknikleri
gelistirilirse yasanan gii¢liikleri en aza indirilebilir.

Arastrmanin bulgularindan yola ¢ikilarak ileri aragtirmalara yonelik bazi Onerilerde bulunulabilir. OSB’li
Ogrencilerin ve bu 6grencilerin dgretmenlerinin matematik dgretiminde karsilastiklar: giicliikkleri belirlemeye
yonelik daha biiylik bir katilimei grubu ile bir arastirma yapilabilir. Nitel arastirma yonteminden farkli bir yontem
kullanilarak bir arastirma desenlenmesi Onerilebilir. Ayrica arastirmanin bazi sinirhiliklart vardir. Bu arastirma
arastirmaya katilan 11 6gretmen, sorulan sorular ve 6gretmenlerin verdikleri yanitlar ile smirhdir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Individuals with special needs include those who differ significantly from their peers in terms of their individual
characteristics and educational competencies due to various reasons (MEB, 1997). These individuals are classified
by considering many factors such as degree and source of their disabilities, their age, their gender, their behavioral
styles and learning characteristics (Akgamete, 2010). Individuals with special needs are divided into 10 groups
according to the types of their disabilities and these groups are given in Figure 1 (Ar1, & S6nmez-Kartal, 2017).

As seen in Figure 1, Autism Spectrum Disorder (ASD), which is among the individuals with special needs, is a
type of disability that manifests itself with inadequate social interaction and communication skills, limited and
repeive (stereotype) behaviors. (Allen, & Cowdery, 2009; American Psychiatric Association, 2013, Tekin-iftar,
2013). Although precise information is not available, the number of children diagnosed with ASD nearly tripled
between 1991 and 2001 years (Cavkaytar, 2015; Hall, 2009; Y osunkaya, 2013).When it comes to today, it is known
that this number increases with each day passing. The rapid increase in the number of children diagnosed with
ASD, has also caused an increase in the population of students with ASD in schools. This situation has made the
teaching of academic skills in general education programs followed in schools more important (Barnett, & Cleary,
2015; Whitby, 2012). It is seen that the curriculum prepared for students with ASD generally focus on
communication skills (Petursdottir, & Carr, 2011; Plavnick, & Ferreri, 2011) and social skills (Banda et al., 2010;
Wang, & Spillane, 2009). However, there is a limited number of studies on teaching academic skills.

Because the needs of students with special needs differ from each other, teachers need to determine the functional
academic skills required for their students (Erbag, 2008). Functional academic skills are skills such as telling time,
number recognition, word reading, and writing which are learned in the first years of school and used throughout
life (Browder et al., 2006).

When studies on teaching functional academic skills to students with ASD are examined, it is important to note
that these studies generally focus on literacy skills (Basil, & Reyes 2003; Clark, & Green 2004; Delano, 2007;
Moore, & Calvert, 2000) and it is seen that there is a lack of studies on teaching mathematics skills (Bouck et al.,
2014). However, it is very important to teach mathematic skills, which has been taught since the preschool period,
in terms of contributing to students' ability to solve problems they encounter in daily life, reasoning and
participation in social life (Polat-Unutkan, 2007; Tucker et al., 2002; Yikmis, 2007;). Therefore, learning
mathematics skills is as important and necessary for students with ASD as it is for students with normal
development. For this reason, the mathematics skills included in the education programs of students with ASD
should be at a level that meets the needs of these students (Barnett, & Cleary, 2015).

Considering the characteristics of students with ASD in mathematic skills, it is seen that very few of these students
have special abilities in fact skills (Chiang, & Lin 2007; Howlin et al., 2009), and also most of them have
difficulties in learning mathematic skills (Chiang, & Lin 2007; Wei et al., 2015). The fact that students with ASD
have many different features from each other causes these students to have a variety of difficulties in their
mathematical skills (Fleury et al., 2014). The reasons for these difficulties can be attributed to memory problems
(Donaldson, & Zager 2010; Siegel et al., 1996),limitations in social communication and interaction (Donlan et al.,
2007; Fuchs et al., 2005; Hartnedy et al., 2005; Kurth, & Mastergeorge, 2010; Mayes, & Calhoun, 2003), but no
research on this subject has been found in the literature.

In order to provide students with ASD with an effective and permanent academic education, it is necessary to
know the learning needs of these students (Wei et al., 2014). Students learning needs vary depending on the reasons
for having difficulties in mathematics. As a result, if the reasons why students with ASD have difficulty in learning
mathematics are known, more effective and permanent teaching can be planned by teachers and experts for these
students. With the increase in the number of students with ASD in schools, the realization of the importance of
teaching mathematic skills, the fact that there are few researches in the literature on teaching mathematics to
students with ASD, and the fact that no research has been done about the reasons for the difficulties these students
experience in teaching mathematic points out the importance of this study.

The aim of this study is to determine the difficulties that students with ASD experience in acquiring mathematic
skills by using the opinions of their teachers. For this purpose, questions were asked to teachers who had students
diagnosed with ASD in their class about the difficulties students experience while learning mathematics.

2. Method

In this study, a case study design was used among qualitative research approaches to determine the difficulties of
children with autism in acquiring mathematical skills. The data of the study were collected by using semi-
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structured interview form. In order to prepare the interview form, questions were created by scanning the related
literature, and these questions were finalized by taking the opinions of two experts working in the field of Special
Education. After the form was prepared, some preliminary preparations were made, such as determining the
participants and the environment, obtaining permission from the relevant places and participants, and taking the
necessary precautions.

In order to determine the participants, similar sampling methods were used. In this respect, the participants of the
study consisted of 11 teachers with autism in their class. Voluntary was taken into consideration in the
determination of the participants. The aim of the research is to inform the teachers about the fact that the collected
data will not be shared with other individuals and institutions, and the information they give will not be used for
research purposes.The characteristics of the participant teachers are given in Table 1.

The descriptive analysis was used to analyze the data obtained in the research. After the interviews were completed,
the data were transferred to the computer environment without any changes. In order to prevent errors in the data
passed to the computer environment, two researchers independently re-recorded the audio recordings and checked
their written form and the reliability was determined as 100%. The teachers gave codes to teachers to present the
data without sharing their identities. Research findings, themes and sub-themes related to these themes are
presented. The sentences which can be used as quotation are determined and these sentences are quoted as
necessary. In addition, the frequency of frequency (frequency) is calculated by calculating the frequency of sub-
themes.

3. Findings, Discussion and Results

The findings of the research showed that the difficulties that teachers face in teaching mathematic to children with
autism are due to the features that autism adds to these students. These features are attention deficit, delay in
language development, problem behaviors, limitations in abstract thinking, repetitive language, extraordinary
interests and obsessions about objects. It can be said that these characteristics of the students with autism negatively
affect their mathematic performances and give teachers difficulties during teaching. This result is also supported
by the literature (Machalicek et al., 2007; Rockwell et al., 2011).

At the end of the study, it was revealed that one of the reasons of teachers difficulties in teaching mathematic to
children with autism was the primary school mathematics curriculum. Difficulties arise from the primary school
mathematics curriculum. The main reason for these difficulties is that the teachers are not suitable for the level of
the students with autism, they stay at abstract level for these students and ignore the individual characteristics of
them. Another reason for the difficulties teachers encounter while teaching mathematics with students with autism
is the mathematical methods and techniques found in the field. The teachers listed these difficulties as not being
suitable for autism and not having suitable materials for these methods and techniques.
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