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COGNITIVE LEVELS OF THE WRITTEN EXAM QUESTIONS OF
THE SECONDARY SCHOOLS GEOGRAPHY COURSES
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OZET

Olgme ve degerlendirme, egitim-6gretimin en énemli siireglerinden biridir. Dogru
bir degerlendirme dogru bir dlgliimle, dogru bir 6lgiim ise bilimsel niteliklere uygun dlgiim
araclariyla yapilabilir. Bu baglamda okullarimizda temel 6l¢iim araci olarak kullanilan yazili
siavlarinda &grencilere yoneltilen sorularin niteligi nem kazanmaktadir.

Bu arastirmada ortadgretim okullarinda uygulanan cografya sinavlarina ait sorular,
bilissel diizeyleri bakimindan incelenmeye ¢aligilmistir. Veri kaynagi olarak Erzincan ili or-
tadgretim okullarinda 2001-2002 &gretim yilinda yapilan 120 cografya yazili sinavina ait
1239 soru, Bloom Taksonomisi’ne gore analiz edilmistir. Elde ettigimiz bulgulara gére smav-
larda agirlikli olarak bilgi diizeyinde sorular sorulmakta olup (% 48), programda ongoriilen
iist diizey kazanimlar1 6lgmeye yonelik sorulara ise ¢ok az yer verilmektedir (% 9). Siiphesiz
bu durum, cografya smavlarinin gegerligini zayiflatan 6nemli bir dlgme ve degerlendirme
sorunudur.

Anahtar Kelimeler: Cografya, 6l¢me ve degerlendirme, Erzincan, biligsel diizey.

ABSRACT

Measurement and evaluation is one of the most important periods of education. An
exact evaluation can be done with an exact measurement and exact measurement can be done
with the measurement tools which are acceptable for the scientific qualities. And for this, the
quality of quastions asked to the students through written exams which are the main
measurement tools are getting importance.

In this study, geography exams carried out in the secondary schools are tried to be
investigated in terms of cognitive levels of the question. As data source 1239 questions were
analysed according to Bloom’s Takonomy. This questions were collected from 120 written
exams in geography courses in the years of 2001-2002 in the secondary schools of Erzincan
province. According to our findings, questions related with knowledge have been asked
mostly (48 %) and questions aiming higher level of the program taken place less (9 %). In
fact, this is a very important measurement and evaluation problem which weakens the
validity of the geography exams.

Key Words: Geography, measurement and evaluation, Erzincan, cognitive level.

* haberlesme: eakpinar@eef.edu.tr

Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt-Sayi: 5-1 Yil:2003



14

1. GIRIS

Bireyin davramislarinda kendi yasantisi yoluyla olumlu degisimler
meydana getirme siireci olarak tanimlanan egitim, yapis1 geregi sistematiktir.
Yani ¢agdas anlamda egitim, bir sistemdir. Bu 6zelliginden dolay: biitiin sis-
temler gibi egitim sistemi de programlanabilir bir nitelige sahiptir. Glinii-
miizde belirgin bir programdan ya da program modelinden yoksun bir egitim
sisteminden sz etmek miimkiin degildir.

Bir egitim programi, en yalin haliyle su dort temel siireg tizerine ku-
rulur: 1. Nigin 6gretelim (amag) 2. Ne dgretelim (igerik) 3. Nasil 6gretelim
(6gretim siiregleri) 4. Ne kadar 6grettik (degerlendirme). Siiphesiz bu siirec-
lerden her biri, digeriyle siki bir iliski ve etkilesim icerisindedir.

Egitim programimin en son asamasi, degerlendirme siirecidir. Prog-
ramin amacina ulagip ulagmadigi bu siirecin sonunda anlagilir. Her tiir prog-
ramda uygun degerlendirme siiregleri secilmek suretiyle program sonunda
elde edilenlerin belirlenmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme hem biten bir
faaliyetin son agamasini, hem de baglayacak olan faaliyetin ilk asamasim
olusturur (Kii¢iikahmet, 2003).

Uygulanan bir egitim programinda degerlendirmenin nasil yapilaca-
g1 6nemli bir konudur. Degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in dogru bir
Olciime, Ol¢limiin dogru yapilabilmesi i¢in ise dogru 6l¢iim araglarina ihtiyag
vardir. Dolayisiyla 6lgme ve 6lgiim araglart degerlendirme siirecinin temelini
olustururlar.

Tiirk egitim sisteminde dlgme ve degerlendirme siirecinin isleyisi
iizerinde yasa ve yonetmeliklerin roli biiyliktlir. Bu baglamda Milli Egitim
Bakanligi, ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6lgme ve degerlendirmenin nasil
yapilacagina dair temel kriterleri tespit etmistir. Bu kriterlere bakildiginda
agirlikli olarak olayin niceligi iizerinde duruldugu goriilmektedir. Derslerde
uygulanacak olan smavlarin sayisi, smav tipi, not sistemi, 6grenci basar1 du-
rumunun tespiti bunlarin baglicalaridir. Mevcut mevzuat, saglikli bir deger-
lendirmenin 6nkosulu durumundaki 6l¢me araglarinda bulunmasi gereken
niteliksel 6zelliklere ise nispeten az yer vermistir.

Ulkemizin rgiin egitim kurumlarinda kullanilan en temel 8lgiim a-
ract smavlardir. 05.09.1995 Tarih ve 22395 Sayili Resmi Gazete’de yayim-
lanan Ortadgretim Kurumlari Simif Gegme Yonetmeligi’nin 5. maddesi, si-
navlarda bulunmasi gereken baslica niteliksel ozellikleri iki baglik halinde
tespit etmistir: 1. Olgme ve degerlendirme siirecinde ders programlarinda
belirtilen genel ve 6zel amaglar, hedef ve davranislar, agiklamalar ve konular
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esas alinmalidir. 2. Ogrenci basarisinin belirlenmesi amaciyla hazirlanan
Ol¢me araglari bilginin yaninda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deger-
lendirme diizeyindeki davraniglar 6lgebilecek nitelikte olmalidir.

Bu konuda esas alinmasi gereken bir diger temel dayanak ise ortagg-
retim [. Smif cografya programidir. Milli Egitim Bakanligi’nin 2366 ve 2396
sayili tebligler dergilerinde yayinlanan bu programda, dersin amaglar1 ve bu
amagclara dair agiklamalar ayrintili olarak siralanmigtir. Programin amaglar
boliimiinde kavrama ve analiz diizeyleri basta olmak {izere biligsel alanin
biitiin diizeylerini kapsayan amaglara yer verilmistir. Bu amaglara bakarak
Ogrencilere cografya dersi sinavlarinda sorulabilecek biligsel nitelikli sorula-
rin diizeyleri hakkinda kanaat sahibi olmak miimkiindiir. Ayrica programin
aciklamalar boliimiinde yer alan bilginin dl¢iilmesinde bellege dayali soru-
lardan kaguilmali, dgrencilere cografya dgretiminin amaglarina uygun ola-
rak diistindiiriicii, arastirici, sebep ve sonuglar arasinda iligki kurabilecekle-
ri sorular sorulmalidir direktifi, bu dersin siav sorularinin nasil olmasi ge-
rektigi konusuna acgiklik getirmektedir.

Esasen yonetmelikte ve programda belirtilen bu husus, egitim bilim-
cilerin saglikli bir 6l¢iim aracinda bulunmasi gereken nitelikler arasinda say-
diklar kapsam gecerliliginden baska bir sey degildir. Kapsam gecerliligi,
programin amaglar1 dogrultusunda tiim kazanimlarin sinavda orantili bir ge-
kilde sinanmasini ifade eder. Bu baglamda sinav hazirlayicisi, amaglardan
birine ya da bir amacin herhangi bir kazanimina siibjektif olarak digerlerin-
den fazla yer veriyorsa kapsam gecerligini bozuyor demektir (Y1lmaz,1998).

Dolayisiyla 6gretmenler 6l¢lim araglarini hazirlarken kapsam gecer-
liligine dikkat etmek zorundadirlar. Bunun i¢in 6lgme ve degerlendirme sii-
reci planlanirken 6nce amaglar belirlenmeli, ardindan 6l¢iilmek istenen ka-
zanimlar tespit edilmelidir. Snavin kapsami hem kazanimlar, hem de icerik
boyutu ile ele alinmalidir. Bu durumda simmavdan 6nce o sinavda yoklanacak
kazanimlarin ve konu igeriklerinin analiz edilmesi ve sorularin bu ¢ergevede
hazirlanmas: gerekir (Ozgelik, 1981).

Buna gore cografya derslerinde uygulanan siavlarin kapsam gecer-
liligine sahip olup-olmadiklarini tespit etmek miimkiindiir. Calismamiz bilis-
sel 6grenme alani ile sinirli tutulmus olup, simav sorularinin niteliklerinin
tespitinde Bloom Taksonomisi’nden yararlanilmistir (Tezbasaran, 1994).
Bloom, bilissel alanla ilgili ama¢ ve kazanimlari kendi i¢inde bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyi olmak iizere alt1 alt diize-
ye aymrmistir. Burada basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta
dogru birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali bir siniflandirma s6z ko-
nusudur (Bloom, 1979).
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2. YONTEM VE MATERYAL

Calismanin materyalini 2001-2002 6gretim yilinda Erzincan ili orta-
ogretim okullarinda gérev yapmis olan cografya 6gretmenlerinin yazili sinav
sorular1 olusturmaktadir. Calismada ortak zorunlu ders olmasi nedeniyle I.
siniflarda okutulan cografya dersi esas alinmistir. Haftada iki saat olarak o-
kutulan bu derste, bir 6gretim yili boyunca en az dort yazili sinav yapma
zorunlulugu vardir. Her bir 6gretmenden bir 6gretim yil1 boyunca sadece bir
sinifta uyguladigi sinavlarin sorular1 alinmis, boylece ili temsil edecek dii-
zeyde soru sayisina ulasilmistir. Calisma, ildeki toplam 21 lisede gorevli 30
cografya dgretmeninin bir 6gretim yili boyunca bu derste uyguladigi 120
yazili siavi ve bu smavlarda 6grencilere yoneltilen 1239 adet biligsel nite-
likli soru iizerinde gergeklestirilmistir. Sorular derlendikten sonra, Bloom
Taksonomisi’ne gore analizleri yapilmis ve tablolastirilmstir.

3. BULGULAR

Caligma kapsaminda Erzincan ilinde 2001-2002 6gretim yilinda or-
taogretim I. sinif cografya dersi yazili sinavlarinda sorulan biligsel nitelikli
toplam 1239 sorunun analizi yapilmstir. Elde ettigimiz sonuglara gére bu
sorularin 596’s1 (% 48.1) bilgi, 366’s1 (% 29.5) kavrama, 160’1 (% 12.9) uy-
gulama, 66’s1 (% 5.3) analiz, 34’1 (% 2.8) sentez, 17’si (% 1.4) ise deger-
lendirme diizeyindeki kazanimlari 6l¢meye yoneliktir (Tablo 1).

Tablo 1. Erzincan’da Ortadégretim Okullar: I. Stmf Cografya Dersi Yazihh Sinavlarinda
Ogrencilere Yoneltilen Sorularin Ogrenme Basamaklaria Gore Dagihmu.

Soru Bilgi D. Kavrama | Uyg. Analiz Sentez Degerlen- | Toplam
Tipi D. D. D. D. dirme D.

Soru 596 366 160 66 34 17 1239
Sayisi

%’ si 48.1 29.5 12.9 5.3 2.8 1.4 100.0

Biligsel 6grenme alaninin en alt diizeyi, bilgi diizeyidir. Bu diizeyde
ogrencilerden; ilkeler, listeler, siniflandirmalar, dlgiitler, kuramlar ve olaylar
hakkindaki bilgileri goriince tanimalari, sorunca hatirlamalar1 istenmektedir.
“Harita Bilgisi” konusunda sorulabilecek Fiziki haritada bir denizin veya
goliin derinligi 200 m.nin altinda kalan kesimleri hangi renkle gésterilir? ya
da Harita ¢iziminde uyulmasi gereken bes temel kurali yaziniz sorulart bu
tiirdendir. Bu tip sorular, bellek {izerinde belirgin bir yogunlagsma gerektirdi-
&i icin biligsel-bellek sorulari olarak da adlandirilirlar.
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Tespitlerimize gore sorularin dagiliminda en yiiksek pay1 596 soruy-
la (% 48.1) bilgi diizeyi sorular1 almaktadir. Siiphesiz bu ¢ok yiiksek bir o-
randir. Esasen bilgi, biligsel alanin temelini olusturmasina karsin, 6grenme
siirecinde tek basma fazla bir anlam ifade etmez. Bilgi; anlama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde kullanilabildigi olgiide deger
kazanir. Dolayisiyla Bilgi diizeyindeki siav sorular1 daha ¢ok ezbere ya da
tanimaya dayali 6grenmeleri 6l¢meye yarar.

Bilgi diizeyinin iizerinde, kavrama diizeyi vardir. Bir konuda kavra-
ma diizeyinde sorulmus bir soruyu yanitlayabilmenin énkosulu, bilgi diize-
yinde dgrenmenin agilmis olmasidir. Bu diizey sorularla 6grencilerin; bilgi
diizeyindeki kazanimlarini 6ziimsenme, kendine mal etme ve anlamimi yaka-
lama becerileri Olciilmektedir. Dolayisiyla bilginin transferini gerektirir.
Transfer tiirii 6grenmelerde sadece tanima ve hatirlama yoktur. Bunlara ek
olarak ve bunlarin iistiinde yeni bir anlatim bigimine ¢evirme, grafigini ¢iz-
me, yeni bir grafigi yazili olarak agiklama, bir olgunun nedenini ve nasil ol-
dugunu kendi ciimleleriyle gerekce gostererek aciklama, yeni 6rnek verme,
verilenlerin gegmisini ve gelecegini kestirme vardir (Sonmez, 1999). Anka-
ra’min baskent se¢ilisinin cografi nedenlerini maddeler halinde yaziniz ya da
Goéller Yoresi'nin konumunu belirtiniz sorular1 bu diizeydeki kazanimlar
Olcebilecek sorulardir.

Kavrama diizeyi kendi iginde ¢evirme, yorumlama ve 6teleme olarak
ic alt basamaga ayrilir. Cografya sinavlarinda 6zellikle sayisal veri, grafik
ve sekillerin birbirlerine doniistiiriilmesi gibi bilginin farkli ifade bigimlerine
cevrilmesini 6lgen ¢evirme basamagindaki sorular siklikla sorulmaktadir.
Tespitlerimize gore smavlarda kavrama diizeyinde yoneltilen soru sayisi
366’dir (% 29.5).

Siavlan etkinlestirmek igin, teorik bilginin yaninda uygulamaya
yonelik bilginin de 6l¢iilmesi gerekir. Bilinen ilke ve teknikleri yeni durum-
lara uygulama giiciinii 6lgmeyi amaglayan uygulama diizeyindeki sorularin
yanitlanmasi, bilgiyi ve kavramay1 gerektirir. Bu diizeydeki sorularla yeni,
yani ilk olarak kargilagilan bir problemin ¢éziimiinde kural, ilke, teknik ve
yontemlerin kullanilabilme becerisi sinanmaktadir. “Yeryuvarlagi” konu-
sundaki 6grenmeleri 6l¢meyi amaglayan Kuzey Yarim Kiire 'de mevsimlerin
olusumunu sekil ¢izerek aciklaymmiz ya da Aralarinda 4 saat 40 dakika za-
man farki olan iki nokta arasindan ka¢ meridyen ge¢mektedir? sorulari bu
tip sorulara drnek olarak verilebilir. Uygulama diizeyi sorularinda “yenilik”
ayirici bir 6zelliktir. Sorunun yeniligi ve dngoriilen ¢6ziim ydnteminin ali-
silmig yontemlerden uzakligi arttikga, o soruyla dlglilen uygulama becerisi
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de artar. Bu 6zelliklerinden dolayi, bu tip sorulart bilgi ve kavrama diizeyi
sorularindan ayirmak nispeten giictiir.

Elimizdeki veriler, uygulama diizeyinde toplam 160 soru ( % 12.9)
soruldugunu goéstermektedir. Tespitlerimize gore bu sorularin biiyiik bir bo-
liimii ders programinda yer alan cografi konum, diinyanin hareketleri ve ha-
rita bilgisi konularindaki kazanimlar1 6lgmeye yoneliktir. Ancak bu sorularin
ne kadarinin uygulama diizeyini 6l¢gmeyi amaglayan sorularda bulunmasi
gereken “yenilik” niteligine sahip oldugunu tespit etmek miimkiin olmamig-
tir.

Sinav sorular ezbere degil diisiinmeye, yorum yapmaya, akil yiiriit-
meye ve yeni bilgiler liretmeye yonelik olmalidir. Bu baglamda sorularin
ogrencilerin neyi bilip neyi bilmediklerini, neyi yanlis bildiklerini, bilinme-
yen veya yanlig bilinen bilgilerin nedenlerini tam olarak ortaya ¢ikaran 6zel-
liklere sahip olmasi gerekir (Simsek, 2000). Diger yandan bilgiyi analiz, sen-
tez ve degerlendirme asamalarinda kazanmig olan 6grencinin, kendisine uy-
gulanacak smavlarda bu nitelikleri kullanmasinin saglanmasi ¢cagdas 6gretim
icin bir gerekliliktir (Bakag, 2003).

Bir bilgiyi, diisiinceyi ya da ilkeyi analiz edebilme, bir biitiinii 6gele-
rine ayirabilme ve 6geler arasindaki iligkileri anlayabilme giicli analiz diize-
yindeki sorularla sinanir. Ortadgretim 1. smif cografya dersi programinda
ongoriilen hedeflere ulagilabilmesi igin, &grencilerin yeryiiziindeki dogal,
beseri ve ekonomik olaylar ve olgular arasindaki iligkileri analiz edebilir dii-
zeye erigsmeleri gerekmektedir (Doganay, 2002). Analiz diizeyindeki sorula-
ra; yiikselti faktoriiniin Dogu Anadolu Bolgesi’nin ekonomik yonden geri
kalmislig iizerindeki roliinii agiklayiniz ya da Ege ve Akdeniz kiyilarint mor-
folojik ozellikleri bakimdan karsilastiriniz drnek olarak verilebilir. Inceledi-
gimiz sinavlarda analiz diizeyinde 6grencilere toplam 66 soru (% 5.3) sorul-
dugu gorilmistiir.

Sentez diizeyi sorulari, bilgileri belirli ilke ve kurallara gore birlesti-
rip biitiinlestirerek yeni ve &zgiin bilgiler olusturabilme becerisini 6lgmek
icin kullanilmaktadir. Ogrencilerine bu diizeyde sorular yonelten dgretmen-
ler orijinal ya da yaratict yanitlar beklerler. Tasarim, 6ngorii, yeniden yapi-
landirma, hipotez kurma ve sonug ¢ikarma gibi biligsel 6grenme alanina ait
onemli kazanimlar1 bu tip sorularla 6lgmek miimkiindiir. Erzincan’da kig
aylarinda goriilen hava kirliligi sorununun ¢oziimii konusunda bir pldn ya-
piniz ya da Erzincan’da yakin gelecekte olabilecek siddetli bir depremin yo-
re ekonomisini nasil etkileyecegini agiklaymiz gibi sorularla 6grencilerin
sentez diizeyi kazanimlar1 smanabilir. Elimizdeki verilere gore toplam 1239
sinav sorusundan 34’1 (% 2.8) sentez diizeyindedir.
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Degerlendirme diizeyi, biligsel 6grenme alanimin biitiin diizeylerini
kapsamaktadir. Hiikiim verme, elestiri yapma, kanaat sahibi olma, yargilama
ve deger bigme gibi 6zellikle sosyal bilimler alaninda 6ne ¢ikan iist diizey
zihinsel fonksiyonlar bu diizeyde sorularla o6lgiilebilir. DAP hakkindaki go-
riiglerinizi yaziniz ya da ilimizde sulak alanlarin korunmasi igin sizce neler
yapilmalidir? sorulart bu tip sorulardir. Sinavlarda degerlendirme diizeyinde
sadece 17 soruya (% 1.4) yer verilmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Elde ettigimiz sonuglara gore Erzincan ilinde cografya sinavlarinda
sorulan sorularin 6grenme basamaklarina gore dagilimi olduk¢a dengesizdir.
Sinavlarda basta bilgi diizeyi olmak {izere agirlikli olarak alt diizey kazanim-
larin sinandig1 goriilmektedir. Nitekim sorularin yariya yakini (% 48.1) bilis-
sel 6grenme alaninin en alt basamagini olusturan bilgi diizeyindeki kazanim-
lar1 6lgmeye yoneliktir. Siiphesiz bu ¢ok yiiksek bir orandir. Halbuki niteligi
geregi daha cok ezbere ve tanimaya dayali bilgileri dlgmeye yarayan bilgi
diizeyindeki sorulardan kaginmak gerekir.

Buna karsin ortadgretim cografya programinda 6énemle vurgulanan
iist diizey 6grenmeleri stnamaya yonelik (YOK, 1996) analiz, sentez ve de-
gerlendirme diizeyindeki sorulara ¢ok az yer verilmistir. Nitekim bu ii¢ 6g-
renme basamagina ait sorularm toplam i¢indeki pay1 sadece % 9.5’tir. Cog-
rafya derslerinde sinav tipi olarak iist diizey 6grenmeleri 6lgmede ¢ok kulla-
nigh olan essey (klasik yazili) tipi sinavlar uygulanmasina karsin, bu tiir so-
rulara ¢ok az yer verilmesi iizerinde durulmasi gereken 6nemli bir sorundur.

Ortaya ¢ikan bu olumsuz tablo, Erzincan ilinde cografya siavlarinin
bilimsel Olgiitlere gore hazirlanmadiginin tipik bir gostergesidir. Halbuki
egitim-6gretimin biitlin siireclerinde oldugu gibi, 6l¢me-degerlendirme siire-
cinde de bilimsellik ve planlama esastir. Ancak bu sorun, sadece Erzin-
can’daki cografya 6gretmenleriyle ve cografya sinavlartyla siirli degildir.
Nitekim 6gretmenlerin 6l¢gme-degerlendirme alanindaki bilgi ve becerilerini
Olemek icin yapilan bir ¢alismada; 6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar1 ve kendilerine 6zgii bir kisim yontemler kullan-
diklar1 sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla sorun, ¢ok daha genis kapsamlidir.
Ogretmenlerin bu konudaki bilgi ve beceri eksikleri belirli dlciide hizmet igi
egitim seminerleriyle giderilebilir.

Sunu da belirtmek gerekir ki; gretmenin sinavlarda 6grencilerine
yonelttigi sorular, onun dersini 0gretme yaklagimiyla ilgili ipuglar1 verir.
Yani 6gretmen; O0gretme siirecinde Ogrencisinin hangi kazanimlar elde et-
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mesini istiyorsa, bunlari 6lgmeye calisir. Bundan dolay:1 arastirmamizda or-
taya ¢ikan olumsuz tabloya sadece 6lgme-degerlendirme sorunu olarak bak-
mak yanlistir. Sorun, egitim-6gretimin biitliin siireglerini yakindan ilgilen-
dirmektedir. Dolayisiyla 6lgme siirecinde yasanan bu sorunun nedenleri ¢ok
yOnlii olarak arastirtlmalidir.

EK 1:
2001-2002 Ogretim Yih Erzincan ili Ortadgretim I. Simif Cografya Dersi
Yazili Sinavlarina Ait Sec¢ilmis Soru Ornekleri:

Bilgi diizeyi:

e Yurdumuzda etkili olan yerel riizgarlar yaziniz.

e Cografyaya yardimci olan bilimlerin adlarini yaziniz.

e Tiirkiye’nin komsularini1 baskentleriyle birlikte yaziniz.

e Fiziki haritada bir denizin veya goliin derinligi 200 m.nin altinda kalan
kesimleri hangi renkle gosterilir?

e Harita ¢iziminde uyulmasi gereken bes temel kurali yaziniz.

Kavrama Diizeyi:

e Ankara’nin bagkent secilisinin cografi nedenlerini maddeler halinde yazi-
niz.

e Goller Yoresi’nin konumunu belirtiniz.

e Cografi bolgelerimizin niifuslarii grafik {izerinde gosteriniz.

e Diinyanin yuvarlak olusunun sonuglar1 nelerdir?

Uygulama Diizeyi:

e Kuzey Yarim Kiire’de mevsimlerin olusumunu sekil ¢izerek aciklayiniz.

e Aralarinda 4 saat 40 dakika zaman farki olan iki nokta arasindan ka¢ me-
ridyen gecmektedir? Hesaplayiniz.

® 656 km® yiizol¢iimii olan Beysehir Golii, 1: 400.000 Slgekli bir haritada
kag cm? ile gosterilir?

Analiz Diizeyi:

e Yiikselti faktoriiniin Dogu Anadolu Bolgesi’nin ekonomik ydnden geri
kalmigligi tizerindeki roliini agiklayiniz.

e Ege ve Akdeniz kiyilarint morfolojik 6zellikleri bakimdan karsilastiriniz.

e Karadeniz Boélgesi’nin iklim 6zelliklerinin ekonomik faaliyetler iizerindeki
etkilerini agiklayniz.
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Sentez Diizeyi:

e Erzincan’da kis aylarinda goriilen hava kirliligi sorununun ¢6ziimi konu-
sunda goriis ve Onerilerinizi yaziniz.

e Erzincan’da yakin gelecekte olabilecek siddetli bir depremin yore ekono-
misini nasil

etkileyecegini aciklaymniz.

e Dogu Anadolu Bolgesi’nin ekonomik yonden kalkinabilmesi i¢in 6ncelikli
olarak yapilmasi

gerekenler nelerdir?

Degerlendirme Diizeyi:

e DAP hakkindaki goriislerinizi yaziniz.

e {limizde sulak alanlarin korunmast igin sizce neler yapilmalidir?
e Erzincan kentini kurulug yeri bakimindan degerlendiriniz.
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