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HIKAYE HARITASI YONTEMININ
OKUDUGUNU ANLAMAYA ETKISI

THE EFFECT OF STORY MAP METHOD
ON READING COMPREHENSION

Muamber YILMAZ®

OZET

Bu aragtirmada okudugunu anlama gii¢lGigi olan bir 8grencinin, okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede hikdye haritast yénteminin etkisi incelenmistir.
Arastirma ilkdgretim 7. siniftan arastirmanmin amacina uygun olarak segilen bir 6g-
renci Uzerinde yapilmistir.  Arastirmanmin amacina uygun olarak secilen dgrenciye,
Trkce ders kitabindan diizeyine uygun olarak secilen metinler okutulmus, okutulan
metinileilgili 3 tane basit anlama, 3 tane de derinlemesine anlama olmak Uizere top-
lam 6 tane okudugunu anlama sorusu sorulmustur. Ogrenci metni anlamada zorlan-
digi icin at simf diizeylerinden metinler okutulmus, her metin ile ilgili okudugunu
anlama sorularinm cevaplamast istenmistir. Uygulama éncesi yapilan degerlendirme
sonucunda 6grencinin okudugunu anlama diizeyinin 7. sinif seviyesinde %13, 6. sinif
seviyesinde %20 ve 5. sinif seviyesinde %50 oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirmek icin sunulacak 6gretime 5. sinif seviye-
sinden baslanmistir. Hikéye haritasi yontemiyle 2.5 ay devam eden 6gretimin son-
cunda 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde gelisme oldugu gérilmiistar.

Anahtar sizcukler: Hikéye haritast yontemi, okudugunu anlama, okudu-
gunu anlama becerisi.

ABSTRACT

In this study, the effect of story map method on improving of reading com-
prehension skills of a student having lack of reading comprehension. The study was
carried out on a student, suitably selected according to the aim of the study, in sev-
enth class. The selected student was required to read the passages which are suitable
to hislevel in Turkish text book. He was asked totally six questionsincluding 3 basic
and 3 deep comprehension questions. He was required to read the sub-class level
reading passages because he had difficulty in reading and he was required to answer
the questions about each reading passages. In the result of assessment done before
application, it was determined that the student’s reading comprehension level is
%13 in the 7" class level, %20 in the 6™ class level and %50 in the 5" class level.
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The teaching was started at the level of 5™ class in order to improve the student’s
reading comprehension skills. It was seen that there was an improvement in student’s
reading comprehension skills in the result of teaching lasting 2.5 months with the
method of story map.

Key words: Story map method, reading comprehension, reading compre-
hension skill.

1. GIRIS

Her Ulkenin egitimdeki temel hedefi glinimuiziin hizla degisen yapi-
sina uygun bireyler yetistirmektir. Gliniimizde bilgi akis1 ¢cok hizli olmakta-
dir. Bu bilgi akisina paralel olarak bilginin hizla islenip Uriine donustirdl-
mes stz konusudur. Bunu yapacak olan da bilgi caginin istedigi bireylerdir.
Bilgi caginin bireyi arastirici, kesfedici, elde ettigi bilgiyi Urtine donUstire-
bilen, yaratici niteliklere sahip olan ve ¢ok yonl distinen kisidir. Bu 6zel-
liklere sahip bireyler seri bir sekilde okuma ve okudugunu anlama becerile-
rini kazanmiglardir. Okumanin temel esasi anlamaktir. Okudugunu anlama,
metinde anlatilmak istenileni algilamaktir.

Smith ve Dechant’a gore okuma, yazili bir metnin yorumlanmasi
surecidir. Soz konusu yorumlamada iki seye ihtiyag vardir: Tanima ve agi-
lama. Tamma; harflerin, kelimelerin tamnmasi olup, duyusal bir etkinliktir.
Tanmima etkinligini materyalin beyinde algilanmasi izler. Algilama sirasinda
bu materyal hem orgutlenir, anlamlandirilir, hem de bunlarin eski bilgilerle
baglantist kurulur (D6kmen, 1994).

Okudugunu anlama ise bir metnin anlamini bulma, onun Uzerinde
disiinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢cikarma ve degerlendirme bigimi-
dir. Okudugunu anlama, inceleme ve secim yapma, bir karara varma, cevir-
me, yorumlama, 6teleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin
faaliyetlerini icine almaktadir (Giines, 2000). Okudugunu anlama, metinler-
de verilmek istenilen dustnceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yuklemektir.
Okumave anlama birbirini tamamlayan kavramlardir.

Okuyucular, metni okuduktan sonra, sahip olduklar: bilgi ile metin-
de sunulan bilgi arasinda kopri kurmaktadirlar. Okudugunu anlama, okuyu-
cunun metinden ne anladigina baglidir (Lerner, 2000). Okudugunu anlama-
ya, kisinin zekd dizeyi, 6grenim durumu, 6grendigi bilgi ile kavramlarin
yerindeligi ve dogrulugu, kelime dagarcigi, bilgi islem hizi gibi faktorler etki
etmektedir (Gulerytiz, 2004). 1yi bir anlamaicin okuyucu, bir parcada parag-
raflar arasinda, bir paragrafta ise cimleler arasindaki iligkileri anlamalidir
(Miller, 1972). 1yi okuyucular aktiftirler, okuduklarindan nasil anlam cikari-
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lacagin bilirler, metindeki distinceleri genisletirler. Boylece anlamalarina
yardim ederler. Okuma becerisi zayif okuyucularin ise bircogunda anlama
problemi vardir. Cunki onlar metindeki kelimeleri dogru bir sekilde tarmya-
mazlar. Onlar dikkatlerini kelimenin anlamindan baska bir yone, yani keli-
meyi seslendirmeye gevirirler (Salinger, 2003).

Okudugunu anlama okumadaki basarimin temelini olusturmaktadir.
Okuyucunun asil amaci okudugu metni anlamak olmalidir. Okudugunu an-
lama becerilerinin gelistirilmesi metnin okuyucu tarafindan daha hizli anla-
stimasina neden olacaktir. Bu durum okuyucunun okumaya kars1 motivas-
yonunun artmasina da etki edebilir. Bunun icin okunan metinden nasil an-
lam cikarilacagimin bilinmesi gerekir. Bu dogrultuda 6zellikle Tirkce dersle-
rinde gocuklarin anlama becerilerinin gelistirilmesi saglanmalichr. Ogretmen
cocuklarin anlama becerilerini gelistirmede Hikaye haritasi yontemini kolay-
likla kullanabilir.

Okudugunu anlama distinmede olan bir ilerlemedir. Distince yapi-
sinin gelistirilmesi okuyucunun okudugu metni daha iyi anlamasina neden
olacaktir. Hikaye haritasi yontemi okuyucunun okudugunu anlama becerile-
rini gelistirirken ayni zamanda disiincesinin gelismesini de saglamis olmak-
tadir. Ogretmen, sinif icerisinde 6grencilerin okudugunu anlamasim metin
ile ilgili okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplara gore degerlen-
dirmektedir. Bazi1 6grenciler okudugunu anlama sorularim rahat bir sekilde
cevaplandirirken bazilar1 cevaplandirmada zorlanmaktadirlar. Cevabr metin
icerisinde olan sorular, cevabi metin disinda olan soralar gére daha kolay
cevaplandirilmaktadir. Clnkl cevabir metin icinde olan sorular alt bilissel
strecleri, cevabi metin disinda olan sorular ise Ust dizey bilissel suregleri
icermektedir. Okudugunu anlama becerisi gelismemis ya da az gelismis 0g-
renciler, dzellikle cevabr metin disinda olan sorular1 cevaplandirmada zor-
lanmaktadirlar. Yapilan calismada hikéye haritasi yonteminin okudugunu
anlama becerilerini gelistirmedeki etkisi ele alinmustir. Bu sayede okudugu-
nu anlama problemi olan dgrencilerin, anlamayla ilgili sorunlarinin gideril-
mesi hedeflenmistir.

Hikéye Haritas Y 6ntemi

Hikéaye haritas: yontemi okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
yararlanilan bir yontemdir. Literatlrde “Story Map” olarak gecmektedir.
Sorrell’ e (1990) gore hikéye haritast yontemi, hikéyenin parcalarinin birbi-
riyle iliskisini okuyucuya 6gretmek ve okuyucunun dikkatini hikéyenin te-
mel 6gelerine cekmek amaciyla, hikéyenin temel 6gelerinin semalarla veril-
mesini icerir. Davis ve Mcpherson (1989) ise hikaye haritasi yontemini;
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“Ogretim planinin amaclar: igin, hikyenin 6gelerinin bir kisminin ya da bi-
tinunin arasindaki iliskiyi grafik olarak sunmak” seklinde tammlamaktadir.
Hikaye haritast yonteminin amaci égrencilerin metinleri anlamasin kolay-
lastiran distince yapilarinin gelismesini saglamaktir.

Hikéye haritasi, fikirlerin anlasiimasinda ve okuma parcasindaki
bilginin acik bir sekilde tammnmasinda dgrencilere yardim eder.

Hikéye haritast yonteminde 6gretmen okunan metinlerle hikayenin
Ogeleri arasindailiski kurmalar: konusunda 6grencilere rehberlik etmektedir.
Bunun yaninda dgrencilere hik@yenin 6gelerini analiz ettirebilir. Hik&yedeki
karakterler, problemi ¢cdzme tesebblisleri, sonug, anafikir Gzerinde cocuklari
konusturabilir, hikayeyi dramatize ettirebilir, anlattirabilir, sema ve grafikler
cizdirebilir. Hikaye haritast yontemi dgrencilerin okudugunu anlama beceri-
lerinin gelismesini saglar. Bunun yaninda 6nemli ve énemsiz bilgileri ayirt
etmede, dikkati 6nemli unsurlar Uzerinde yogunlastirmada, etkili katilimu
saglamada, bilgileri organizeli bir sekilde uzun sirreli hafizaya yerlestirme-
de, 6n bilgileri aktif hale getirmede, ileriye dontk tahminler yapmada ve
metinler arasi okumada oldukca etkilidir (Akyol, 1999).

Baz1 6grenciler kisa bir hikéyenin karakterlerini anlayabilirken, ba-
zilan anlayamamaktadir. Bu ylzden dgretmenler, 6grencilerin metni anla-
malarina yardimer olabilecek yontemleri arastirmalichrlar. iste bu yontem-
lerden birisi hikéye haritasidir. Hik&ye haritasi, 6grencilere hikyenin icgin-
deki bir yol olarak gdsterilebilir (Smith, 1990).

Hikéye haritasinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirmedeki
etkisiyle ilgili bircok arastirma yapilmistir. Gardill ve Jitendra (1999) yap-
tiklart arastirmada hikaye haritasi yonteminin okudugunu anlamaya etkisini
incelemislerdir. Arastirma 6 ve 8. sinif dgrencilerinden dgrenme guclUgi
olan 6 Ogrenci Uzerinde yapilmistir. Arastirmaya katilan bitln 6grenciler
kisisel egitim program ve okuma ogretimi almstir. Arastirmada birkag kri-
tik noktatemel alinmstir:

1. Ogrenciler Pensilvanya t6zel egitimi tarafindan akademik yetenek-
ler konusunda 6grenme yetersizligi olan 6grenciler olarak belirlenmistir.

2. Ogrenciler, 6gretmen tarafindan okudugunu anlama giicliigiine
sahip dgrenciler olarak tespit edilmistir.

3. Ogrencilerin kelime tanima testindeki puanlar: belirlenmistir.

Ogrencilerin anlama puanlar1 kendi sinif seviyelerinden 2 sinif daha
asag1 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin baslangicinda 16 dgrenci belir-
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lenmis daha sonra kelime tammma ve okudugunu anlama kriterlerine uygun
olarak 6 6grenci secilmistir. Arastirmanin kriterlerine uygun olarak segilen
dgrencilere hikaye haritas: yontemiyle 6gretim sunulmustur. Ogretim 40-50
dakikalik derdler halinde 14 ila 20 haftalik periyotlarla devam etmistir. Aras-
tirma sonunda 6 6grencinin temel anlama performandarinda ve dilbilgisi
yeteneklerinde artis oldugu gézlenmistir.

Idol (1987), yaptig1 calismada hikéye haritasi yonteminin okudugu-
nu anlama Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirma égrenme giicl igl olan
3 ve 4. sinif 6grencilerinden secilen 5 dgrenci Uzerinde yapilmustir. Bu 6g-
rencilerle deney grubu olusturulmustur. Secilen 5 6grencide okudugunu an-
lama problemine sahiptir. Kontrol grubu icin ise 3 ve 4. siniftan 11 dgrenci
secilmistir. Deney grubundaki 6grencilere hikéye haritasi yontemiyle ogre-
tim sunulmustur. Ogrencilere 6nce hikayeler sessiz olarak okutulmus sonra
hikéye haritas: gosterilmistir. Gosterilen hik&ye haritasinin bir kopyast her
bir 6grenciye verilmis, 6grencilerden hikaye ile ilgili sorular1 cevaplandir-
malar: istenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise hikdye okutulmus ve
hikaye ile ilgili sorular1 cevaplandirmalar: istenmistir. Her iki gruba da 21
hik&ye metni okutulmustur. Arastirmanin sonunda her iki gruptaki égrenci-
lerin okudugunu anlamalar1 karsilastirilmis, deney grubundaki Ggrencilerin
okuduklarini anlamalarinda %75 iyilesme oldugu gor il misttr

Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990), 9. sinif 6grencilerinden
secilen 32 dgrenci Uzerinde yaptiklar arastirmada hikéye haritasi yontemi-
nin okudugunu anlama Uzerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada denek
olarak kullanilan 6grencilerin 6 tanesi 6zel egitim alan dgrencilerden olus-
maktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplart olusturulmus, deney gru-
bundaki dgrencilere hikaye haritasi yontemiyle, kontrol grubundaki 6grenci-
lere ise geleneksel Ggretim yontemiyle egitim verilmistir. Arastirmanin ba-
sinda Ggrencilerin performanglar: hikéye haritasiyla ilgili sorular, temel so-
rular, hikdyenin anlatiimasi ve hikéye metni ileilgili sorular olmak Uzere 4
aanda 6lcllmistir. Daha sonra 4 hafta devam edecek olan uygulamaya bas-
lanmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplari karsilastirilms, de-
ney grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama seviyelerinin kontrol guru-
bundaki dgrencilerden dahaiyi oldugu gérilmuis, hikéye haritast yonteminin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasil-
mustir

Y apilan birgok arastirma hikaye haritasi yonteminin okudugunu an-
lama becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu ¢a-
lismada ilkogretim |1. kademede okudugunu anlama problemi olan dgrenci-
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lerin, okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikéye haritast yontemi-
nin etkisi arastirilmstir.

1.2. Problem Ciimles

IIkogretim 7. sinif Ggrencilerinin, okudugunu anlama becerilerini ge-
listirmede hik&ye haritasi yonteminin etkililik derecesi nedir?

1.3. Alt Problemler
1. 1ilkogretim 7. struf 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi nedir?
2. Ilkogretim 7. simf dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerini ge-
listirmede hikéye haritasi yontemi ne derecede etkilidir?

1.4. Sinir hihklar

1. Arastirma; 2004-2005 6gretim yilinda Ankara/Mamak ilgesinde il-
kogretim 7. simfta okuyan 1 6grenciden elde edilen verilerle,

2. Ogrencinin okudugunu anlama becerilerini gelistirme islemlerinin
yapildig1 ortamin fiziksel sartlariyla sinirlidhr.

3. Arastirmada O6grencinin  gecmis Yyasantilari, ailesinin  sosyo-
ekonomik diizeyi ve egitim dizeyi dikkate alinmanmustir.

4. 1lkogretim Tirkce ders kitaplarindan secilen metinlerin, hangi sinif
seviyesinden secilmisse o sinif dizeyine uygun oldugu kabul edil-
mistir.

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmamn modeli, calisma grubu, verilen toplanma
araclari, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin M odeli
Bu arastirmatek denekli deneysel bir arastirmadhr.
2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 6gretim yilinda Ankara
ili Mamak ilgesi Giilveren Ilkogretim Okulu 7. simf 6grencilerinden isteni-
len niteliklere uygun olarak secilen 1 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
amacina uygun nitelikteki 6grencinin 6zellikleri:

a. Okudugunu anlama gucligline sahip olan.
b. Zekéa diizeyi normal olan.
¢. Okumaya engel teskil eden herhangi fiziksel bir sorunu olmayan.
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Ogrencinin Tirkce 6gretmeniyle goristlmiis, 6grencinin gerek zeka
yonunden gerekse fiziksel yonden bir sorunu bulunmadigi ancak okudugunu
anlamada biraz sorun yasadig: bilgisine ulasilmistir. Ayrica arastirmac tara-
findan yapilan gdzlem ve degerlendirmelerle bu bilgiler teyit edilmistir. Uy-
gulama 6ncesi okudugunu anlamay: degerlendirmede dgrenci 7. sinif sevi-
yesindeki bir metinle ilgili 6 tane okudugunu anlama sorusundan sadece 1
tanesini (basit anlama sorusunu) dogru cevaplandirmustir.

2.3. Veri Toplama Aragclari

Arastirmaya temel teskil eden veriler, 6grencinin okudugunu anlama
sorularina verdigi cevaplardan elde edilmistir. Ogrencinin okudugunu anla-
ma diizeyinin belirlenmesinde May (1986) tarafindan gelistirilen dlgek (Ha
ta Analizi Envanteri) kullanilmustir. Bu 6lcek uzman gorisleri dogrultusun-
da Turkceye uyarlanmustir (Ek:1). Hata Analizi Envanteri; ortam dlgegi, ses-
lendirme 6lcegi ve soru 6lcegi olmak Uzere 3 tr 6lgekten olusmaktadir. Or-
tam ve sedlendirme 6lcegi ile okuyucunun kelime ve ses bilgisi degerlendiri-
lirken, soru 6lcegi ile okuyucunun anlama diizeyi belirlenmeye calisiimakta
dir. Arastirmada verilerin degerlendirilmesi soru 6lcegine gore yapil mistir.

Soru 6l¢egi basit ve derinlemesine anlama olmak Uzere iki tlr soru-
dan olusmaktadir. Basit anlama sorulari, cevabr metin icerinde olan alt bilis-
sel siregleri iceren sorulardir. Ornek: “Yazar yolculuga gikarken yammiza
ne almamiz gerektigini sdyllyor?’ gibi. Derinlemesine anlama sorulari ise
cevaln metin disinda olan ve st bilissel siregleri iceren sorulardir. Ornek:
“Kitap okumak insana neler kazandirir?’ gibi.

Basit anlama sorular: i¢in puanlama 0-2 arasindadir. Hi¢ cevaplan-
mayan sorular =0, ceval kismen verilen sorular =1, tam cevaplanan sorular
=2 seklinde puanlandirmay: icermektedir. Derinlemesine anlama sorular:
icin puanlama 0-3 arasindadir. Hi¢ cevap verilmeyen sorular =0, cevabi
kismen verilen sorular =1, dogruya yakin ancak eksik cevaplanan sorular =2,
tam ve etkili cevaplanan sorular =3 seklinde puanlandirmay: icermektedir.

Uygulama ve degerlendirme siireglerinde 6grenciye okutulan bitin
metinler Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onayli ilkdgretim
Tirkce ders kitaplarindan secilmistir. Ogrenciye sorulan okudugunu anlama
sorularinin olusturulmasinda uzman gor sl alinmistir. Uygulamada okutulan
tdm metinler, ilkogretim 5. sinif Tirkge ders kitabindan secilmis hikaye tiru
metinlerdir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ogrencinin okudugunu anlama diizeyini tespit etmek icin bir hafta
uygulama Oncesi, bir hafta da uygulama sonrasi degerlendirme calismasina
ayrilmustir. Ilk 6nce ilkogretim 7. simf Tirkge ders kitabindan segilen bir
metin 6grenciye okutulmus, okutulan metinle ilgili 3 tane basit, 3 tane de
derinlemesine anlama olmak (zere toplam 6 tane okudugunu anlama sorusu
sorulmustur. Ogrenci verilen okuma metnini hem okumada hem de okudu-
gunu anlama sorularin dogru cevaplandirmada zorlandig: icin bir alt simf
diizeyinden metinler okutulmustur. Once ilkogretim 6. sinif, sonra da 5. sinif
diizeyinden secilen bir metin okutulmus ve 6grenciden metinle ilgili okudu-
gunu anlama sorularini cevaplandirmast istenmistir. Bu sekilde dgrencinin
okudugunu anlama diizeyinin tespitine calisiimistir. Ogrencinin okudugunu
anlama sorularina verdigi cevaplar soru 6lcegine gore puanlandirilms, top-
lam puan yuzde olarak ifade edilmistir.

Ogretime ilkdgretim 5. simif Tirkge ders kitabindan secilen metin-
lerle baslamaya karar verilmistir. Ogrenciye her hafta 2 saat olmak iizere
toplam 20 saat (2.5 ay) hikaye haritas: yontemi ile 6gretim sunulmustur. Og-
retim okul icerisinde, okul idaresinin belirledigi bir odada bireysel olarak
verilmistir. Uygulama Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin onayladig: il-
kogretim 5. siif TuUrkce ders kitabindan secilen 10 hikéye tlrl metin ile
yapilmistir. Uygulamada okutulan metinler: Kitaplarimla Bas Basa, Kskin
Ayicik, Kelaynak Anlatiyor, Cocuklar Giney Kutbunda, Sinema, Duduk,
Issiz Ada, Koca Seyit, Bin Elli Yasindaki Agag, Ogretmenin Sevinci.

Ogretime kisa metinlerle baslanms, daha sonra uzun metinler kulla-
milmistir. Ogretim siirecinde, okumaya baslamadan énce metin ile ilgili re-
simlerin 6grenci tarafindan incelenmesi saglanmistir. Bu sayede dgrencinin
metinde anlatilan olaylar hakkinda 6n bilgilerinin canlandirilmasi, ayn za-
manda 6grencinin metinde anlatilan konuya dikkatinin ¢ekilmesi hedeflen-
mistir. Ilgili metin 6grenciye sedli olarak okutulmus, anlamini bilmedigi ke-
limelerin anlamlar1 agiklanmustir. Ogrenciden bir kere de sessiz okumasi
istenmistir. Sonra metinde anlatilan hik&yenin ¢cdzimlenmes yapilmistir.
Hikayenin ¢cozimlenmesinde su basamaklar takip edilmistir:

a) Olay nerede ve ne zaman geciyor?
b) Olayin karakterleri kimlerdir?

¢) Olay nasil basliyor?

d) Olay nasil devam ediyor?

€) Sonug
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f) Anafikir.Her bir metin icin hik&ye unsurlarinin yazili oldugu ca-
lisma yapraklar: olusturulmustur.

Metin okunduktan sonra dgrenciden yukarida belirtilen hikaye un-
surlarinin yazili oldugu calisma yapragindaki sorulari cevaplandirmast is-
tenmistir. Ayrica 6grenciye okutulan her bir metinle ilgili okudugunu anla-
ma sorular1 sorulmustur. Ogrencinin cevaplandirmada zorlandig: durumlarda
arastirmaci ipuclar: vermistir. Her oturumda bir tane metnin hikaye haritasi-
na gore ¢cozimlenmesi yapilmistir. Sonraki oturumda baska bir metnin hiké:
ye haritasina gore ¢éziimlenmesine gecilmistir. Ogretimin sonunda ilkogre-
tim 7, 6 ve 5. simif seviyelerinden secilen hikaye tiri metinlerle 6grencinin
okudugunu anlama diizeyi degerlendirilmistir. Uygulama sonrasi degerlen-
dirme, uygulama 6ncesinde oldugu gibi her bir metinle ilgili 3 tane basit
anlama, 3 tane de derinlemesine anlama olmak Uzere toplam 6 tane okudu-
gunu anlama sorusuyla yapil mistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan ve-
rilere dayal1 bulgular Gzerinde durulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemine (ilkogretim 7. simf 6grencileri-
nin okudugunu anlama diizeyi nedir?) ait bulgular tablo 1’ de gbsterilmistir.

Tablo 1: Uygulama Onces Okudugunu Anlama Diizeyi

7. Simf 6. Sinif 5. Simif
SorularaDogru Cevap | % % %
Verme 13 20 50

Tablo 1 incelendiginde 6grencinin 7. sinif dizeyindeki bir metnin
(Canim Kitap) okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme dizeyinin
%13, 6. sinif diizeyindeki bir metnin (Guvercinle Fare) okudugunu anlama
sorularina dogru cevap verme dizeyinin %20, 5. sinif dizeyindeki bir met-
nin (Y ukarikdylii Hamza) okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme
diizeyinin ise %50 oldugu gorilmektedir. Bu durumda dgrencinin okudugu-
nu anlama dizeyinin ¢ok distk oldugu sdylenebilir. Clnkl 6grenci 6 tane
okudugunu anlama sorusundan (3 tanesi basit anlama sorusu, 3 tanesi derin-
lemesine anlama sorusu) sadece basit anlama sorularini ve bunlarin ise bazi-
larim dogru cevaplandirabilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine (Ilkogretim 7. sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama becerilerini gelistirmede hikéye haritasi yontemi ne de-
recede etkilidir?) ait bulgular ise tablo 2’ de gbsterilmistir.
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Tablo 2: Uygulama Sonras Okudugunu Anlama Diizeyi

7. Sinif 6. Sinif 5. Simif
Sorulara Dogru Cevap % % %
Verme 60 73 93

Tablo 2 incelendiginde dgrencinin uygulama oncesi 7. sinmif seviye-
sindeki “ Camim Kitap” isimli okuma par¢asinin okudugunu anlama sorulari-
na dogru cevap verme dizeyinin %13, uygulama sonrasinda 7. sinif seviye-
sindeki “Atla Kurdun Savast” isimli okuma parcasinin okudugunu anlama
sorularina dogru cevap verme diizeyinin %60 oldugu,

Uygulama oncesi 6. sinif seviyesindeki “Glvercinle Fare” isimli
okuma parcasinin okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme dizeyi-
nin %20, uygulama sonrasinda 6. simif seviyesindeki “Tamklar Kayas”
isimli okuma parcasinin okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme
diizeyinin %73 oldugu,

Uygulama t6ncesi 5. simf seviyesindeki “Y ukarikodyli Hamza” isimli
okuma parcasinin okudugunu anlama sorularina dogru cevap verme dizeyi-
nin %50, uygulama sonrasinda 5. simif seviyesindeki “Bizim Kdyde Orman
Yangini” isimli okuma parcasinin okudugunu anlama sorularina dogru cevap
verme diizeyinin %93 oldugu gorilmektedir.

Elde edilen bu bulgular 6grencinin okudugunu anlama becerilerinde
bir gelismenin oldugunu ifade etmektedir. Clnki dgrenci uygulama éncesi
sadece basit anlama sorularinin bazilarini dogru cevaplandirirken uygulama
sonunda basit anlama sorularimin yaninda derinlemesine anlama sorularin
da dogru cevaplandirmistir. Ogrenci uygulama 6ncesi 7. simf seviyesindeki
okudugunu anlama sorularindan sadece 1 tane basit anlama sorusunu dogru
cevaplandirirken, uygulama sonunda 3 tane basit, 1 tane derinlemesine an-
lama sorusunu dogru cevaplandirmustir.

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular, okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede hikaye haritasi yonteminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Uygulama éncesi okudugunu anlama diizeyi 5. simif seviyesinde %50 olarak
tespit edilen dgrencinin, hikaye haritasi yontemiyle sunulan ogretimin so-
nunda 5. sinif seviyesinde %93’ e, 6. sinif seviyesinde %73'e, 7. simif sevi-
yesinde %60’ a ¢iktig1 tespit edilmistir.

Elde edilen sonug, konuyla ilgili daha 6nce yapilmis calismalarla
karsilastirildiginda benzer sonuclarin elde edildigi gérilmektedir. Gardill ve
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Jitendra (1999); Dimino, Gersten, Carnine ve Blake (1990); Gurney,
Gersten, Dimino ve Carnine (1990); Idol (1987); Reutzel (1986), yaptiklar
arastirmalarda, hikéye haritasi yonteminin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Yapilan ¢alismada da hika-
ye haritasi yonteminin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasilmustir. Bu bakimdan bu calisma yukarida belirtilen arastirmacilarin
ulastiklar1 sonuclar: destekleyici durumdadir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su 6nerilere
yer verilebilir:

1. Okudugunu anlama glclugl olan 6grencilerin, okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede hikéye haritasi yontemi kullanilabilir.

2. Hikéye haritast yontemi ve okudugunu anlama becerilerine etkisi
konusunda 6gretmenlere tanitict bilgiler verilebilir.

3. Okudugunu anlama guclugl ceken ogrencilerin ailelerine de hi-
kéye haritasi yontemini evde cocuklarina nasil uygulayacaklari hakkinda
bilgi verilebilir.

4. Alt stniflardan baslayarak (1, 2 ve 3. sinif) Tirkge derslerinde me-
tinlerin hikéye haritasi yéntemine gore islenmesi, 6grencilerin kiicik yaslar-
dan itibaren okudugunu anlama becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.
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Ek: 1
Hata Analizi Envanteri: Soru Olcegi
Sorular ve Aciklama Puan Olglim Kriterleri
Cevaplar
Soru ...Anlama Sorusu Basit Anlama Sorulari icin;
Cevap IC—|:|g‘fjcs:vi;:)lanmayahI sorularlz 0_ )
Soru ...Anlama Sorusu evabr kismen veriien sorular =
Tam cevaplanan sorular = 2
Cevap
ioru ---Anlama Sorusu Derinlemesine Anlama Sor ular icin;
evap Hic cevap verilmeyen sorular = 0
Toplam Cevabi kismen verilen sorular = 1
Ylizde Dogruyayakin ancak eksik cevaplanan
sorular =2
Tam ve etkili cevaplanan sorular = 3
* * % %
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