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iLKO GRETIM SOSYAL BiLGILER DERSINDE DURUMLU
OGRENMENIN OGRENCILERIN AKADEM iK BASARILARI VE
OGRENMENIN KALICILI GI UZERINE ETKiSi

THE EFFECT OF SITUATED LEARNING ON STUDENT
ACADEMIC ACHIEVEMENT AND PERMANENT LEARNING AT
SOCIAL SCIENCE COURSES

ihsan UNLU"

OZET

Bilginin dogasina yonelik olarak son yillarda meydana gelerikd&sisim-
ler ezitim anlaysini da revize etngtir. Egitim anlaysindaki bu dgisimler 6zellikle
metodolojik anlamda farkliliklari zorunlu kilgtir. Ogrenci merkezli olarak planla-
nan @retim stratejileri, yontem ve teknikleri ayni zardan@rencinin gunlik hayat-
taki yasantilari ile de ilskilendiriimeye calgiimistir. Yeni esitim anlaysi ise yapi-
landirmaci paradigma olarak adlandiriimaktadir. glismada ise; yapilandirmaci
egitim anlaysinin okul ortaminda uygulanabiliginin ortaya konulmasi agisindan
durumlu &renme modelinin sosyal bilgiler dersindgréncinin akademik Barisina
ve bilginin kalicilgina etkisi argtirilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz
edildiginde @rencilerin sontest puanlarinda ve kalicilik tesiaplarinda deney gru-
bu lehine anlamli bir farkligin oldusu tespit edilmtir.

Anahtar Kelimeler: Durumlu &renme, durumlu bi§i, yapilandirmacilik,
sosyal bilgiler

ABSTRACT

The resent important changes on the nature of tlwavledge have also
changed the mind of education. These changes oratdn mentality have made
indispensable changes, especially methodologitfakences. Instruction strategies,
methods and techniques designed with a studentr@aehperception are tried to be
connected with students’ daily life activites at tkame time. New education
mentality is named as the constructivist paradigbthis study, the effect of situated
learning modeling on student achievement and pezntaknowledge acquisition at
social science courses is observed from the petgpeaf the applicability of the
constructivist education view to class environm&hen the data obtained from the
research were analyzed, it was observed that thasea significant difference fort
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he experimental group’s favor at the issue of sitidelast-test scores and
permanency test scores.

Key-Words: Situated learning, situated cognition, constristjvsocial
science.

1. GIRIS

Bilginin dogasina ilgkin olarak balayan deisim, bilgiyi var edenin
insan oldgu ve her insanin kendi bilgisine sahip giduworumunun yapil-
masina sebep olmgtwr. Yapilandirmacilik kavramiyla aciklanan bu yeni
paradigma, grenme ve gretme sirecini de etkilegtir. Felsefede 6znel
gerceklik tzerine kurulmuolan yapilandirmacilik, @enen kginin bilgiyi
bireysel ve sosyal olarak kendisinin glurduzunu kabul eder. Yapilandirma
surecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam gturmaya ve olgturdusu
anlami kendisine mal etmeye gal Diger bir deysle, bireyler @renmeyi
kendilerine sunulan bicimiyle d#, zihinlerinde yapilandirdiklari bigimiyle
olustururlar (Yaar, 1998, s. 69).

Genel olarak grenme sirecini anlatan yapilandirmaciligre@nme-
nin gercek deneyimlerle gercefdiggini ve &grenilen bilgilerin yararl olma-
sinin bilginin kullanilabilmesi 6zefline ba&lamaktadir (Corry, 1996). Yapi-
landirmacilgin ortaya koydgu bu yeni @renme anlay, bireyin bilgiye
verdigi 6znel anlamin dnemini arttirgmve eitim ortamlarinda kullanilan
metodolojilerin de grenci merkezli olarak tasarimlanmasini gerekli ktm
tir. Metodoloji(yontembilimi), bilgi ve yeteneklei¢eren mifredati genci
ile iliski icerisine sokan, gretim ve @&renme streglerini ortaya koyar. Okul-
da bir @retmenin kullandii yontemler; @rencileri uygulama igerisine sok-
mak, yetenek ve yontem konusunda uzmgmlaak veya onlara bir bilgi
alanini kazandirmak gibi sureglerdensolu Kullanilan bu yontemlerin, et-
kilili gi oraninda istenilen sonuclar elde edilecektir Eku2006).

Durumlu @renme teorisi, yapilandirmaci epistemolojinigrénme
islemine uygulanmasi olarak ortaya ciktm Durumlu Erenme, @renenler
ve icinde bulunduklari ¢cevre arasinda devam edelegt acisindan; prob-
lem ¢dzme, yorumlama, anlamasrénme transferi, yaraticilik gibi zihinsel
islemleri iceren bil§ durumunu agiklar (Treatiakov ve Tretiakov, 20@3)-
rumlu &grenme 1980’lerin sonlarinda bircok makalenin ysgnmhsi ile gi-
tim aratirmacilarinin odak noktasi haline gejtni Ozellikle; Brown,
Collins ve Duguid’in(1989), “Durumlu Bilis ve Gsrenme Kultur(” isimli
makaleleri ve Collins, Brown v&lewman (1989), tarafindan yayinlanan
“Bili ssel Cirakhk” isimli makale durumlugienme teorisinirgekillenmesin-
de 6nemli adimlardir. Teori, ¢iraklik sistemindbliuslari ve gercek dinya
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uygulamalarinda kgam icerisinde grenmenin 6nemini vurgulamasi ile
egitimcilerin dikkatini cekmgtir. Brown, Collins ve Duguid (1989), durumlu
bilis modelindeki 6nerilerinde, anlamlg@nmenin ancak bilginin sosyal ve
fiziksel yssamda kullaniimak Uzere gercejdbileceini vurguladilar.
Formel @&renme, ygamin siradan uygulamalarindan veya 6zgin aktivitele
rinden oldukca farklidir. @encilerin katildgl aktivitelerin ¢cgu, gunlik
yasamda ka1 karsiya kaldiklari performans tirlerinden farkhdirg@nci
ile cevre; bils ve aktivite (hareket) okulda birbirinden aymilan kavram-
lardi. Okullardaki gitim basite indirgenen, cevresel bilgiden yoksuetéz
lemeye yonelik bilgiler olarak tasarlanmaktaydiz&ddilen bilgileri, &-
rencilerin iliski ve iletisim sirasinda kolayca transfer edememeleri bilgileri
durgzgan olmasiyla aciklanmaktadir. Bilginin, dgaa bir sembolik sunum
ya da bireyin beyninde depolanan bir bilgi havuzelligi gostermesinden-
se, geljtigi ve kullanildgl ¢evrenin, bglamin ve eylemin bir trind olarak
yer almasi grenmeyi daha anlamli hale getirecektir.

Jonassen’e (1991) gore, en etkiirénme, balamlari bir problem
ya da durum temelli olarak yonetmek ve sunmaktur s&tlarda birey ken-
dini ortama adapte etmekte zorluk cekmez ve proiplgizimu icin gerekli
bilgi ve beceriyi durum icerisinde rahatlikla goiteb Durumlu Ggrenme,
ani ve aktif bglam icersinde grenildiginde bilginin daha faydali olgnu
baglam dginda @renildiginde ise yararsiz olgu gercgi Uzerine kurulme-
tur. Osrenme bglamdan ayrildt zaman, bilginin dgeri ve bilginin @&rene-
ne uygunlgu deser kaybeder (Duffy ve Cunningham, 1996).gBanin G-
renme acisindan neden bu kadar 6nemli @idconusu ise; idamlar iceri-
sinde yer alan durumlarin bireyin bilgisini aktiéle getirmesiyle aciklan-
maktadir. Bu bakimdan, giam ve onun sayisiz sosyal ac¢igrénim ve bil-

se, 2007).

Bilginin ve becerilerin bglam icerisinde sunulmasi, gerceksgemni
yansitacak bilgilerin sinif ortaminastamasi; @renciye zengin, anlamli,
yeni bilgi ve becerilerin sunulmasi ac¢isindan oOn@iml(Koruna 1997,
Bednar ve ark., 199X ollins ve ark., 1989). Kiler kontrolll ¢evrelerde ve
gunlik hayatta oldukca farkl giinmekte ve davranmaktadirlar. Bu pers-
pektiflerin 6nemi, @renciler arasindaki yapilandirmagleimlerin, @retme,
o6grenme ve uygulama pmlari arasindaki karikli etkilesim tzerine vur-
gu yapmalaridir. Bifiin bgglamdan ayri olmasindansagtema konglanms
olmasina dikkat cekerler. Bmlar ve birlgtirici aktiviteler, bilme ve an-
lama icin énemlidir (Brown ve ark., 1989; Brown Ralincsar, 1989). Du-
rumlu &renme teorisi, anlama vestnme sidrecinin tasarlanmasinin nasil
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gerceklgtirilecegi konusunda ilkokul renmelerinden, uygulamalgiéime,
deneysel kurgularin ya da ortamlarin ¢@kinda pratik ve teorik dilincele-
rin eslestirilmesinin dg@ru olacgini savunmaktadir (Hannafin ve ark.,
1997).

Okulun formel gitiminin elestirisi; sinif, Gretim ve ybnetim aci-
sindan gerekli olan isteklerin tanimlanmasindanadah birsekilde yapil-
maktadir. Okulun formal yapisi icersindeki sikitihin giderilmesi ama-
clyla, durumlu bil§ teorisinin teori temelli uygulamalarinin genelisneali-
telerine gére ayarlanmasi gereklidir. Bu uygulamadarumlu bilsin gerek-
li yonlerini kapsayacak yontemlegiekillendirmelidir, fakat bu ydntemler
okulun genel kurgusunda uygulanabilir olmalidir §Che Hannafin, 1997).

Herington ve Oliver (1995), durumligienme yaklaminin ézellik-
lerini yansitan ve okulun genel kurgusuna uygumaddalizenlenecek olan
durumlu @renme ortamlarinin tasarimlanmasinda dikkat edilrgeseken
ozellikleri asagidaki gibi aciklarmglardir:

« Gercek ygamda kullanilacak bilgi yollarini yansitan gercelre sla-
mak

« Gergek aktiviteler gdamak

« Bireyin sireg icerisinde uzman degtelabilmesini sglamak

e Ortak roller ve bakiacilari sglamak

« Isbirlikli yapisalci bilgiyi desteklemek

« Kritik zamanlarda rehberlik ortami@amak

« Soyutlamalarin okmasini sglamak icin fikir Gretmek

e S6zslz bilginin yerkamesini sglamak icin bilgiler arasinda kdpri gorevi
sglayacak eklemlemeler kurmak

« Gorev esnasindaftenmenin dgerlendiriimesinde bltlinfil sa&lamak

Her sinif ortamini durumlugdenme ortamina dogtilrmeyi digun-
mek muhtemelen olanaksizdir. Bununla birlikte, doituésrenmenin yarar-
larindan bazilarini geleneksel sinif ortamlarindrgek mumkin olabilir.
Sekil 1’e bakildginda durumlu grenme ortaminin sinif icersinde gtiu-
rulmasinda dikkat edilmesi gereken en énemli hasugrenici, ¢coklu or-
tam ve uygulama arasinda gtlurulan etkilgim ve iletisime dayal buttnli-
gun sglanmasidir. Bu bilgilerden hareketle durumigrénme ortamlarinin
olusturulmasinda matematik, okuma ve yazma gibi gelsgleikul uygula-
malarinin yaninda dwudan uygulama gerektiren ve devinsel gablari
iceren argtirmalar sayesinde bu modele ait 7 temgd bulunmytur; Oyki-
ler, Bilissel Ciraklik,isbirligi, Yansima, Coklu ortamlar, Teknoloji ve Ek-
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lemleme (Mclellan 1996; Akt: Oliver, Herrington, Himgton ve Sparrow

1999; Herrington ve Oliver 1995).
+  CGemek Baglam
+  Gemwek Etkinlik
s+ Ulzrman
Performans
+  (okluBalg Aqs

Etlzilesimli
Coklu

Program

Yemetirmn ve
tehirliz Destek

Bittimlegtinilrnig
Vansitroa 7
Eklemlerne- Uygulama Degerlendirme

Birlegtirme

Sekil 1. Durumlu Ggrenme Ortaminin Genel Yapisi (Herrington ve Olii€95,4)

Sosyal bilgiler programi da guncellik ilkesi veijdclar dgrultu-
sunda en fazla yenilenen programlardandir. Sodigilds pedagojik amag-
larla basitlgtirilmis olan sosyal bilimleri tanimlamaktadir. Sosyal bégn
tanimlanmasiyla ilgili olarak ABD’de ganan targmalar sonrasinda, Sos-
yal Bilgiler Ulusal Konseyi (1992), yanan targmalara bir son vermek a-
maciyla alana kapsamli bir tanim getigtini Sosyal bilgiler uzmanlari tara-
findan Gzerinde uztasaglanan taningu sekildedir;

Sosyal bilgiler, sosyal ve beri bilimleri vatandalik yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kayrsairan bir calsma alanidir. Okul programlari icer-
sinde Sosyal bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekoni, cgrafya, tarih, hukuk,
felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyadlbjlimlerinin yani sira, bge-
ri bilimler, matematik ve dga bilimlerinde kendine mal egiiicerik tzerin-
de sistematik ve sgudumll bir cakma sglar. Sosyal bilgilerin 6ncelikli
amacil, kagilikh olarak birbirine bgh bir diinyada, kilttrel farkhliklari olan
demokratik bir toplumda, gencg insanlara bilgiye alaye mantikli kararlar
alabilme yetengini gelistirmede yardimci olmaktir (Savage ve Amstrong,
1996; Akt: Oztiirk, 2006).

Sosyal bilgilerin taniminin giincellenmesi ve hamdn sosyal bilgi-
ler programinin icerik olarak daha guncel ve zergmhal almasi, sosyal
bilgiler dgretiminde kullanilan program desenlerinin desigmesine sebep
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olmustur. Ginimuzde sosyal bilgilegketiminde en sik kullanilan program
desenigenisleyen cevreyaklasimidir. Nitekim ilerlemeci sosyal bilgiler ha-
reketinin liderlerinden olan Barth (1991) da, sdgyhgiler iceriginin genk-
leyen ¢evre programina gore yapilandiriimasi gigielet inanmaktadir. Ge-
nisleyen cevre programinin en énemli 6zgjlibgrencilerin konulari ginlik
yasamla iligkilendirebilmelerine olanak vermesidir. Bu durunsyal bilgiler
ogretimine yonelik olarak bir takim 6zeggetim ydntemlerinin olgturulma-
sini da sglamistir (Oztiirk, 2006).

Turkiye'de 2005 yilindan itibaren uygulanmayalbaan yeni ilk@-
retim programlari dahilinde sosyal bilgiler prognaga yenilenmi ve Gre-
time yonelik olarak kullanilacak metodolojiler gigmistir. Ogretmenler ta-
rafindan kullanilacak olan bu yontem ve tekniklepnograma uyguniu-
nun yani sira grencilerin ihtiyacglarina cevap verebilmesi, kalva etkili
o6grenmenin sglanmasi acisindan da uygun olmasi gerekmektedsyabo
bilgiler égretiminin etkili bir sekilde gerceklgmesi acgisindan, sosyal bilgiler
programinin ortaya koygu guncellik ve bilgiyi kullanabilme ilkesi,gen-
cinin dgrenme etkinliklerini yaparak, yarak, gdzlemleyerek, bilginin ger-
cek ortamdaki kullanimini kavrayarak grénmesini gerektirmektedir
(Tannd@en, 2006). Bu tarz etkinliklerin tasarlanmasinanala sglamasi
acisindan 6n plana ¢ikan durumigrénme teorisi, sosyal bilgilergéetimi-
nin etkili ve verimli olabilmesine olanak Hayabilir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Dizayni

Bu argtirmada yari deneysel bir model kullangbm. Arastirma il-
kogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi “llkemiz verdiamiz” tnitesi konula-
rini ile sinirlandiriimgtir. Uygulamanin bamsiz d&iskenler lzerinde ne
derece etkili oldgunun tespit edilmesi acisindan ontest-sontest &bntr
gruplu model argirma deseni olarak secilgtir.

2.2. Orneklem

Arastirma, Erzincaril Milli E gitim Mudurligi, Cumhuriyeflkogre-
tim Okulu, 2007-2008 gtim-6gretim yili 6/C ve 6/D sinifi grencileri ile
beraber yurutulmgitr. Arastirmaya deney grubunda 19, kontrol grubunda
19 olmak Uzere toplam 36 (kiz/19;erkek/1@janci katilmstir.
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2.3. Arastirma Materyalleri

Deneklerin deneyselem strecinin bandaki ve sonundaki akade-
mik bagari seviyelerinin belirlenmesi ve durumlgrénme yaklgiminin
Sosyal Bilgiler Dersinde @ienci baarisina etkisinin agairiimasi icin bir
basar testi hazirlanmtir. Hazirlanan bgari testi acik uclu ve ¢oktan segme-
li toplam 24 sorudan oftmaktadir. Aratirma slrecinde kullanilan fer
testinin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi. 7éldrak tespit edilngtir.
Ogrencilerin durumlu grenmenin temelini okturan bglamsal durumlarla
karsilasmalarini sglamak icin Unite dahilindeki konularla ilgili gerceya-
samdan alinmgi olan filmler seyretmesi genmstir. Bu filmlerin izlenmesi
3 saat ile sinirlandinimstir. Ogrencilerin deneysekliem siirecinde izledikle-
ri gercek ygamdan alinngi olan filmlerle ilgili gorislerine yer vermek ama-
clyla bireysel ve grupla camalarini sglayacak cakma sayfalari hazirlan-
mistir. Ayrica @renmenin okul dinda da devam etmesi amaciyla bir web
sayfasi tasarlangtir. Ogrencilerin hazirlanngiolan web sayfasina okul or-
taminda da ukabilmesi icin bir bilgisayar laboratuari da kullmistir.

2.4. Sirecg

Arastirmanin uygulama sireci 6ntest ve sontestlerinnyadgilanma-
siyla toplam 7 haftalik bir slre icerisinde tamamiatir. Uygulama sireci
tamamlandiktan 2 ay sonra kalicilik testi uygulagmiOgretim uygulama-
larinin durumlu grenme yaklamina uygun olarak yuritilmesi agisindan
durumlu @renmenin kriterleri deneyse§lém esnasinda dikkate alingtar.
Durumlu @&renmenin en dnemli bijenlerinden olan gamsal durumlarin
yansitilmasi acisindan ammada temel olarak kullanilan video filmléy-
kuleri yansitmaktadir. Deneklerin ayni konu Uzerinde dirdazla ornek
Uzerinde cadmasini sglayabilmek ve ayni zamanda arkglda ve uzman-
larla iletisim kurabilecekleri bircoklu uygulama ortami sglanmstir. Du-
rumlu grenmenin en énemli bijeni olanbilissel ¢irakligin geregi olarak
ogrencilerin konular hakkindaki teorik ve uygulamaj@nik sorularina ce-
vaplar bulabilmeleri acisindargi@tim etkinlikleri esnasinda birebir uzman
dest&i almalari sglanmstir. Bunun yani sira okturulan gruplar icersinde
grup Uyelerini yonlendirecek ve sorularina cevapmalarini sglayacak
ogrenciler her bir grup icersinde gérev agtm. Deneklerin sorularinagde-
tim etkinliklerini yuriten argtirmaci da gerekgi zamanlarda rehberlik ede-
rek yonlendirmitir. Ogrencilerin @retim etkinlikleri esnasindasbirli gi
icersinde cabdmalarini sglamak amaciyla gruplar ajturulmustur. Grupla-
rin sdre¢ icersinde ve derssidzamanlarda calmalarinin sglanmasi icin
calisma sayfalari hazirlangtir. Hazirlanan ¢cama sayfalari grencilerin
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eski bilgileri ve yeni bilgilerini kamnlastirarak eklemlemeyapmalarini s&
lamistir. SUrec¢ esnhasinda verilen gorevlerin yerinerigyatesi acisindan so-
run yagayan @renciler aragtirmaci tarafindan gézlengve gorevlerini yeri-
ne getirmeleri agisindan ygirme esitimi uygulanmstir. Bu etkinlik g&ren-
cilerin gerek sinif icersinde gerek bilgisayar ledioarinda grenciyi yon-
lendirmeye yonelik olarak gercektailmistir. Ogrencilerin @renme iriinle-
rini degerlendirmeleri i¢in grup calmasi dahilinde proje 6devleri hazirla-
malari sglanmstir. Proje ddevleriyle ukalmaya calgilan yeterlik @renci-
lerin dgrendikleri bilgileri farkli alanlarda kullanabilmalini salayarak du-
rumlu ggrenmeninyansimadgesinin gerceklgirilmesidir.

2.5. Veri Analizi

Arastirma slrecinin sonunda elde veriler analizi SPS$rbgrami
kullanilarak yapilmgtir. Uygulama bglangicinda argirmaya katilacak olan
kontrol ve deney grubugdencilerinin konuya ikkin 6n bilgilerinin tespit
edilmesi amaciyla 6ntest nitgide olan bgari testi uygulamasi yapilgtir.
Ayni sekilde uygulama sonrasindgréncilerin @renme seviyelerinin belir-
lenmesi amaciyla sontest nifiélide baari testi uygulanngtir. Bu testlerden
elde edilen toplam puanlar t- testi kullanilaralkalanedilmistir. Basar! tes-
tinden elde veriler ayrica (effect size) etki bayltakimindan da incelen-
mistir. Etki boyutu analizinde elde edilen verilergdéendirilirken; 0-0,2
aralginda ihmal, 0,2-0,5 arglinda kuctk, 0,5-0,8 ar@inda orta, 0,8-1 ara-
liginda ise bluyuk oranda etkili olgu dikkate alinarak yorumlar yapilgtir.

3. BULGULAR ve YORUM

Tablo 1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Ontest T-Testi Bulgular

-

3 5 X S sd t p
1 1,111 11,4096

1 36 -0,799 0,43
2 15 1,5728
1 1 1,029

2 36 -0,606 0,55
2 1,2 1,0053
1 0,333 0,767

3 36 -1,275 0,21
2 0,7 0,9787
1 0,444 0,8556

4 36 0,163 0,87
2 0,4 0,8208
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Tablo 1'in devami

1 1,111 1,0226

5 36 -2,056 0,05
2 17 07327
1 0444 0,8556

6 36 -2,132 0,04
2 11 1,0208
1 0333 0,767

7 36 -0,951 0,35
2 06 09403
1 1 1,029

8 36 1,252 0,22
2 06 09403

o 1 0889 10226 o oo 0o
2 13 09787
1 1 1,029

10 36 -03 0,77
2 11 11,0208
1 0556 0,9218

11 36 055 058
2 04 08208
1 0444 0,8556

12 36 -0,531 0,6
2 06 09403
1 2111 1,6047

13 36 1,185 0,24
2 15 15728
1 1 1,029

14 36 0 1
2 1 1,02
1 0778 1,003

15 36 -0,372 0,71
2 09 1021
1 0778 1,003

16 36 1,688 0,1
2 03 0733
1 0667 097

17 36 0,553 0,58
2 05 0889
1 0333 0,767

18 36 -0,616 0,54
2 05 0889
1 1333 097

19 36 -0,215 0,83
2 14 094
1 0222 0,647

20 36 -1,091 0,28
2 05 0889
1 1 1,029

21 36 03 0,77
2 11 1,021
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Tablo 1'in devami

1 0,556 0,922

22 36 -1,718 0,09
2 11 1,021
1 0,556 0,922

23 36 055 0,58
2 04 0,821
1 1,333 0,97

24 36 0,415 0,68
2 1,2 1,005
1 4,556 3,203

A.ut. 36 -0,342 0,73
2 4,9 3,007
1 14,78 7,945

C.s.t. 36 -0,874 0,39
2 16,7 5,516
1 19,33 10,11

G.t 36 -0,786 0,44
2 216 7,612

1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: Acik uclu sorularin tami; C.s.t: Coktan secmeli soru-
lar toplami; G.t: Genel toplam.

Arastirma oncesinde deney ve kontrol grubuna uyguldrear! tes-

tinden elde edilen veriler analiz ediiitide gruplar arasinda acik uclu soru-
larin toplam puaninda, ¢coktan se¢cmeli sorularifatoppuaninda ve genel
toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlamli flairklilik bulunmamgtir.
Dolayisiyla arstirma 6ncesinde gruplarin “Olkemiz ve dinyamiz ésiit
kiresel bglantilar” ¢grenme alaninda hazir bulwhuk dizeylerinin denk

oldugu sotylenebilir.

Tablo 2. Kontrol ve deney gruplarinin Sontest T-Testi vki Boyutu (Effect Size) bulgular

2 5

3 5 X S sd t p d
1 2,32 0,351

1 35 0,51 0,61 0,2
2 1,89 0,196
1 2,53 0,3

2 35 0,72 0,48 0,98
2 0,89 0,241
1 1,16 0,279

3 35 -1,1 0,3 0,03
2 1,11 0,241
1 0,63 0,219

4 35 0,63 0,54 0,1
2 0,44 0,202
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Tablo 2’nin devami

1 1,37 0,219

5 35 -2,9 0,01 0,03
2 1,33 0,229
1 1,16 0,233

6 35 -0,9 0,38 -0,2
2 144 0,217
1 1,89 0,105

7 35 -0,8 0,43 0,4
2 144 0,217
1 0,95 0,235

8 35 -2,2 0,03 0,1
2 0,78 0,236
1 1,37 0,219

9 35 -0,2 0,81 -0,05
2 1,44 0,217
1 1,89 0,105

10 35 -1 0,33 0,3
2 1,67 0,181
1 1,26 0,227

11 35 -1,5 0,13 0,1
2 1,11 0,241
1 0,84 0,233

12 35 0,9 0,38 0,2
2 0,56 0,217
1 2 0,342

13 35 1,68 0,1 0,3
2 1,56 0,202
1 1,26 0,227

14 35 0,823 0.4 0,5
2 0,56 0,217
1 1,26 0,227

15 35 -0,17 0,86 0,3
2 0,89 0,241
1 1,37 0,219

16 35 1,129 0,27 0,3
2 1 0,243
1 1,05 0,235

17 35 0,156 0,88 0,03
2 1 0,243
1 1,37 0,219

18 35 -225 0,03 0,4
2 0,78 0,236
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Tablo 2’nin devami

1 1,79 0,145

19 35 -033 0,74 0,3
2 144 0,217
1 0,53 0,208

20 35 -1,49 0,15 -0,3
2 1 0,243
1 1,68 0,172

21 35 -025 081 0,5
2 1,11 0,241
1 0,53 0,208

22 35 1,713 0,1 -0,1
2 0,67 0,229
1 1,05 0,235

23 35 222 0,03 0,3
2 0,67 0,229
1 1,58 0,192

24 35 0,125 0,9 0,5
2 0,89 0,241
1 8 0,765

Aut 35 0,804 043 0,6
2 544 0,532
1 24,84 1,388

Cst 35 -138 0,18 0,5
2 20,22 1,763
1 32,84 1,937

Gt 35 -0,77 044 0,6
2 25,67 2,034

1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: Acik uclu sorulariopiami; C.s.t: Coktan se¢meli soru-
lar toplami; G.t: Genel toplam.

Arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygularear!
testinden elde edilen veriler analiz ediidde gruplar arasinda acik uclu
sorularin toplam puaninda, ¢coktan secmeli sorulémpiam puaninda ve
genel toplam puanlarinda istatistiksel olarak atldoin farkhlik bulunma-
mistir. Etki boyutu analizi yapilganda ise acik uclu sorularin toplam pua-
ninda, ¢oktan secmeli sorularin toplam puanindgerel toplam puanlarin-
da deney grubu lehine, yapilan uygulamanin ortayllz daha etkili oldiu
gorulmektedir. Buradan deney grubunda uygulanaardlur Gsrenme yakla-
siminin “llkemiz ve dinyamiz Unitesi, kireselglaatilar’ konusunda @
rencinin akademik karisi Uzerinde kontrol grubunda uygulangtreim
yontemine gore daha etkili olgu gérilmektedir.
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Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarinin Kalicilik Testi T-TeBulgulari

2 s

3 & X S sd t p
1 26 0,358

1 37 3,11 0,004
2 1,263 0,227
1 2,3 0,333

2 37 1,63 0,112
2 1,579 0,289
1 1,1 0,369

3 37 -0,37 0,712
2 1,263 0,227
1 1 0,229

4 37 2,37 0,023
2 0,316 0,172
1 1,1 0,228

5 37 -0,18 0,86
2 1,158 0,233
1 1,2 0,225

6 37 -0,89 0,378
2 1,474 0,208
1 1,8 0,138

7 37 1,69 0,1
2 1,368 0,219
1 1 0,229

8 37 081 0,421
2 0,737 0,227
1 1,4 0,21

9 37 044 0,661
2 1,263 0,227
1 1,7 0,164

10 37 048 0,633
2 1,579 0,192
1 1,1 0,228

11 37 0,47 0,644
2 0,947 0,235
1 1,2 0,225

12 37 041 0,683
2 1,053 0,281
1 26 0413

13 37 1,41 0,168
2 1,79 0,402
1 1,1 0,228

14 37 1,48 0,148
2 0,632 0,219
1 0,9 0,228

15 37 -0,144 0,886
2 0,947 0,235
1 1,3 0,219

16 37 0,661 0,038
2 0,632 0,219
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Tablo 3’Gn devami

1 0,6 0,21
17 37 -0,773 0,444
2 0,842 0,233
1 1,6 0,184
18 37 1,845 0,073
2 1,053 0,235
1 1,4 0,21
19 37 0,104 0,918
2 1,368 0,219
1 11 0,228
20 37 0,144 0,886
2 1,053 0,235
1 1,4 0,21
21 37 -0,626 0,535
2 1,579 0,192
1 0,9 0,228
22 37 0,847 0,403
2 0,632 0,219
1 11 0,228
23 37 3,889 0
2 0,105 0,105
1 0,9 0,228
24 37 -0,144 0,886
2 0,947 0,235
1 8,6 0,953
A.u.t. 37 2,226 0,032
2 5,895 0,741
1 23,8 1,654
C.s.t. 37 1,669 0,104
2 19,68 1,837
1 32,4 2,409
G.t. 37 2,027 0,05
2 25,58 2,343

1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: Acik uclu sorularin fami; C.s.t: Coktan secmeli soru-
lar toplami; G.t: Genel toplam.

Calisma sonrasinda deney ve kontrol grubungtaraadan iki ay
sonra uygulanan kalicilik testinden elde edilenileeranaliz edildginde
gruplar arasinda ¢oktan secmeli sorularin toplaanmda istatistiksel ola-
rak anlamli bir farkhilik bulunmargtir. Kavram sorularindan ve genel top-
lamda alinan puanlara bakgthda ise deney grubu lehing f.05 dizeyin-
de anlamh bir farklilik tespit edilrgiir. Bu bulgulardan, deney grubunda
yaratilen durumlu grenme yaklamina dayali uygulamaningtenilen ko-
nunun @renciler tarafindan daha uzun sire hatirlanmasni gaha kalici
bir 6grenmenin meydana gelmesinigkadigini sdyleyebiliriz. Aratirma
sonrasinda kalicilik puanlariyla ilgili olarak eldettigimiz bulgular,
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Goktas'in (2003) calsmasindan elde edilen sonuclar tarafindan da destek-
lenmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Deneysel glem sirecinde kontrol ve deney grubgrdncilerinin
Ontest bgari puanlari arasinda anlamli bir farldih olmadgi bulunmutur.
Deneyseldlem sonrasinda elde edilen sontestabapuanlarinda deney gru-
bu ve kontrol grubu grencilerinin baari puanlari arasinda da anlaml bir
farkhlik bulunmamasina gamen yapilan etki boyutu analizinde deney gru-
bunda ydirutilen uygulamanirgi@nme Uzerinde orta dizeyde daha etkili
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla bu sonug, durumfrégnme yaklggminin
uygulandgl deney grubu grencilerinin akademik Barilarinin kontrol gru-
buna goére daha yiksek ofluanlamina gelmektedir. Bu bulgu, durumlu
ogrenme yaklgminin baariyr artirdgini géstermektedir. Durumlugéen-
menin baary arttirici yondeki bu etkisigdencilerin gercek olaylar tzerin-
de calgsmalari ve giincel bir sorun nitgihde ¢6ziim bulmaya cainis olma-
lar1 etkili olmus olabilir. Ayrica @rencilerin sunulan icerikle ilgili uzman
dest@ini birebir alms olmalari ve konuyla ilgili sorulari usta ciraksKisi
icersinde sorarak cevaplar almalari deney grugnentilerinin akademik
basarilarini arttirmg olabilir.

Deneyselglem sireci tamamlandiktan iki ay sonra kontrol eeay
gruplarina uygulanan kalicilik testi verileri azadidildiginde, deney grubu
lehine kavram sorularinda ve genel toplamda anlaimfarklilik bulunmug-
tur. Coktan secmeli sorularda ise iki grup arasiadiamli bir farklilik bu-
lunmamstir. Elde edilen veriler durumlugdenme yontemiyle grenim go-
ren deney grubunungtenmelerinin daha kalici olgdunu gdstermektedir.
Ogrenmelerin deney grubunda daha kalici olmasignerime konularinin
gunlik ygamin gercek olaylariyla gkilendiriimesine ve bir bglam dahi-
linde Grencilere @retilmesine bglayabiliriz. Durumlu @renme yaklgimi
uygulanmg oldugu sinif ortaminda deney grubigréncilerinin akademik
basarisi kontrol grubuna oranla daha da agtmiBu bagarinin elde edilme-
sinde uygulama sirasindarétmenin @renciyle yakin bir ilgki icerinde
olmasi ve uzman degiain is ortaminda sglanmasi @renci baarisinin
artmasinda etkili olabilir. Bu nedenle, durumligrénme uygulamalarinda
ylz yuze ileimin sglanmasina énem verilebilir.

Durumlu @&renme yaklaminin daha etkili bigekilde kullanilabil-
mesini s@lamak amaciyla, gencilerin @retmen ve uzman ierle iletisi-
minin daha verimli bir hale gelmesinigayacak coklu etkilgm ortamlari-
nin tasarlanmasi iletm ve etkilgim butunlEunl s&layabilir. Baglamin
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sunuld@gu ortamin gitim teknolojisinin imkanlariyla da donatiigmplimasi
ogrencilerin gercek y@am kaullarina, okul catisi altinda da giaasini sg-
layacaktir.

Durumlu @&renme yaklaminin uygulayicisi olacakgéetmenlerin
de durumlu grenme metodolojisini grenmesi hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitim programlariyla sganabilir. Tum siniflarda durumlugéenme ortam-
lar1 olusturulamasa dagietmenlerin @rencilerle bu yénde kuragailetisim
o6grenme ortamindaki etkigamin daha da fazla olmasini g@ayabilir. Du-
rumlu &grenme yaklaiminin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin dalid-e
li sonuclar vermesi acgisindan, sinif icerisindglénasal bir havanin yaratil-
masl okullarda okturulacak birer sosyal bilgiler laboratuari ile dakolay
sglanabilir. Bu laboratuarlarin okturaca@ baslamsal ortam grenmenin
kaliciligini da arttirici yonde hizmet edebilProblem ¢ézmeye yonelik ko-
nularin @retiminde durumlu grenmenin kullaniimasi,gencilerin sorunun
kaynaini gérmesi ve daha gercekci ¢cozum yollari aranazsetikili olabilir.
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