85

BiYOLOJi LABORATUVARI UYGULAMASINDA V-DiYAGRAMI
KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA ETKIiSi

THE EFFECT OF THE USAGE OF V-DIAGRAMS ON THE
STUDENTS SUCCESS IN BIOLOGY LABORATORY

Yusuf SULUN"
Aysegiil EVREN"
Ali SULUN™"

OZET

Arastirmanin amaci, Genel Biyoloji Laboratuvar1 dersi igeriginde yer alan
“Bitkisel Dokular ve Organlar” konusuna yonelik deneylerin V-diyagrami kullanila-
rak Ggretiminin, laboratuvar yontemine gore dgrenci basarisina etkisini belirlemek-
tir. Arastirmada “On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen” kullanilmustir.
Arastirma grubunu, Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi II. sinif 6grencileri (N=38) olusturmaktadir. Arastirma deney ve kontrol
grubu olmak {iizere iki grup iizerinde gerceklestirilmis olup, gruplar seckisiz bigim-
de deney ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Ogrencilerin basarilarin1 6lgmek
amactyla hazirlanmis 19 sorudan olusan laboratuvar basari testi 6n ve son test olarak
uygulanmustir. Bagart testinin kapsam gecerliligi uzman goriisleri alinarak belirlen-
mis, testin Cronbach-alfa giivenirlik katsayis1 0.73 olarak bulunmustur. Ogretim
yapilmadan 6nce uygulanan 6n testin degerlendirilmesi sonucunda deney ve kontrol
gruplart arasinda anlamli bir fark olmadigi ( p>0,05) tespit edilmistir. Arastirma
grubundaki 6grencilerin bilgi diizeyleri birbirine yakindir. Uygulama sonucunda V-
diyagraminin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir fark (p<0.05) bulunmustur.
Bu sonug, Biyoloji Laboratuvarinda, laboratuvar yontemine kiyasla V-diyagrami
kullanarak yapilan 6gretimde 6grencilerin daha basarili olduklar1 gostermistir.

Anahtar sozciikler: Fen Egitimi, Laboratuvar yontemi, V-Diyagram,
Laboratuvar.
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ABSTRACT

The aim of the research is to define the effect of usage of V-diagrams
compared to laboratory method teaching of the experiments of “ vegetable tissues
and members “ found in “ general Biology Labratory classes on the student success.
The research, was conducted in the pre- and post-test on the control group (re-
search) design were conducted. Research group consisted of second grade students
(N=38) of science teaching programme at Faculty of Education in Mugla
University. The research was carried out on two groups, one test group and one con-
trol group, and the groups were formed randomly. The students in both groups were
given a laboratory achievement test consisting of 19 questions about “ vegetable
tissues and members” as a pre-test and post-test in order to evaluate the students’
success. The content validity of the achievement test was determined by getting ex-
perts’ views. The test’s Cronbach-alfa reliability coefficient was found as 0.73.
Experiment and contol groups were given a pre-test and after evaluating the pre-test
it was found that there isn’t any meaningful difference (p>0,05) between experiment
and control groups. Achievement levels for students in the study group are similar.
At the end of the application, a meanindful difference (p<0,05) was found in the
post-test success points of the expreriment group in which V-diagrams were used.
By this result, it was found out that the students who were taught in the biology
laboratory using the V-diagrams were more successful.

Key-words: Science education, Laboratory method, V-diagram, Laboratory.

1. GIRIS

Laboratuvarlar 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmeye dayali
etkinlikler gelistirdikleri, ilk elden somut deneyimler elde ettikleri bir ortam-
dir (Ozmen ve Yigit, 2005). Ogrencilerin derslerde teorik agidan aldiklari
bilgiyi uygulamali olarak da gérmelerini saglayarak anlamli iligkiler kurma-
larin1 ve kaliciligiin artmasini saglar.

Tamir, Fen egitiminde laboratuvarlarin yogun bir sekilde kullanil-
masi i¢in dort genel amag ifade etmistir ( Ayas ark., 1994). Bunlar;

e Ogrencilere somut materyallerle deneyimler kazandirmak ,

e Bilimin 6ziinii kavrayabilmeleri igin, ihtiya¢ duyulan ¢aligma ve
yontemleri, problem ¢6zme, inceleme ve genelleme yapma becerile-
rini 6grencilere kazandirmak,

e Ogrencilerin kazandiklar1 pratik deneyimler ile genis bir alanda kul-
lanabilecekleri 6zel yeteneklerinin gelistirilmesini kolaylagtirmak,

e Yapilan galigmalardan zevk alan 6grencilerin fen bilimlerine karsi
tutumunu gelistirmek olarak siralanmugtir.
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Ancak daha Once yapilan ¢aligmalar, laboratuvar uygulamalarinin,
yukarida bahsedilen amaglarin ¢oguna ulasamadigi yoniindedir.

Friedler ve Tamir (1990), Nakhleh ve Krajcik (1993) arastirmalarin-
da, laboratuvar ¢aligmalari sirasinda birgok giigliikle karsilasildigini ve 6g-
rencilerin biiyiik 6l¢iide laboratuvardaki gézlemlerinin teorik bilgi ile olan
iligkisini anlamada yeterli olmadigini ve sonugta laboratuvarlarin anlamli bir
O0grenme ortami saglamaktan ¢ok uzak oldugunu belirtmislerdir. Friedler ve
Tamir (1990), laboratuvar ¢aligmalarinda varolan yetersizlikleri soyle sira-
lamigtir:

Deney i¢in gerekli temel kavramlar1 bilme yetersizligi,

Teorik bilgiler ile gézlemlerini iliskilendirme yetersizligi,

Gozlemlerini diizenleme yetersizligi,

Ogrencilerdeki bilgi bosluklar1 ve bunlar arasindaki baglantilarin yeter-
sizligidir.

Nakhleh (1994), laboratuvarlarin bir 6grenme ortami olarak diisii-
niilmesine yonelik yaptig1 caligmasinda, 6zellikle “Yapilandirici (Construc-
tivist) Ogrenme Kuramia” gore laboratuvar ortaminda 6grencilerin bilgile-
rini yapilandiramadiklarin1 belirtmistir. Bunun nedenini soyle agiklamigtir:
“Ogretim elemani, grencinin kendisi, 6gretim eleman1 yardimcilarinca olus-
turulan laboratuvar ortaminin, duygular ve diger katilimcilardan etkilenen
¢ok kompleks bir ortam oldugu ve bu kompleks ortamda, bilgiyi 6grencinin
zihninde yapilandirmanin giic oldugunu, bu nedenle de genellikle
laboratuvarlarin 6grenciyi anlamli 6grenmeden ¢ok, ezberci bir dgrenmeye
gOtiirdiigiini belirtmistir.

Nakiboglu ve Merig (2000), arastirmalarinda laboratuvarlarin klasik
yontemlerle gergeklestirilmesinin 6grencide psikomotor davranig degisikligi
disinda 6grenmesine fazla katki saglayamadigi ve 6grencilerin deneyin teori-
si ile gdzlemleri arasinda iliskiler kuramadig1 sonucuna ulasmslardir. Og-
rencilerin laboratuvar raporlarindan fazla yararlanamadiklar1 ve deneyleri
bos yere yaptiklari duygusuna kapildigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin derslerde 6grendigi konularla ilgili kavramsal yapilar
ile fen laboratuvarlarinda deneyler yoluyla ispatladiklari uygulamalar ara-
sinda iligki kurup anlamli 6grenmeyi saglamalarinda ve biligsel yapilarina
entegre etmede bir takim problemler yasadiklari ortaya konulmustur. Bu ne-
denle Bob Gowin, laboratuvarda bahsedilen bu giigliiklerin giderilmesi ve
laboratuvarlarin anlamli 6grenme ortami haline gelmesi i¢in V seklinde bir
diyagram gelistirmis ve buna ““ V-diyagrami” adin1 vermistir.
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1.1 V-Diyagrami

V- diyagrami &grencilerin bilginin yapisin1 ve bilgi iiretim seklini
anlamada yardimci olmak amaciyla gelistirilen “V” seklinde bir diyagramdir
(Novak ve Gowin, 1984). V-diyagramlari;

e Bilgiyi ve bilgi liretme siirecini anlamada yardimei bir aragtir.

e Bilgi birimleri arasinda iligki kurarak anlamli 6grenmeyi saglayan
bir anlamlandirma stratejisidir.

e Ogrenilecek bilgilerin yeniden yapilandirilip grenilmesini saglayan
bir orgiitleme stratejisidir (Gowin ve Novak, 1984)

V-diyagrami problem, arastirma, deney veya herhangi bir durum
iizerinde diisinmek ve yapmak seklinde galisir. Birey deneyden 6nce konu
hakkinda bildikleri lizerinde diisiinmelidir. Diigiiniirken sahip oldugu fikirleri
ve kavramlar1 bir araya getirerek zihinsel bir kavram haritasi olusturur. Sahip
olunan kavramlar ve nesneler yapilan ¢aligmaya gore yeniden anlam kazanir.
Amag sadece anlamak degil sahip olunan yeni bilgiyle birlikte anlamlar1 ye-
niden diizenleyerek yeni bir anlayis olusturmaktir (Gowin ve Novak, 1984).

V-diyagrami sayesinde eski bilgilerle, yeni yorumlar yapilarak bilgi
yapilandirilirken, tiim elemanlar: birbirleriyle olan aktif etkilesimi sematize
edilir. Ogrenciler yaptiklar1 ve katildiklar1 laboratuvar aktivitesinden sonra
gozlemledikleri olaylarla daha 6nce 6grendikleri bilgiler arasindaki iligkileri
ayn1 anda gorebilirler. Boylece bilgiler daha diizenli bir sekilde kaydedilece-
&i i¢in 6grenme de daha diizenli ve kalic1 olacaktir (Novak ve ark., 1984).

1.2 V-Diyagramm Olusturan Ogeler

Novak ve Gowin, (1984) ve Nakiboglu ve Merig, (2000)’e gore; V-
diyagrami, birbiri ile baglantili 3 ana par¢adan olusmaktadir (Sekil-1).

1. Odak Sorusu: Odak sorusu laboratuvarda yapilacak olan deney veya
aragtirmanin ¢ergevesini sinirlar ve amacini ortaya koyar. Soru, maddeler ve
aragtirmanin ana olay1 ile ilgilidir. V-Diyagraminin iki tarafi arasindaki di-
namizmi isaret eder. Goriis ve diisiinceler sag ve sol taraf arasinda gider ge-
lir. Baglant1 ise odak sorusudur. Ilkdgretim diizeyinde odak sorusu zaman
zaman 0gretmen tarafindan ya da 6gretmen rehberliginde, 6grenci tarafindan
belirlenebilir. Ortadgretimde 6gretmenin rehberliginde dgrenciler tarafindan,
iiniversite de ise O0grencilerin kendileri tarafindan belirlenir (Tatar ve ark.,
2007).

a) Olaylar ve Nesneler: Bu alan V-diyagraminin alt sivri ucunda yer
alir. Olaylar ve nesneler kismina deney sirasinda gergeklestirilecekler, deney
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sirasinda kullanilabilecek malzemeler ve varsa diizenekler ile ilgili bilgiler
kayit edilir. Bu kisim yeni bilginin iiretilmeye baglandig: yerdir.

2. Kavramsal Kisim: Daha ¢ok arastirmaya dayanan deney oncesi 6n hazir-
lik agsamas1 gibi diisiiniilebilir.

a) Teori ve Ilkeler: Tlkeler, iki veya daha ¢ok kavram arasindaki
iliskide 6nemlidir. Teoriler, olaylar hakkindaki iddialar1 ve olaylar1 tanimla-
mak amaciyla ilkeleri ve kavramlari organize eder. Teoriler, biraz daha genis
ve genellikle gesitli kavramlar ve ilkeleri icerir. Teoriler ve ilkeler deney
siiresince arastirmaya yol gosterici olup hangi ara¢ geregleri kullanacagimizi
belirlememize yardimci olur (Sekil-1).

b) Kavramlar: Deney konusu ile ilgili bilinmesi gereken kavramlar
ve bunlar ile ilgili ifadeler, semboller ve birimler bu kisma yazilir.

3. Yontemsel Kisim

a) Bilgi ve Deneysel Iddialar: Bilgi iddialari odak sorusunun cevap-
laridir. Bu iddialar yontemsel ve kavramsal kisimlarda yer alan bilgiyle tu-
tarli olmalidir. Ayn1 sekilde bu iddialarin deneyle daha ilgili olanlar1 yani
uygulamaya doniik olanlar1 deneysel iddialar1 olusturur. Bilgi iddialari, soru-
larimiz1 yanitlamak i¢in diigiindiiglimiiz iddialar olmalidir.

b) Veri ve Veri Doniigiimleri: Doniigiimler aslinda olaylarin daha
basarili ve anlamli bir sekilde yeniden sunulan, yeniden diizenlenen veya
diizeltilen kayitlaridir. Arastirma siiresince diizensiz bir sekilde tutulmus ve-
riler ve kayitlar bu alanda karsilastirmalar, istatistikler, tablolar ve grafikler
halinde daha anlamli bir forma organize edilir.

¢) Kayitlar: Deney siiresince olaylar ve nesneler {izerinde calisilir-
ken elde edilen tiim gézlemler, 6l¢iimler ve sonuglar bu alana kaydedilir.

Roth ve Browen (1993), V-diyagraminin 6grencilerin bilgilerini da-
ha iyi organize etme, etkili bir bigimde arastirma yapmak ve 6grenmek i¢in
ana hatlar olusturmada yardimei oldugunu belirtmislerdir. Ayrica grencile-
rin kendi 6grenmelerinin kontroliinii ellerinde bulundurduklar ve boylece V-
diyagramini kullanmanin kendilerini daha iyi hissetmelerini sagladigini ifade
etmislerdir. Roth ve Roychoudhury (1993), ilkdgretim fen egitiminde isbir-
likli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin fizik konularin1 6grenmelerinde kav-
ram haritalariin ve V-diyagraminin etkililigine yonelik yaptiklar1 arastirma-
larinda, bu araglarin kullanimi sirasinda, 6grencilerin etkin grup tartigmasi
icerisine girdiklerini ve bu sirada devamli tartisarak deneyde amaglarinin ne
oldugunu ve neyi 6grenmelerinin gerektigini de sorguladiklarimi gozlemle-
mistir.
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V-Diyagrami ve Boliimleri

kavramsal kismi yontemsel kismi

Odak Sorusu

Teoriler ve ilkeler Deneysel iddialar
Bilgi iddialan
Kavramlar Veri Doniigiimleri

Kayitlar (Olgiimler,
sonuglar, gézlemler)

Arag ve Geregler

Sekil 1. V- Diyagrami ve Boliimleri (Nakiboglu ve Merig, 2000)

Aragtirmamizda laboratuvarlarda yasanilan giicliikleri gidermek ve
laboratuvarlarin bir 6grenme ortami haline gelmesini saglamak amaciyla,
genellikle laboratuvarlarda kullanilan laboratuar yontemi, gosteri deneyi
teknigine bir alternatif ve yenilik olarak V-diyagrami 6gretim stratejisi kul-
lanilmigtir. V-diyagraminin, laboratuvarda karsilasilan problemleri ortadan
kaldirmasina, laboratuvar ¢alismalarinin daha verimli hale gelmesine ve
laboratuvarlarda olusturulacak anlamli 6grenme ortamina katkida bulunacagi
beklenmektedir.

1. 3 Arastirmanin Amaci

Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 2. Smif dgrencilerinin “Genel
Biyoloji Laboratuvari II” dersinde “Bitkisel Dokular ve Organlar” konusuna
yonelik deneylerin 6gretiminde V-diyagrami kullaniminin, dgrenci basarisi
yoOniinden laboratuvar yontemi ile karsilastiriimasidir.

2. YONTEM
2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada “On Test Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Desen”
kullanilmistir. Bu desende biri deney grubu digeri kontrol grubu olmak iizere
iki grup bulunmaktadir. Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra ba-
gimli degiskenle ilgili olarak olgiiliirler.
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2.2 Arastirma Grubu

Aragtirma Grubunu Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi Programu II. Smf o6rgiin dgretim dgrencilerinden (N=38)
olugmaktadir. Arastirma deney ve kontrol olmak iizere iki grup ilizerinde ger-
ceklestirilmis olup, gruplar secgkisiz bir bigimde deney (N=22) ve kontrol
(N=16) olarak atanmugtir.

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirma grubuna uygulanmak iizere “Bitkisel Dokular ve Organ-
lar” konusu ile ilgili kazanimlara uygun olarak, 29 sorudan olusan basari
testi gelistirilmistir. Testin gilivenirliligini saglamak i¢in Fen bilgisi 6gret-
menligi 3. ve 4. siif 6grencilerine uygulanmis ve uygulama sonucunda 19
soruya indirilmistir. Testin Cronbach alpha giivenirlik kat sayis1 0.73 olarak
bulunmugstur. Sorularin kapsam gegcerliligini saglamak {izere uzman goriisii
alinmustir.

2.4 Islem Basamaklari

e Hazirlanan basar testi, uygulama oncesi, deney ve kontrol gruplarina 6n
test olarak uygulanmigtir. Gruplarin denkligi 6n test sonuclar1 dikkate ali-
narak saglanmustir.

e Deney grubunda dersler V-diyagrami, kontrol grubunda ise laboratuvar
yontemi kullanilarak islenmistir.

e Deney grubundaki 6grencilere, arastirmaci tarafindan uygulama baslangi-
cinda, V-diyagraminin ne oldugu, nasil hazirlandigi ve hazirlarken nelere
dikkat edilmesi gerektigi agiklanmistir. Ayrica drnek deney (Meristem
Doku Hiicrelerinin Incelenmesi) secilip, V-diyagrami uygulamasi yapil-
mis ve Ogrencilerin V-diyagrami hazirlamasini tam olarak 6grenmeleri
saglanmigtir.

e Arastirma Genel Biyoloji Laboratuvari I kapsaminda yer alan “Bitkisel
Dokular ve Organlar” konularia yonelik 9 deney iizerinde gerceklesti-
rilmistir.

Deneyler

1. Epidermis Dokusunun incelenmesi,

2. Stomalarin Yiizeysel ve enine Kesitte Incelenmesi,
3. Yaprak Yiizeyindeki Tiiy yapilarinin incelenmesi,
4

. Floem ve ksilem yapilarinin incelenmesi,
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Tas hiicrelerinin ve kose kollenkimasinin incelenmesi,
Monokotil gévde yapisinin incelenmesi,
Yaprak yapisinin incelenmesi,

Kok yapisinin incelenmesi,

v ©° 2w

Spor ve ¢igek yapisinin incelenmesi.

e Deney grubundaki 6grencilere, deneylere yonelik konularin digina ¢ikil-
mamasi1 zorunlulugu getirilmis olup, belirtilen deneylere yonelik problem
durumlar ve uygulamalar esnek tutulmustur. Ogrencilerin odak sorular
cercevesin de yaptiklar: uygulamalar V-diyagramlarina not edilmistir

e Kontrol grubunda ise hazirlanan deney foyiindeki deneyler, konu kapsa-
mi, problem durumu ve uygulama agisindan sinirli tutulmus ve sadece
deney foylinde bulunan deneyin uygulama basamaklarini izleyerek de-
neylerini ger¢eklestirmislerdir. Uygulama bittikten sonra deney raporlari-
n1 (Deneyin adi, amaci, yapilisi, sonu¢ ve yorum kisimlarindan olusan)
teslim etmislerdir.

e V-diyagramlarm laboratuvar uygulamasindan hemen sonra tamamlama-
lar1 saglanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS (Ver.11) Paket Programi kullanilmigtir.
Deney grubu ile kontrol grubu arasinda 6grencilerin basar1 diizeyleri agisin-
dan anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi
kullanilmistir. Grup igerisinde uygulama oncesi ve sonrasi i¢in 6grencilerin
basar1 diizeyleri yoniinden anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
icin bagimli t-testi kullanilmistir.

3. BULGULAR ve YORUM

Kontrol ve deney gruplarinin 6n testten almis olduklar1 puanlarin is-
tatistiksel agidan birbirlerinden fakli olup olmadigini analiz etmek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in “bagimsiz t testi” uygulanmistir. Analiz sonucunda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark olmadigi
(p>0,05) tespit edilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasindaki ““ bagimsiz t testi” sonuglari

N Kort s t p (6nem)
Deney Grubu 22 13,63 2,76
-3,83 0,704
Kontrol Grubu 16 14,00 3,05

“V-diyagrami kullanilarak yapilan 6gretimin uygulandigi deney
grubu ile laboratuvar yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, 6gretime
baslamadan dnce uygulanan 6n test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik
yoktur”. Ogrencilerin konuyla ilgili basar diizeyleri birbirine yakindir.

Kontrol ve deney gruplarina 6n test olarak uygulanan basari testi 6g-
renme ¢iktilarini degerlendirebilmek i¢in uygulama sonrasinda son test ola-
rak uygulanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz grup-
lar i¢in bagimsiz t testi kullanilmistir. Analiz sonucunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli farklilik
(p<0,05) tespit edilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu son test puanlari arasindaki “ bagimsiz t testi” sonuglari

N Xort S t p (6nem)
Deney Grubu 22 17,31 1,64
2,077 | 0,045
Kontrol Grubu 16 15,81 2,80

“V-diyagrami kullanilarak yapilan 6gretimin uygulandigi deney gru-
bu 6grencileri, laboratuvar yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6gren-
cilerine kiyasla daha basarili olmuslardir”

Deney grubunun uygulama yapilmadan énce ve yapildiktan sonra
elde edilen analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3. Deney grubu 0n test-son test puanlar1 arasindaki “bagimli t testi” sonuglari

N Kort s t p (6nem)
On Test 2 13,63 2,76
— 7,142 0,00
on Test 2 17,31 1,64
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Analiz sonuglart incelendiginde; konunun islenmesinden 6nce uygu-
lanan 6n testte deney grubunun dogru cevap ortalamasi 13,63 iken, “Bitkisel
Dokular ve Organlar” konusuna yonelik deneylerin V-diyagrami kullanila-
rak iglenmesinden sonra uygulanan son testte deney grubunun dogru cevap
ortalamasi 17,31 olmustur. Bu sonug, deney grubunun 6n test son test puan-
lar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu (p<0,05) géstermektedir.

Kontrol grubunun uygulama yapilmadan énce ve yapildiktan sonra
elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 4’de gosterildigi gibidir.

Tablo 4. Kontrol grubu 6n test-son test puanlari arasindaki “bagimli t testi” sonuglart

N Kot S t p (6nem)
On Test 16 14,00 3,05
23,394 0,004
Son Test 16 15,81 2,80

Kontrol grubunun o6n test dogru cevap ortalamasi 14,00 iken,
laboratuvar yontemi kullanilarak ders islendikten sonra son test ortalamasi
15,81 olmustur. Bu sonug, kontrol grubunun 6n test son test puanlari arasin-
da anlaml1 bir fark (p<0,05) oldugunu gostermektedir.

4. SONUC ve ONERILER

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagida belirtilen
sonuclara ulagilmustir.

e V-diyagrami kullanilarak uygulamanmn yapildigi deney grubu ile
laboratuvar yonteminin uygulandigi kontrol grubunun, 6n test sonuglari-
nin analizine gore, 6gretime baslamadan 6nce uygulama yapilacak konu
ile ilgili olarak her iki gruba ait 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda an-
lamli bir fark yoktur (p>0,05). Bunun sonucu olarak deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin Genel Biyoloji Laboratuvari I uygulamalart kapsa-
minda yer alan “Bitkisel Dokular ve Organlar” konusuna iligkin 9 deney
alaniyla ilgili bilgi diizeyleri birbirine yakindir.

e V-diyagrami kullanilarak uygulamanin yapildigi deney grubuna ve
laboratuvar yonteminin uygulandigi kontrol grubuna basariyr 6lgmek
iizere uygulanan son test sonuclarinin analizine gore; deney grubu 6gren-
cilerinin, kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu tespit edil-
mistir. Deney grubu 6grencilerinin 0n test-son test dogru cevap ortalama-
lar1 arasindaki Ogrenci erisisi 3,68 iken, kontrol grubundaki Ogrenci
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erisisi 1,81 olarak bulunmustur. Bu sonug istatistiksel agidan da anlamli-
dir (p<0,05). V-diyagramu ile 6gretimin yapildigi deney grubu dgrencileri
laboratuvar yonteminin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerine gore da-
ha basarili olmuglardir.

e Ogretimde V-diyagraminin kullanildig1 deney ve laboratuvar yonteminin
kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin grup igerisindeki basarilarini
degerlendirebilmek igin yapilan analizlerde her iki grubunda basar1 dii-
zeyleri arasinda anlamli farklilik (p<0,05) tespit edilmistir. Ancak deney
grubu 6grencilerin dogru cevap ortalamalar1 kontrol grubuna kiyasla daha
yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ulkemizde ve yurt disinda farkl1 diizeylerde ve alanlarda yapilan V-
diyagramina yonelik aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Esiobu ve Soyibo (1995), ekoloji ve genetik konularinin 6gretimin-
de, kavram haritalar1 ve V-diyagramlarinin 6grencilerin bilissel basarisina 3
ayri mod baglaminda etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari deneysel ¢a-
lismada, igbirlik¢i-rekabetci siif ortaminda 6grenim gorenlerin 6grencilerin
daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda arastirmacilar 6gret-
menlerin ve 6grencilerin V-diyagrami yonteminin kullanilmasi konusunda
daha fazla bilgi ve deneyim sahibi olmalari halinde 6grencilerin ¢alismada
daha basarili olabileceklerini dolayisiyla fen egitimcilerin bu yontemler hak-
kinda bilgilendirilmeleri gerektigini ifade etmislerdir.

Luft ve arkadaglar1 (2001), V-diyagramini iiniversite Hidroloji labo-
ratuarlarin-da alternatif bir rapor Ornegi olarak kullanmislardir. Bir
laboratuvar rehberi olarak V-diyagrami ve geleneksel format karsilastirilmis-
tir. V-diyagrami kullanilan 6grencilerin deneyi diizenleme, verileri analiz
etme ve genelleme yapma, sonuclari net bir sekilde belirtme, diisiinme ve
ogrenme siireclerinde daha basarili oldugu belirtilmistir. Afmasaga-Fuata’i
(2004), tniversite 6grencilerinin ileri matematik konularini anlamalarinda
kavram haritalar1 ve Vee diyagraminin etkililigini arastirdigi 6rnek olay c¢a-
lismasinda bu araglarin 6grencilerin konulart anlama ve 6grenme siireclerini
kolaylastirdigint gdzlemlemistir.

Atilboz ve Yakisan (2003), V-diyagramlarinin “Enzimler ve Enzim
Aktivitesini Etkileyen Faktorler” konusunun 6grenme basarisini etkisini be-
lirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda, deney grubunda V-diyagramu ile
ogretim, kontrol grubunda ise geleneksel laboratuvar yontemi kullanmiglar-
dir. Sonug olarak V-diyagramiyla 6gretim goren Ogrencilerin daha basarili
olduklarinmi belirtmislerdir.
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Tortop ve arkadaglart (2007), Kavram yanilgilarinin ve dgrencilerin
derse karsi tutumlariin belirlenmesinde V-diyagramlarini kullanmiglardir.
Calisma sonucunda kavram yanilgilarin belirlenmesine ve giderilmesine kat-
k1 sagladigimni tespit etmislerdir. Ayrica V-diyagramlarinin derse karst olum-
lu tutumun olusmasinda, dersin daha verimli ve zevkli hale gelmesini sagla-
digini ifade etmistir.

Sonug olarak, V-diyagramlari biyoloji laboratuvarinda karsilan so-
runlarin ve labortuvar yonteminin eksikliklerinin giderilmesinde, dersin di-
namik olarak yiiriitiilmesinde 6grenciler i¢in alternatif bir gretim stratejisi
ve rapor drnegidir.

Aragtirmadan elde edilen bulgu ve sonuglardan yararlanilarak asagi-
daki oneriler geligtirilmistir:

1. Amaci topluma, ¢evresindeki olaylari bilimsel agidan ele alip, deger-
lendirebilen, sorgulayabilen kaliteli elemanlar yetistirmek olan iini-
versite laboratuvarlarin da V-diyagrami kullanimi yayginlastirilma-
lidur.

2. V-diyagramlar1 hem bir dgretim stratejisi, hem de laboratuvar ders-
lerinde alternatif bir rapor 6rnegi olmasi agisindan dnemlidir. Bu ne-
denle Egitim Fakiilteleri haricinde &gretim programlarinda
laboratuvar dersleri yer alan diger fakiiltelerde de (Fen Edebiyat Fa-
kiiltesi, Teknik Egitim Fakiiltesi vd.) alternatif bir rapor formati ve
degerlendirme araci olarak onerilebilir.

3. Laboratuvar uygulamalar1 olan derslerde sabit bir foy yerine konu
alanlar1 belirlenmis deneyler ile 6grencilerin esnek tutulmasi, basari-
larinda ve motivasyonlarinda 6nemli degisikliklere sebep olabilir.
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