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BiYOLOJi TUTUM OLCEGI"

BIOLOGY ATTITUDE SCALE

Selami YESILYURT"
Seyda GUL"™"

OZET

Bu calismanin amaci, ortadgretim 6grencilerinin biyolojiye yonelik tutumla-
rim belirlemeye iliskin bir tutum dlgegi gelistirmektir. Bu amagla dncelikle ilgili
literatiir taranarak toplam 92 adet 6lgek maddesi hazirlanmistir. Bu maddelerin 88
tanesi 5’li Likert tipi derecelendirme 6lcegi seklinde olup, 4 tanesi demografik de-
giskenlerden olusmaktadir. Olgek, Erzurum ilindeki iki ortadgretim kurumundan
rastgele secilmis toplam 109 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edi-
len verilerin analizinde SPSS 12.0 istatistik paket programindan yararlanilmistir.
Olgegin giivenirlik analizleri, madde toplam ve madde ayrt edicilik giicii hesaplana-
rak yapilmistir. Olgegin yap1 gecerligini belirlemek amaciyla yapilan faktor analizi
sonucunda ise bes faktor elde edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsa-
yis1 0.917 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular dlgegin ortadgretim 6grencilerinin
biyolojiye yonelik tutumlarimi belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu
gostermektedir.

Anahtar sézciikler: Biyoloji, tutum 6lgegi, 6grenci.

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a scale determining secondary school stu-
dent’s attitude towards biology. For this aim, at first, totally 92 scale items were
prepared by reviewing relevant literature. 88 items in this scale were a five-point
Likert type scale. 4 of 92 items consisted of demographic variables. The scale was
applied to a sample of 109 students randomly selected from two secondary schools
in Erzurum. At the end of this application, SPSS 12.0 Statistical Program was used
to analyze the data. Reliability analyses were counted through item total and item
discriminating power. The construct validity of this scale was verified by factor
analysis. Based on this factor analysis, five factor were identified. Cronbach Alpha
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internal consistency coefficient for whole test was found to be 0.917. All these find-
ings showed that it is a valid and reliable tool in measuring of secondary school stu-
dents’ attitudes toward biology.

Key-words: Biology, attitude scale, student.

1. GIRIS

Gunlimiizde biyoloji alaninda meydana gelen gelismeler, biyolojiye
verilen 6nemin hizla artmasina neden olmustur. Bu durum, biyoloji dersle-
rinde etkililik ve verimliligin arttirilmasina ydnelik ¢aligsmalar1 beraberinde
getirmistir.

Biyoloji egitimi alani ile ilgili olarak gerek yurt icinde gerekse yurt
disinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu calismalardan bazilarinin tu-
tumlar {izerinde yogunlagtig1 goriilmektedir (Chuang ve Cheng 2003; Cevik
ve Ekici, 2008; Hill, Atwater ve Wiggins, 1995; Prokop, Tuncer ve Chuda,
2007). Bu durum, tutumlarin 6grenme-6gretme siirecinde basarinin saglan-
masinda en onemli faktorlerden biri olarak goriildiigiiniin bir gostergesi ola-
rak diisiiniilebilir.

Tutum, bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlariyla davranigin
onemli agiklayicisi olarak goriilmektedir. Belirli etkinliklere yonelik tutum-
larin belirlenmesi o etkinliklerdeki basariy1 belirlemek agisindan son derece
onemlidir (Ekici, 2002). Bu nedenle, etkili 6grenmenin saglanmasinda 6g-
renci tutumlarimin olumlu yonde gelistirilmesi gerekmektedir.

Egitim 6gretim siirecinde 6grenci tutumlarinin 6lgiilmesi gesitli agi-
lardan yararlar saglamaktadir. Bu yararlari, 6grencilerin belli zaman birimin-
deki tutumlarim tespit ederek ilerideki davranigini tahmin etmek, iginde bu-
lunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarmni saptamak, tutumlarini degistirmek ya
da yeni tutumlar olusturmak iizere 6grencilerin mevcut tercihlerini 6grenmek
seklinde siralayabiliriz (Uredi ve Uredi, 2005).

Ogrencilerin derse yonelik tutumlari, 6grenmeyi biiyiik 6lciide etki-
lemektedir. Dolayisiyla 6grencilerin tutumlarini anlamak, onlarin 6zel bir
alana yonelik ilgi ve basarilarin1 desteklemek acisindan da faydali olacaktir.
Ancak, gerek yurt diginda gerekse yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar; fizik, kim-
ya, biyoloji gibi 6zellesmis alanlardan daha ¢ok dgrencilerin fen bilimlerine
yonelik genel tutumlart iizerinde yogunlagmaktadir (Cook ve Mulvihill,
2008; Craker, 2006; Gezer, Kose ve Bilen, 2006; Prokop at al., 2007; Reiss,
2004, Serin, 2004; Yenice, 2003).

Fen bilimlerine ait derslere yonelik gerek yurt iginde gerekse yurt di-
sinda yapilan caligsmalar incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari,
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basarisiz olduklari, anlamakta giicliik ¢ektikleri derslerin basinda biyoloji
dersleri geldigi goriilmektedir (Chuang ve Cheng, 2003; Durmaz, 2004;
Sungur ve ark., 2001; Yesilyurt ve Giil, 2009). S6z konusu g¢aligmalarda
ozellikle bu tiir olumsuzluklarin yasanmasinda dgrencilerin biyoloji dersleri-
ne yonelik tutumlarinin etkili olabilecegi ifade edilmektedir (Chuang ve
Cheng, 2003; Cevik ve Ekici, 2008; Mutlu, 2006; Soyibo ve Hudson, 2000;
Sungur ve Tekkaya, 2003; Telli ve Cakiroglu, 2002). Tiirkiye’de &zellikle
biyolojiye yonelik tutumlarla ilgili ¢aligmalara bakildiginda ise birbirinden
farkli boyutlar1 ele alan ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir (Dervisoglu ve
ark., 2004; Hevedanli ve Akbayin, 2006; Mutlu, 2006; Yesilyurt ve Giil,
2008).

Yapilan aragtirmalar 6grenci tutumlarimi etkileyen; cinsiyet, basari,
Ogretmenin 6grenciye yonelik tutum ve davraniglart vb. gibi ¢ok sayida fak-
toriin olabilecegini gostermektedir (Barram-Tsabari ve ark., 2006; Craker,
2006; Murat ve ark., 2005; Prokop at al., 2007; Prokop ve ark., 2007; Tatar,
2005; Uitto ve ark., 2006).

Ogrencilerin biyolojiye yonelik tutumlarini etkileyen, bilinenlerin
disinda farkl faktorler de olabilir. Bu faktorlerin belirlenmesi, 6grencilerin
derse kars1 ilgi ve meraklarinin arttirilabilmesi igin gerekli stratejilerin gelis-
tirilmesine yardimei olacaktir. Ayrica, dgrencilerin, biyolojiye yonelik tu-
tumlarmin farkli degiskenlerle irdelenereck ortaya ¢ikarilmasi 6grenme-
Ogretme siirecinde basarinin arttirilmasi ve etkili sonuglarin almabilmesi agi-
sindan bilylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle ¢alismada, biyolojiye yonelik
ogrenci tutumlarini farkli degiskenlerle inceleyerek ortaya koyan gegerli ve
giivenilir bir tutum 6l¢egi gelistirmek amaglanmigtir.

2. YONTEM
2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu, Erzurum il merkezinde, 2007-2008 egitim 6gre-
tim yilinda faaliyet gosteren, ortadgretim kurumlari arasindan uygun segil-
mis iki ortadgretim kurumunun 11. smiflarinda sayisal agirlikli 6grenim go-
ren toplam 109 6grenci (Genel lisede 16 bay ve 12 bayan; Anadolu Ogret-
men lisesi, 42 bay ve 39 bayan) olusturmaktadir.

2.3. (")lg:egin Deneme Formunun Gelistirilmesi
Calismada kullanilacak 6lgegin hazirlanma agamalari su sekildedir;

1. Asama: Olgegin gelistirilmesinde daha 6nce Akpinar (2006)’1n ¢a-
lismasinda kullanilan Fen Bilgisi Tutum Olcegi, Prokop at al. (2007) tarafin-
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dan 6grencilerin biyolojiye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptik-
lar1 ¢aligmada kullanilan Biyoloji Tutum Anketi ve Doopken, Lawsky ve
Padwa (2007)’nin Fennema-Sherman Tutum Olgegi’nden faydalanarak ge-
listirdikleri Fen Tutum Olgegi’'nden yararlanilmistir. Ayrica, Arslan’in
(2003) dgretmenlerin bilgisayar destekli egitime iliskin goriiglerini belirle-
mek amaciyla yapmis oldugu caligmasinda kullanilan anket maddeleri ince-
lenerek biyolojiye uyarlanmistir. Calismada, s6z konusu 6lgme araglarinin
tamamindan elde edilen ifadeler ile birlikte bu ¢alismay1 yiiriiten arastirmaci-
larin da gelistirmis oldugu ifadeler bir araya getirilerek ¢alisma konusuna
uygun olarak yeniden diizenlenmis ve bdylece bir madde havuzu olusturul-
mustur.

2. Asama: Hazirlanan tutum cilimleleri s6z konusu ortadgretim ku-
rumlarindan rastgele secilmis liger adet 6grenciye uygulanmis ve 6grenciler-
den sz konusu ifadeleri yorumlamalari istenmistir. Daha sonra 6grencilerin
yorumlayamadiklari veya anlamada zorlandiklari ifadeler yeniden diizen-
lenmistir. Ayrica uzman goriisiine basvurularak, hazirlanan 6lgme araci kap-
sam gecerliligi agisindan incelenmistir.

3. Asama: Deneme formunda yer alan maddelerin 88 tanesi 5°li
Likert tipi derecelendirme &lgegi seklinde olup bu maddelerin 30 tanesi
olumsuz ifadelerden olugmaktadir (Ek 1). Bu hali ile hazirlanan 6lgekteki
maddeler; S5=Kesinlikle Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim,
2=Katilmiyorum, 1=Kesinlikle Katilmiyorum seklinde puanlanmistir.

4. Asama: Caligmada 118 Ogrenciye uygulanan Olcegin deneme
formlarimdan 9 tanesi uygulama yonergesine uymadigi i¢in degerlendirmeye
alinmamustir.

5. Asama: Ortadgretim kurumlarinda 6grenim goéren 6grencilerin bi-
yolojiye yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla gelistirilen 6l¢ekte yer alan
maddelerin benzer davranislar1 ne dl¢iide 6l¢tiigiiniin belirlenmesi i¢in (Ye-
silyurt ve Giil, 2007) alinan puanlar ile 6l¢egin toplam puani arasindaki iligki
(madde-toplam puan korelasyonu) hesaplanmustir.

Ayrica Likert tipi dlgekte yer alan her bir maddenin tutum diizeyi
bakimindan bireyleri ayirt etmede ne derece yeterli oldugunu belirlemek
amaciyla 6l¢ek puanlaria gore alt %27 ve tist %27°1lik grubun madde puan-
lar1 arasindaki farkin anlamliligina bakilmistir (Arslan, 2006). Son olarak
Olcegin yapi gegerligini ortaya koymak amaciyla faktor analizi yapilmigtir.

6. Asama: Olgegin giivenirligi, Cronbach Alpha katsayis1 hesaplana-
rak belirlenmigtir.
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3. BULGULAR

3.1. On Deneme Uygulamasi Sonucunda Likert Tipi Olcekte Madde Se-
¢cimi
3.1.1. Madde-Toplam Puan Koreldsyonu

Test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puani arasindaki
iligkiyi agiklayan (Biiyiikoztiirk, 2004) madde-toplam puan korelasyonunun
pozitif hatta 0.25’den biiylik olmas1 gerekmektedir. Bu da i¢ tutarliliginin
yliksek oldugunu ifade eder. Bu kurala uymayan maddelerin dlgekten ¢ika-
rilmasi 6nerilmektedir (Ercan, Ediz ve Kan, 2004; Fraenkel ve Wallen, 2000;
Topkaya ve Yalin, 2005). Buna gore Likert tipi 6lgegin diizeltilmis madde-
toplam puan korelasyonlarina bakilarak diisiik degere sahip maddelerin 6l-
cekten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Buna gore madde-toplam puan kore-
lasyon degeri diisiik olan 8, 16, 17, 18, 19, 31, 38, 44, 45, 46, 49, 51, 52, 53,
57,70, 71, 72, 74, 77, 81, 85. maddeler dlgekten ¢ikarilarak 6lgegin madde
sayis1 66’ya indirilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Olcek Maddelerine Ait Madde-Toplam Puan Korelasyonlari

Madde Madde- Madde | Madde-Toplam | Madde | Madde-Toplam
No Toplam No Korelasyonu No Korelasyonu
Korelasyonu

S5 0.483 S35 0.510 S65 0.312

S6 0.381 S36 0.266 S66 0.410

S7 0.462 S37 0.534 S67 0.432

S8 0.225 S38 0.160 S68 0.430

S9 0.257 S39 0.447 S69 0.408
S10 0.303 S40 0.491 S70 0.099
S11 0,408 S41 0.263 S71 0.221
S12 0,407 S42 0.451 S72 0.091
S13 0,426 S43 0.408 S73 0.345
S14 0.386 S44 0.104 S74 0.227
S15 0.375 S45 0.201 S75 0.328
S16 0.124 S46 0.248 S76 0.260
S17 0.104 S47 0.270 S77 0.244
S18 0.217 S48 0.336 S78 0.269
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Tablo 1’in devam.

S19 0.073 S49 0.069 S79 0.293
S20 0.428 S50 0.290 S80 0.340
S21 0.420 S51 -0.024 S81 0.244
S22 0.545 S52 0.011 S82 0.252
S23 0.531 S53 0.098 S83 0.257
S24 0.497 S54 0.397 S84 0.366
S25 0.447 S55 0.347 S85 0.189
S26 0.581 S56 0.291 S86 0.266
S27 0.619 S57 -0.014 S87 0.304
S28 0.498 S58 0.536 S88 0.421
S29 0.531 S59 0.382 S89 0.375
S30 0.496 S60 0.436 590 0.472
S31 0.261 S61 0.563 S91 0.297
S32 0.534 S62 0.379 S92 0.397
S33 0.529 S63 0.349

S34 0.327 S64 0.541

3.1.2. Alt ve Ust Grup Ortalamalar1 Farkina Dayah Madde Analizi

Likert tipi 6lgekte yer alan 66 maddenin ayirt edicilik giiclerini belir-
lemek amaciyla, maddelere ait puanlar biiyiikten kii¢lige dogru siralandiktan
sonra alt %27 ve iist %27’yi olusturan gruplarin puan ortalamalarina ait t
degerleri hesaplanarak maddelerin ayirt edicilik giigleri elde edilmistir. Bul-
gular dlgekte yar alan her bir maddenin istenen diizeyde (P<0.000) ayirt edi-
ci oldugunu gostermistir (Tablo 2).

Tablo 2. Testin Ayirt Edicilik Giiglerine Iliskin t Testi Sonuglari

M;((l)de Grup } S.S. t Degeri M;((l)de Grup } S.S. t Degeri

S5 alt | 2.62 | 0.979 | -13.090° S48 alt | 1.86 | 0.351 | -22.377°
iist | 5.00 | 0.000 iist | 438 | 0.494

S6 alt | 3.00 | 0.756 | -14.248" S50 alt | 228 | 0.702 | -20.901°
iist | 5.00 | 0.000 iist | 5.00 | 0.000

S7 alt | 231 | 0.712 | -13.367 S54 alt | 234 | 0.814 | -17.566
iist | 4.48 | 0.509 iist | 5.00 | 0.000

S9 alt | 1.72 | 0.455 | -16.742° S55 alt | 1,69 | 0471 | -37.863"
iist | 3.86 | 0.516 iist | 5,00 | 0.000

S10 alt | 1.66 | 0.484 | -21.960° S56 alt | 1.86 | 0.693 | -24.383"
st | 4.52 | 0.509 iist | 5.00 | 0.000
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Tablo 2°nin devamai.

S11 alt | 2.66 | 0936 | -13.485 | S58 alt | 1.70 | 0.466 | -23.370
iist | 5.00 | 0.000 fist | 4.62 | 0.494

S12 | alt | 290 | 0817 | -13.865" | S59 alt | 2.03] 0.626 | -17.139
iist | 5.00 | 0.000 iist | 4.59 | 0.501

S13 alt | 2.41 | 0.682 | -20.412° | S60 alt | 1.76 | 0.577 | -30.271°
iist | 5.00 | 0.000 iist | 5.00 | 0.000

S14 alt | 2.00 | 0.802 | -14.987" | Se61 alt | 1.79 | 0.726 | -18.026
iist | 4.62 | 0.494 iist | 4.69 | 0.471

S15 | alt | 1.86 | 0.516 | -30.488" | S62 alt | 1.52 ] 0.509 | -21.999
iist | 4.97 | 0.186 iist | 4.45 | 0.506

S20 | alt | 1.62 | 0.494 | -26.558" | S63 alt | 1.48 | 0.509 | -22.463"
st | 4.79 | 0412 iist | 4.48 | 0.509

S21 alt | 1.66 | 0553 | -20.522" | S64 alt | 221 ] 0.774 | -18.672°
iist | 4.52 | 0.509 iist | 4.97 | 0.186

S22 | alt | 1.72 ] 0455 | -25.115° | S65 alt | 1.72 | 0.591 | -22.925°
iist | 4.72 | 0.455 iist | 4.79 | 0.412

S23 | alt | 1.83 | 0.539 | -19.544" | S66 alt | 1.83 | 0.602 | -28.392°
iist | 4.52 | 0.509 iist | 5.00 | 0.000

S24 | alt | 1.66 | 0.484 | -22.280" | S67 alt | 2.00 | 0.707 | -22.847
iist | 4.55 | 0.506 iist | 5.00 | 0.000

S25 | alt | 2.07 | 0530 | -17.486" | S68 alt | 2.14 | 0.693 | -22.239
iist | 4.45 | 0.506 iist | 5.00 | 0.000

S26 | alt | 1.93 | 0.530 | -26.015 | S69 alt | 2.31 ] 0.891 | -16.264"
iist | 4.10 | 0.310 iist | 5.00 | 0.000

S27 | alt | 1.79 | 0412 | -23.177° | S73 alt | 1.79 | 0.412 | -41.891°
st | 4.59 | 0.501 iist | 5.00 | 0.000

S28 | alt | 1.66 | 0.484 | -27.649° | 875 alt | 2.34 | 0.769 | -18.597
iist | 4.83 | 0.384 iist | 5.00 | 0.000

S29 | alt | 231 ] 0712 | -20334" | S76 alt | 2.24 | 0.739 | -20.090
iist | 5.00 | 0.000 iist | 5.00 | 0.000

S30 alt | 2.14 | 0.639 | -18.242° | 878 alt | 2.03 | 0.731 | -15.786
iist | 4.76 | 0.435 fist | 4.62 | 0.494

S32 | alt | 241 ] 0.780 | -17.856" | S79 alt | 2.14 | 0.743 | -16.831
iist | 5.00 | 0.000 iist | 4.79 | 0.412

S33 | alt | 1.93 ] 0593 | -24.967° | S80 alt | 1.79 | 0.620 | -24.1157
iist | 4.93 | 0.258 iist | 4.90 | 0310

S34 | alt | 1,62 | 0494 | 22,697 | s82 alt | 1,41 | 0,501 | -24,5447
st | 4,59 | 0,501 fist | 4,62 | 0,494

S35 | alt | 2.00 | 0.707 | -22.847° | s83 alt | 1.48 | 0.509 | -23.406
iist | 5.00 | 0.000 iist | 4.59 | 0.501

S36 | alt | 1.14 | 0351 | -18.276° | S84 alt | 1.45 | 0.506 | -24.557
st | 3.83 | 0.711 fist | 4.63 | 0.490

S37 | alt | 228 ] 0.751 | -16.8017 | S86 alt | 1.52 ] 0.509 | -21.999
iist | 4.86 | 0.351 iist | 4.45 | 0.506
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Tablo 2’nin devami.

S39 alt | 2.14 | 0.789 | -18.777° | S87 alt | 238 | 0.677 | -20.851°
iist | 497 | 0.186 iist | 5.00 | 0.000

S40 alt | 2.17 | 0.658 | -23.127° | S88 alt | 1.66 | 0.484 | -32.182"
iist | 5.00 | 0.000 iist | 493 | 0.258

S41 alt | 1.69 | 0471 | -32.516" | S89 alt | 1.45 | 0.506 | -26.699"
iist | 4.93 | 0.258 iist | 4.76 | 0.435

S42 alt | 228 | 0.702 | -16.654" | S90 alt | 1.72 | 0.528 | -21.180°
st | 4.79 | 0412 iist | 4.59 | 0.501

S43 alt | 238 | 0.677 | -13.842" S91 alt | 1.62 | 0494 | -21.298"
iist | 4.55 | 0.506 iist | 428 | 0.455

S47 | alt | 210 0673 | -15.187° | S92 alt | 2.10 | 0.724 | -14.921°
iist | 4.48 | 0.509 iist | 4.55 | 0.506

* P<0.000

3.2. (")lg:egin Gecerliginin Arastirilmasi

Olgegin gegerlik ¢aligmalarinda, faktor analizi yontemiyle yap1 ge-
cerligi incelenmistir. Ayrica, temel bilesenler analizi yontemiyle dl¢egin tek
boyutlu olup olmadig: test edilmis ve analiz sonucunda eigen degeri 1 ve
iizerinde 19 faktor elde edilmistir. Daha sonra maddelerin faktor yiik deger-
leri 0.40’1n altinda olan ve birden fazla faktore girip aralarindaki faktor yiik
deger farklar1 0.10 ve daha az olup olmadig: da dikkate alinarak analizler
stirdiiriilmils ve yapilan varimax rotasyonu sonucunda dlgekteki maddelerin
birincisinde 11, ikincisinde 10, {igiinciisiinde 8, dordiinciisiinde 7 ve besinci-
sinde 6 madde bulunan bes faktdr altinda toplandig1 goriilmiistiir. Birinci
faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0.775 ile 0.456 arasinda, ikinci
faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0.720 ile 0.406 arasinda, tigiincii
faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0.766 ile 0.580 arasinda, dordiin-
cli faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0.754 ile 0.453 arasinda ve
besinci faktorde yer alan maddelerin yiik degerleri 0.770 ile 0.426 arasinda
degismektedir (Tablo 5). Bes faktor birlikte toplam varyansin % 50.302’sini
aciklamaktadir. Birinci faktoriin varyansa katkis1 % 12.152, ikinci faktoriin
varyansa katkis1 % 10.552, iiglincii faktoriin varyansa katkist % 9.922, dor-
diincii faktoriin varyansa katkis1 % 9.248 ve besinci faktoriin varyansa katki-
st % 8.429’dur (Tablo 4).

66 madde iizerinde yapilan faktor analizi sonuglar asagida verilmis-
tir.
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3.2.1. Orneklem Uygunlugunun Olgiilmesi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri, her bir faktor tarafindan yeteri
kadar maddenin tahmin edilip edilmedigini bildirmektedir. Bu degerin
0.50’nin altina diismemesi ve hatta 0.70’den biiyiik olmasi gerekmektedir.
Barlett testi ve onun anlamlilig1 ise degiskenlerin faktor analizi yapmak i¢in
yeteri kadar yliksek bir koreldsyon gdsterdigi anlamina gelmektedir (Leech,
Barrett ve Morgan, 2005).

Calismada Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerine bakildiginda,
(0.775>0.70) 0.70’in tizerinde oldugu goriilmektedir. Barlett testi ise
p=0.000 seklinde anlamli bulunmustur. Buna gore korelasyon matrisi i¢in
faktor analizi yapmanin uygun oldugu soylenebilir (Tablo 3).

3.2.2. Faktor Analizi Sonuclar:

Faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1°den biiyiik olan 5 faktor ortaya
cikmistir (Tablo 4). Bu 5 faktoriin varyans agiklama yiizdeleri sirasiyla
%12.152; %10.552; 9%9.922; %9.248 ve %8.429 seklindedir. Elde edilen 5
faktor yardimiyla toplam varyansin %50.302’si agiklanmistur.

Tablo 3. KMO ve Barlett Testi Sonuglari

Kiiresel Ki-kare Degeri 2349.216
Barlett testi Serbestlik Derecesi 861
Onem Diizeyi (p) 0.000
KM.O | 0.775

Tablo 4. Faktorlerin Varyans Aciklama Yiizdeleri

Faktorler Ozdegerler | Varyans Aciklama Varyans Aciklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)
F1 (1. Faktor) 5.104 12.152 12.152
F2 (2. Faktor) 4.432 10.552 22.703
F3 (3. Faktor) 4.167 9.922 32.625
F4 (4. Faktor) 3.884 9.248 41.873
F5 (5. Faktor) 3.540 8.429 50.302
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Tablo 5. Dondiiriilmiis Bilegen Matrisi

Maddeler

Faktorler

F1

F2

F3

F4

F5

S24

0.775

S25

0.738

S23

0.697

S34

0.626

S20

0.599

S33

0.556

S32

0.552

S30

0.504

S27

0.481

S14

0.477

S21

0.456

S39

0.720

S43

0.708

S40

0.703

S42

0.608

S37

0.515

S29

0.503

S35

0.475

S48

0.455

S61

0.438

S22

0.406

S82

0.766

S62

0.721

S83

0.714

S63

0.710

S86

0.709

S91

0.636

S89

0.580

S88

0.580

S66

0.754

S67

0.731

S60

0.683

S68

0.536

S64

0.518

S28

0.461

S55

0.453
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Tablo 5’in devamu.

S6 0.770
S5 0.719
S12 0.607
S11 0.576
S13 0.525
S26 0.426

Faktor analizi sonucunda 6l¢ege ait boyutlarin birbiriyle ve dlgegin
geneliyle olan etkilesimlerini gérmek amaciyla boyutlarin korelasyonlari
hesaplanmis ve sonugta tiim boyutlar arasindaki etkilesimin anlamli oldugu
gorililmiistiir (Tablo 6).

Tablo 6. Biyoloji Derslerine Yonelik Ogrenci Tutum Olcegi Faktorler Arasi Korelasyon Kat-

sayilari
FAKTORLER F1 F2 F3 F4 F5
F1 1
F2 0.538%* 1
F3 0.194* 0.305%* 1
F4 0.503** | 0.555%* 0.210%* 1
F5 0.518** | 0.564** 0.205* 0.472%* 1
* P<0.05
** P<0.01

3.3. Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirligi, Cronbach Alpha degeri hesaplanarak elde edil-

mistir.

Yapilan faktér analizi sonucu F1’de 11 madde, F2’de 10 madde,
F3°de 8 madde, F4’de 7 madde ve F5’de 6 madde toplanmustir. Bes faktorlii
oldugu belirlenen 6l¢egin, her bir alt faktorii i¢in giivenirligi ortaya koymak
amaciyla i¢ tutarlik katsayilari (Cronbach Alpha) hesaplanmistir. Buna gore
F1 i¢in Cronbach Alpha katsayist 0.853 olarak hesaplanirken; ayni katsay1
F2 i¢in 0.843; F3 i¢in 0.851; F4 icin 0.792 ve F5 i¢in 0.791 olarak hesap-
lanmistir. Olgegin genelinden elde edilen Cronbach Alpha katsayisi ise
0.917°dir. Bu yapisiyla dlgegin oldukga giivenilir bir 6lgek oldugu sdylene-

bilir (Tablo 7).
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Tablo 7. Faktorlerin Madde Say1s1 ve I¢ Tutarlik Katsayilari

Faktorler Madde Sayis1 | I¢ Tutarhk Katsayis:

F1: Biyolojiye yonelik ilgi 11 0.853
F2: Biyoloji dersinde bilgisayar, laboratuar, 10 0.843
arag-gerec vb kullaniminin faydasi
F3: Biyoloji 6gretmeni 8 0.851
F4: Kisisel basar1 7 0.792
F5: Biyolojinin 6nemi 6 0.791

Olgek Toplam 42 0.917

4. SONUC VE TARTISMA

Biyoloji derslerinde basarmin saglanmasi, dgrencilerin biyolojiye
yonelik tutumlariyla yakindan iligkilidir. Bu nedenle galigmada, ortadgretim
Ogrencilerinin biyolojiye yonelik tutumlarini belirlemeye iligkin bir 6lgek
gelistirilmeye calisilmistir. Bu amagla dncelikle uzman goriisi ve ilgili lite-
ratiirden yararlamlarak 92 maddelik bir 6lcek hazirlanmistir. Olgekte yer
alan ilk 4 madde 6grencilerin demografik 6zelliklerini 6lgmeye yonelik olup;
kalan 88 madde ise 6grencilerin biyolojiye yonelik tutumlarini sorgulayan
5°1i Likert tipi derecelendirme 6l¢egi seklinde hazirlanmistir.

Calismada elde edilen verilere yapilan madde analizinde, 6l¢ekteki
tiim maddeler i¢in madde toplam ve madde ayirt edicilik indeksleri ayri ayri
incelenmigtir. Yapilan madde analizi sonucunda Ol¢egin giivenirligini ve
faktor yapisini olumsuz etkiledigi belirlenen toplam 22 madde 6l¢ekten gika-
rilmigtir.

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla kalan 66 maddeye uy-
gulanan temel bilesenler analizinde ise, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
0.775 bulunmustur. KMO degeri i¢in elde edilen bu degerin yeterli diizeyde
oldugu soylenebilir (Leech at al., 2005). Barlett testi degeri 2349.216
(p<0.05) olarak hesaplanmigtir. Bu deger korelasyon matrisi i¢in faktdr ana-
lizi yapmanin uygun oldugu gostermektedir. Faktor analizi sonucunda top-
lam varyansin %50.302’sini agiklayan ve anlamli olarak kabul edilen 5 fak-
tor elde edilmistir. Elde edilen faktorlerin giivenirlik katsayisi 0.791 ile
0.853 arasinda degismektedir. Olgegin genelinden elde edilen giivenirlik kat-
sayist ise 0.917 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger, dlgegin oldukga
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu goéstermektedir.

Bu calisma sonucu gelistirilen Glgegin, ortadgretim Ggrencilerinin
biyolojiye yonelik tutumlarini ortaya koyabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak
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madde havuzundan istatistik analizler sonucu segilerek gelistirilen Glgek,
yurt disinda yapilan ve iizerinde durulan noktalarla kiyaslandiginda, bazi
faktorlerle ilgili tutumlar1 biitiin boyutlariyla ele alan bir 6lgme araci olma-
dig1 goriilmektedir. Ornegin, yurt disinda yapilmis ¢alismalarda gelistirilen
o6lgekler incelendiginde, farkli cinsiyetlerin cinsiyete yonelik maddelere ba-
kiglarin1 vurgulayan maddelerin yer almasina karsilik (Barram-Tsabari at al.,
2006; Prokop at al., 2007; Uitto at al., 2006) Tiirkiye’de Erzurum ilinde yii-
riitiilen bu ¢aligmada, farkli cinsiyetlerin cinsiyete yonelik maddelere verdik-
lerin cevaplarin analizinde giivenilir sonuglar elde edilememis ve bu madde-
ler 6lgekten ¢ikarilmigtir. Bu durum, Erzurum ilinin mevcut kiltiirel yapisin-
dan kaynaklanabilir. Eger bu calismadaki biitiin maddeler Tiirkiye’nin bati-
sinda uygulanabilirse bat1 iilkelerinde alinan sonuglara benzer boyutlar orta-
ya ¢ikabilir. Dolayisiyla Tiirkiye’de tutum 6lgegi gelistirmeye yonelik ileride
yapilacak farkli caligmalarda cinsiyet faktorii etkisinin géz 6niinde bulundu-
rularak yeniden ele alinmasi faydali olacaktir.

Sonug olarak, ortadgretimde dgrenim goren dgrencilere yonelik ha-
zirlanan bu Olgekteki ifadeler Ggretmenlere gore degistirilerek caligmanin
kapsami genisletilebilir.
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EK 1. Olgegin Hazirlanmasinda Baslangigta Kullanilan Likert Tipi Maddeler.
* Likert tipi 6lgekte yer alan olumsuz ifadeler

Likert Tipi Maddeler

Biyolojinin giinliik yasantida cok énemli yeri vardir.

Biyoloji ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlasilmasinda 6nemlidir.

Diisiince sistemimizi gelistirmede biyoloji dersi dnemlidir.

Matematik, fizik kimya gibi derslerle karsilastirildiginda biyoloji dersi onlar kadar
6nemli degildir.*

® (||

9 Diger dersleri/alanlar1 anlamada biyoloji bilimi gereklidir.

10 | Biyoloji herkesin ihtiya¢ duydugu bir alan degildir.*

11 | Biyoloji alanindaki gelismeler ve buluslar yasam kalitemizi artirir.

12 | Biyoloji yararlt ve gerekli bir bilimdir.

13 | Biyoloji dersleri benim i¢in zaman kaybidir.*

14 | Yararli oldugunu diisiindiigiim i¢in biyoloji dersine ¢aligirim.

15 | Biyoloji dersinin gelecekteki meslek secimimde etkili olacagini diisiiniiyorum.

16 | Biyoloji 6gretmenim benim igin iyi bir modeldir.

17 Biyoloji 6gretmenimle ilgili gériiglerimin ileride biyoloji alani ile ilgili meslek seci-
mimde etkili olacagina inaniyorum.

18 | Gelecekteki meslek se¢imim biyolojiden bagimsizdir.*

19 | Biyoloji 6gretmeni olmak isterim.

20 | ileride biyoloji alaniyla ilgili bir meslekte ¢alismak isterim.

11 Mezun olduktan sonra biyoloji dersinde 6grendiklerimi ¢ok fazla kullanacagimi sanmi-
yorum.*

22 | Biyoloji derslerinde basarili olmanin gelecekte isime yarayacagini diigiinmiityorum.*

23 | Biyoloji ¢ok sevdigim bir alandir.

24 | Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

25 | Biyoloji dersine ait herhangi bir konudaki problemleri ¢6zmekten hoglanirim.

26 Biyoloji dersinin icerigi haricinde biyoloji konulart ile ilgili daha ¢ok bilgi edinmek
isterim.

27 | Biyoloji dersinde canim sikilir.*

28 | Biyoloji dersine ¢alisirken canim sikilir. *

29 Biyoloji dersindeki konularn giinliik olaylarla iliskilendirilerek anlatilmasi dersi daha
cazip hale getirebilir.

30 | Biyoloji konulart ile ilgili tartismalar ilgimi ¢ekmez.*

31 | Biyolojiyi diger fen derslerinden daha ¢ok severim.

32 | Biyoloji derslerinde canli organizmalarla ¢aligmayi ilgi ¢ekici bulurum.

33 | Biyoloji ile ilgili belgesel vb. TV programlarini seyretmekten hoslanirim.

Biyoloji dersine ayrilan mevcut ders saatlerinin artirilmasinin yararli olacagini diisiinii-

34 yorum.

35 Biyoloji dersinde biyoloji laboratuvari ve deneylerine ayrilan zamanin artirilmasinin
biyoloji dersine olan ilgiyi artirabilecegini diigiiniiyorum.

36 Miimkiin oldugunca ders ¢alisma saatlerimin biiyiik bir kismin1 biyoloji dersine ayiri-

rm.

Biyoloji 6gretmenimizin herhangi bir biyoloji konusuyla ilgili uygulamalarda resim,
37 | maket vb gorsel araglar kullanarak ¢izimler yapmasinin dersin etkinligini artirdigini
diisiiniiyorum.
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EKk 1’in devamu.

Biyoloji derslerimizde biyoloji konularinin daha iyi anlasilmasini saglayacak

38 malzemelerin yeterince kullanildigini diisiiniiyorum.

Biyoloji derslerinde bilgisayar destegi ile derslerin islenmesinin dersi daha

39 cazip hale getirecegini diislinliyorum.

Bazi biyoloji konulariin bilgisayar yardimiyla gorsel agirlikli anlatilmasinin

40 daha yararh olabilecegini diisiiniiyorum.

Biyoloji konularinin sunu programlartyla basit resimler ve yazilarla anlatilma-

41 - o
siin ¢ok da yararli olacagini diisiinmiiyorum.*

42 | Biyoloji derslerinde bilgisayarin siklikla kullanilmasi gerektigini diigiiniiyorum

43 Biyoloji derslerinde bilgisayar kullaniminin, ders esnasinda yapilan hatalarin
aninda goriiliip diizeltilebilmesinde etkili olabilecegini diisiiniiyorum.

Biyoloji derslerinde bilgisayar kullaniminin gretmen-6grenci iliskisini sinir-

44 landirabilecegini diisiiniiyorum.*

Ogretmenimizin bilgisayar kullanimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip

45 oldugunu diisiiniiyorum.

Biyoloji dersinde bilgisayar kullanildig1 takdirde biyoloji 6gretmeninin 6gren-

46 cilere yeterli yardimi saglayabilecegini sanmiyorum.*

Biyoloji dersinin bilgisayar destegi ile islendigi takdirde 6grencilerin bireysel

47 hizlariyla 6grenmelerinin saglanabilecegini diigiiniiyorum.

Biyoloji dersinin bilgisayar destegi ile iglenmesinin, 6gretmenin her 6grenciye

48 daha ¢ok zaman ayirmasini ve ilgilenmesini saglayabilecegini diigiiniiyorum.

Biyoloji dersinin bilgisayar destegi ile islendigi takdirde, 6grenci sadece bilgi-
49 | sayarla bag basa birakilip 6gretmenin etkisi azalabileceginden 6grenme dgret-
me siirecinin bagarisiz olabilecegini diisliniiyorum.*

Laboratuara getirilemeyen objelerin bilgisayar yardimryla gdsterilmesi 6gren-

S0 cilerin konuyu daha iyi anlamasina yardim edecektir.

Biyoloji deneylerinin laboratuvarda yapilmasindansa bilgisayar ortaminda

S sanal olarak yapilmasinin daha yararli olabilecegini diisiiniiyorum.

Laboratuvarda bizzat deney yapmay1 bilgisayarda sanal deney yapmaya tercih

52 ederim.*

Laboratuarda mikroskop kullanmay1 bilgisayarda hazir olarak sunulan goriin-

3 tiilleri seyretmeye tercih ederim.*

54 | Biyoloji derslerinde mikroskobu siklikla kullanmak isterim.

55 | Biyoloji dersinde deneylerin dgrencilere yaptirilmasindan hoglanmam.*

56 Biyoloji dersinde deneylerin sadece 6gretmen tarafindan gosteri seklinde yapi-
larak sunulmasindan hoslanmam.

Deneylerin yapilmayarak VCD player ile televizyondan izletilmesi veya bilgi-

7 sayarda hazir animasyon yada videolar seklinde sunulmasindan hoglanmam.*

Okuldaki ders saatleri disinda biyoloji deneyleri veya aragtirmalar1 yapmaktan

58 hoslanirim.
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Okul diginda farkl yerlerde (ev, ormanlik alanlar vs.) biyoloji deneyleri veya

59 aragtirmalari yapmaktan hoslanirim.

60 | Biyoloji dersinde gretilenleri anlamakta ¢ogu zaman zorlanirim.*

61 | Biyoloji bana kolay gelen bir derstir.

62 Ogretmenimizin biyoloji konularini anlatirken kullandig1 metot ve teknikleri
derse olan ilgimi artirtyor.

Ogretmenimizin biyoloji konularmi anlatirken kullandig1 metot ve teknikleri

63 dersteki basarimi artiriyor.

64 | Biyolojiyi zorluk ¢ekmeden dgrenebilecegimden eminim.

65 Biyoloji icerikli alanlara ilgi duyup, bu alanlarda ilerleyebilecegimi sanmiyo-
rum.*

66 | Biyoloji en bagarisiz oldugum derstir.*

67 | Cogu derste basarili olmama ragmen biyolojide iyi degilim.*

68 | Biyoloji dersine ¢alisirsam iyi notlar alabilirim.

69 | Biyolojide basarili olabilecegimi biliyorum.

70 | Biyoloji dersinde kiz dgrenciler erkek 6grencilerden daha bagarilidir.

71 Kiz 6grencilerin biyoloji dersinde erkek dgrencilerden daha basarili olabile-
ceklerine inanmak zordur.*

Bir kiz 6grenci biyoloji dersi ile ilgili bir problemi ¢6zmek zorunda kaldiginda

72 muhakkak bir erkek 6grenciden yardim istemek durumunda kalir.

73 | Biyoloji dersinde kiz dgrenciler, erkek dgrenciler kadar bagarilidirlar.

74 Bir kiz 6grenciden ziyade bir erkek dgrenci tarafindan ¢6ziilen bir biyoloji
sorusunun ¢dziimiine daha ¢ok giivenirim.

Onemli bir biyoloji probleminin ¢dziimiinde bir erkek dgrenciye oldugu kadar

73 bir kiz 6grenciye de giivenirim.

76 | Kiz dgrenciler kesinlikle biyoloji derslerini basaracak kadar zekidirler.

Biyoloji alaninda arastirma yapan bayanlarin giiglii bir kisilige sahip oldugunu

77 disiiniiyorum.

78 Biyoloji alaninda arastirma yapmak veya ¢aligmak erkekler i¢in oldukca yarar-
lidir.

79 Biyoloji alaninda arastirma yapmak veya caligmak bayanlar i¢in oldukca ya-
rarlidir.

80 Biyoloji dersine galigmaktan zevk duyan kiz 6grencileri biraz tuhaf buluyo-
rum.*

81 | Biyoloji alaninda ¢aligmaktan zevk duyan bayanlari biraz tuhaf buluyorum.

82 | Biyoloji 6gretmenimi seviyorum.

Biyoloji 6gretmenimiz gerek siifta gerekse laboratuarlarda biyoloji ile ilgili
83 . X
aktivitelere katilmamizi tegvik eder.

84 | Biyoloji 6gretmenimiz derse yonelik isteklerimizi goz ardi eder.*
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Biyoloji 6gretmenimiz biyoloji dersindeki basar1 grafigimizin tiim agsamalarty-

85 | 1 ilgilenir,

Biyoloji 6gretmenimiz biyoloji dersine daha fazla ¢alismamiz i¢in bizi cesaret-

86 lendirir.

Biyoloji 6gretmenim miifredat disindaki biyoloji konularinda ¢alismamin be-
87 | nim i¢in zaman kayb1 olacagini diisliniir. Yani “sen bu dersteki konular1 hallet
yeter” mantigindadir.*

Biyoloji dersi ile ilgili, benim i¢in 6énemli olan bir konuda konugmak istedi-

88 gimde biyoloji 6gretmenim benimle ilgilenmez.*

Biyoloji 6gretmenime ileride fen ve biyoloji temelli bir alanda galismalar yap-

89 mak istedigimi sdylersem beni ciddiyetle dinleyebilecegini sanmiyorum.*

Biyoloji alaninda ilging bir fikir aklima geldiginde biyoloji 6gretmenime bu

20 fikrimi acarsam fazla hayalci oldugumu diisiinebilecegine inantyorum.*

Biyoloji 6gretmenim biyoloji alaninda gelismeye agik bir yetenege sahip oldu-

i gumu bana hissettirir

Bana gore 6gretmenim biyoloji dersinde basarili bir 6grenci oldugumu diisii-

92 | .
niiyor.

* %k kX%
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