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OZ: 8. Smif grencilerinin fen bilimleri dersi bilgilerini giinliik yasam ile iliskilendirebilme diizeyleri bu arastirma
ile tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Sehit Onder Pinar Ortaokulu 8. smniflarinda 6grenim
goren 62 (41 erkek ve 21 kiz) 6grenci olusturmaktadir. Bu ¢alisma i¢in tekil tarama modeli kullanilmistir.
Ogrencilere, fen bilimleri konularinin giinliik yasamla iliskisini iceren ve 10 tane agik uclu sorudan olusan
“Kavramlar1 Giinliik Yasamla Iliskilendirebilme Testi” (KGYIT) uygulanmistir. Calismadaki veriler “tam anlama”,
“kismen anlama”, “belirli bir kavram yanilgis1 ile kismen anlama”, “belirli bir kavram yanilgis1” ve “anlasilmama”
kategorilerini kapsayan degerlendirme kriterleri ile analiz edilmistir. Verilen cevaplara gore cinsiyet degiskeni
acisindan Ggrencilerin fen kiiltiiriine ne 6lgiide sahip olduklar arastirilmistir. Veriler IBM SPSS-17 Statistics
programu ile analiz edilmistir. Arastirma sorular1 ayr1 ayri analiz edilmis, kategorilere ait frekans (f), ylizde (%)
degerleri ve bagimsiz drneklem t-testi bulgulari verilmistir. Ogrencilerin cevaplarindan direk alintilara yer
verilmistir. Arastirmanin bulguari 6grencilerin ¢gogunlugunun test sorularina verdikleri cevaplarin “anlagilmama”
ve “belirli bir kavram yanilgis1” kategorisinde oldugunu gostermistir.

Anahtar sozciikler: Hazirbulunusluk, giinliik yasamla iligkilendirme, fen bilimleri

ABSTRACT: The level of the ability of 8th grade students of secondary school to associate science course with
their daily lives has been tried to be determined with this research. The sample of the study consisted of 62 (41
male and 21 female) students studying in the 8th grade of Sehit Onder Pinar Secondary School. Singular screening
model was used in the study. The Test of Associating Concepts with Daily Life (TACDL), which consists of 10
open-ended questions involving the relation science subjects to daily life, was applied to the students. The data in

"non

the study were analyzed with evaluation criteria including "complete understanding", "partial understanding",
"partial understanding with a specific concept misconception”, "specific misconception" and "not understood"
categories. The data has been analyzed with the IBM SPSS-17 Statistics program. The research questions were
analyzed separately, frequency (f), percentage (%) values of the categories and independent sample t-test datas
were given in Table 2 and Table 3. Quotations from the answers of the students have been directly delivered. The
datas of the research showed that the majority of the students' responses to the test questions were in the categories

of "not understood" and "a certain misconception".
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1. GIRIS

Bireylerin giinliik yasamda meydana gelen olaylara anlam vermelerini saglamak ve onlar1 yasama
hazirlamak egitimin temel amaglarindan biridir. Fen bilimleri alanindaki dersler bu amaglarin
gerceklesmesinde oldukga 6nemlidir. Ogrencilere fen dersleri ile egitim siiregleri boyunca giinliik
yasamda kullanacaklar alanlara iliskin bilgiler yaninda, hayatta karsilasabilecekleri problemlere iliskin
yapict ve tutarli ¢oziimler liretebilmelerine, bilimsel diisiinme becerisi kazanabilmelerine, bilim ve
teknolojideki geligsmeleri takip edebilmelerine ve bilimsel okur yazar kisiler olarak yetistirilmelerine
calisilmaktadir (Pmarbasi, Doymus, Canpolat, ve Bayrak¢eken 1998).

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda da kullanabilmelerini saglamak, fen
bilimleri 6gretiminin temel hedeflerinden biridir. Ciinkii 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamdaki olaylarla iliskilendirebilmeleri, o bilgiyi ne kadar iyi anladiklarinin ve bilginin ne kadar kalici
oldugunun bir gdstergesi olmasi agisindan da énemlidir. [Ikdgretim programlarinda 6gretilen bilgilerin
bliylik kisminin giinlik yasamla iligkilendirilmesinin etkin bir bi¢cimde yapilmis oldugu dikkat
¢ekmektedir. Bu iligkilendirme vurgusunun tim fen bilimleri programlarinda da verilmesi
gerekmektedir. Program hedeflerinin ¢ok acgik bigcimde belirlenmedigi durumlarda iligkilendirme ve
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri i¢sellestirmelerinin de yeterli diizeye ulasamadigi bilinmektedir. Bu
sebeple mevcut programda yer alan fen bilimleri kavramlarinin giinlilk yasam ile iliskilendirilerek
verilmesi, bilgilerin daha kalic1 olmasini saglayacaktir (ilkériicii Gd¢mengelebi, 2007). Ogrencilerin
ogrendikleri bilgilerini giinliik hayatta karsilasilan olaylarla iliskilendirebilme seviyeleri aldiklari
egitimin ezberden ne kadar uzak oldugunun bir isaretidir. Siire¢ icerisinde &grencilerin egitim ile
kazandiklar1 bilgiler giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirilebildigi l¢iide kalic1 olur (Ozmen, 2003).

Fen bilimleri dersinde, 6grencilerin 6grendikleri bilgilerini giinliik hayatta karsilastiklar olaylarla
iligkilendirebilmede sikint1 ¢ektikleri, fen konularin1 anlamakta sorun yasadiklar1 ve fen konularinda
kavram yanilgilarina sahip olduklar yapilan birgok arastirma ile tespit edilmistir (Alwan, 2011; Ayas,
2001; Bahtiyar ve Bastiirk, 2012; Bar ve Galili, 1994; Baran, Dogan ve Yalc¢in, 2002; Bayrakci, 2007,
Cajas, 1999; Campbell ve Lubben, 2000; Crespo ve Pozo, 2004; Celiker ve Kara, 2016; Fortus, Krajcik,
Charles, Marx ve Mamlok-Naaman, 2005; Gersten ve Baker, 1998; Giirses ve dig., 2004; Harlen, 2002;
Karagolge ve Ceyhun, 2002; Kasanda ve dig., 2005; Mayoh ve Knutton, 1997; Reif ve Larkin, 1991;
Russell, Harlen ve Watt, 1989; Secken, Yilmaz ve Morgil, 1998; Sendur, Toprak ve Pekmez, 2008;
Senocak ve Taskesenligil, 2005; Tytler, 2000; Whitelegg ve Parry, 1999; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci,
2002). Bu aragtirmada, ortaokul 8. simif 6grencilerinin fen bilimleri derslerinde 6grendikleri bilgilerini
giinliik yasamda kullanip kullanamadiklart ve eger kullaniyorlarsa giinliik yasamdaki olaylarla hangi
diizeyde iliskilendirebildikleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu tiir arastirmalar hem siireci hem de
sonuglari birlikte degerlendirme olanagi sundugundan biitiinleyici bir nitelik tagimaktadir.

2. YONTEM

Bu calismada, genel tarama modelinden tekil tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama
modelinden anlik tarama modeli ile de Ogrencilerin mevcut durumlan tespit edilmeye calisilmstir.
Tarama modeli, evrenin tiimii ile ya da evrenin belirli bir grubu ile evren hakkinda genel bir diisiinceye
varmak amaci ile yapilir (Bailey, 1982). Degiskenlerin miktar olarak veya ayr1 ayri gesit olarak
belirlenmesi bu arastirmadaki tekil tarama modelidir (Karasar, 2014). Tekil tarama modeli ile elde edilen
veriler istatistiksel tekniklerle analiz edilerek degerlendirilebilir. (Kdse, 2010).
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2.1. Cahisma Grubu

Aragtirmanin galisma evrenini, 2017-2018 egitim ve 6gretim yili Elaz1g il merkezi Sehit Onder
Pinar Ortaokulu’nun 8A, 8B, 8C ve 8D siiflarinda 6grenim goéren 113 6grenci olusturmaktadir.
Orneklemini ise, 62 (41 erkek ve 21 kiz) 8. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Orneklem se¢ilmesinde
amaca yonelik ornekleme ve bu 6rnekleme icerisinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi temel
almmustir. Bu 6rneklemede, arastirmanin amacina uygun olarak kimlerin segilecegine arastirmaci karar
verir (Balci, 2016).

2.2. Veri Toplama Araclan

Mgili literatiir ve Milli Egitim Bakanliginin yeni programindaki iinite kazanimlar1 dikkate almarak
14 acik uclu sorudan olusan “Kavramlari Giinliikk Yasamla Iliskilendirebilme Testi” (KGYIT)
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Testin anlagilabilirligini kontrol etmek amaciyla 58 kisilik 8.
simf grenci grubuna 6n uygulamasi yapilmistir. Uygulama asamasindan sonra (KGYIT), uzman gériisii
almmak iizere 2 fen egitimi ve 2 fen bilimleri 6gretmeninden olusan toplam 4 uzmanin goriisiine
sunulmustur. On uygulama ve uzman gériisleri sonucunda ifadelerin anlasilir olmasi, kapsam gecerligi
ve madde yapilarinin uygunlugu kriterlerine gére 4 madde Olcekten cikarilmis ve en son haliyle
kavramlarin giinliik yagamdaki orneklerini aciga cikaracak sekilde ve 10 ac¢ik uclu sorudan olusan
(KGYIT) elde edilmistir. Asagida siralanan nedenlerden dolay1 (KGYIT), calismada 6lgme araci olarak
kullanilmistir (Tagdemir ve Demirbag, 2010).

e Cevaplayicinin, cevaplart diisiiniip bulmak ve yazmak zorunda olmasi ve bunun yaninda test
maddelerinin sorularin bilgiyi hatirlama ve bulma yetenegini yoklamasi.

e istenilenden ve birbirinden ¢ok farkli cevaplarin alinmak istenmesi.

e Cevaplarin kisa olmasi ve bu sayede ¢cok sayida kavramin yoklanabilmesi.

e Puanlama igleminin kolay olmasi ve cevaplayicilarin istedikleri cevabi verme bagimsizliginin
saglanabilmesi.

Testten elde edilen veriler Tablo 1°de verilen anlama kriterleri ve kategorileri ile analiz edilmistir
(Abraham, Williamson ve Westbrook, 1994).

Tablo 1: Testteki sorularin kriterlere goére anlama kategorileri

Kriterler Anlama Kategorileri
Bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin tiimiinii igeren

Tam anlama
cevaplar
Bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin bir boliimiinii iceren

Kismen anlama
cevaplar
Kavrami anladigini gosteren fakat bir kavram yanilgisi igeren Belirli bir kavram yanilgistyla kismen anlama
cevaplar
Bilimsel olarak yanlig cevaplar Belirli bir kavram yanilgisi
Bos, anlamsiz, soru tekrari, ilgisiz veya belirsiz cevaplar Anlasilmama

Kappa katsayisi ile iki puanlayici arasindaki giivenirligin seviyesi belirlenmistir. (Landis ve Koch,
1977). 62 6grenci igerisinden gelisigiizel secilen 10 kisinin kagidi alaninda uzman farkli bir kisi ve
aragtirmact aracilifiyla puanlanmistir. 0.69 olarak bulunan Kappa katsayilarinin ortalamasi,
puanlayicilar arasindaki uyumun iyi diizeyde oldugunu gostermistir.
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Etki biiyiiklagi istatistikleri ise gruplar arasindaki farkliliklarin biiyiikliigii hakkinda bilgi verir.
En yaygin olarak kullanilanlardan bir tanesi de eta kare dir. ,00 ile 1,00 arasinda degisebilir. Bagimsiz
grup degisken tarafindan agiklanan bagimli degiskendeki varyansin oranini temsil eder. Etki degeri: ,01
= kiigtik etki; ,06 = orta diizey etki; ,14 = biiyiik etki olarak yorumlanir (Pallant, 2016).

2.2. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel ¢oziimleri i¢in arastirmanin genel amacina uygun olarak IBM SPSS-17
Statistics programi kullanilmistir. Verilerin analizini yapmadan Once verilerin homojen dagilip
dagilmadigina bakilmistir. Verilerin homejen dagilmasi neticesinde, verilerin analizinde parametrik
testler kullanilmistir. Parametrik testlerden ise, bagimsiz gruplar igin t-testi kullanilmigtir.

3. BULGULAR

Kategorilere gore dgrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: Kategorilere gore sorulara verilen cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari

Soru No T.A. K.A. B.K.Y.K.A. B.K.Y. A.
f % f % f % f % f %

1 0 0 13 21,0 8 12,9 28 45,2 13 21,0
2 1 1,6 21 33,9 11 17,7 11 17,7 18 29,0
3 0 0 6 9,7 33 53,2 14 22,6 9 14,5
4 0 0 12 19,4 16 25,8 12 19,4 22 35,5
5 2 3,2 38 61,3 9 14,5 3 4,8 10 16,1
6 0 0 1 1,6 19 30,6 41 66,1 1 1,6
7 2 3,2 45 72,6 4 6,5 5 8,1 6 9,7
8 0 0 34 54,8 4 6,5 15 24,2 9 14,5
9 3 4,8 13 21,0 6 9,7 1 1,6 39 62,9
10 0 0 10 16,1 4 6,5 11 17,7 37 59,7

Tam anlama (T.A.), Kismen anlama (K.A.), Belirli bir kavram yanilgisiyla kismen anlama
(B.K.Y.K.A.), Belirli bir kavram yanilgis1 ((B.K.Y.), Anlagilmama (A.)

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin cinsiyete gore soru bazinda bagimsiz érneklem t-testi
sonuclar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Cinsiyete gore bagimsiz drneklem T-testi sonuglari

Sorular

X

Cinsiyet N SS t n;
Erkek 41 1,56 1,18
S. 1 3,15 ,00% ,14
) Kiz 21 ,90 44
Erkek 41 1,85 1,13
S.2 2,14 ,04% ,07
) Kiz 21 1,14 1,42
Erkek 41 1,68 91
S.3 1,32 ,03
) Kiz 21 1,38 74
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Erkek 41 1,44 1,23

S.4 1,56 13 ,04
: Kiz 21 1,00 ,95
Erkek 41 2,41 1,05

S.5 93 ,36 ,01
: Kiz 21 2,10 1,37
Erkek 41 1,44 ,59

S. 6 3,03 ,00%* 13
: Kiz 21 1,10 ,30
Erkek 41 2,49 1,10

S.7 -,30 7 ,00
Kiz 21 2,57 93
Erkek 41 1,80 1,23

S.8 -2,17 ,04%* ,07
: Kiz 21 2,43 ,98
Erkek 41 ,85 1,35

S.9 -1,39 17 ,03
: Kiz 21 1,38 1,53
Erkek 41 ,56 1,00

S. 10 -2,31 ,03%* ,08
' Kiz 21 1,24 1,26
Erkek 41 1,61 41

Toplam ,69 ,49 ,00
Kiz 21 1,52 ,56

S.1. Smmifinizda sicaklik ayni oldugu halde siranizin demir kismi daha soguk, tahta kismi daha
sicaktir. Bunun sebebi nedir? sorusuna 6grenciler;

Ow: “Tahta iletkensiz, demir iletken” (kismen anlama)

Oss: “Clinkii tahta sicagi ve sogugu iletmez ama demir iletir” (kismen anlama)

Oo: “Demir iswyt gegirir, tahta yalitir” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Osy: “Demir tahtadan 1siy1 daha iyi alir” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Ou: “Tahta sicagi tutar demir ise yansitir” (belirli bir kavram yanilgisi)

Osi: “Demirde syt fazla almaz ” (belirli bir kavram yanilgisi)

O.: “Demirin daha kalin olmas: olabilir” (anlasiimama)

Os3: “Demirin soguk oldugu icin soguktur. Tahta da nemli oldugu i¢in sicaktir” (anlasilmama)
kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz ogrencilerin S.1. puanlarmi kiyaslamak igin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore erkek dgrenciler (X= 1,56, SS= 1,18) ve kiz
ogrencilerden (X= ,90, SS= ,44; #(60)= 3,15; p= ,00) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Etki biiyiikliigline eta kare istatistiginin hesaplanmasi yoluyla bakilmis ve
biiyiik etki degerinin oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,14).

S.2. Cakmak gazi, gaz olmasina ragmen ¢akmaga doldurdugumuz zaman sivi goriilmesinin nedeni
nedir? sorusuna égrenciler;

Ou7: “Gazlar sikisinca arasindaki tanecikler yaklagir ve madde siviya doniisiir” (tam anlama)

Os: “Gaz stkigmast” (kismen anlama)
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Ois: “Basingtan dolayr” (kismen anlama)

O1: “Cakmagin alan: kiigiik oldugu i¢in”’ (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Oso: “Cakmak kiigiiktiir ve igine gazi basarsak su olur” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen
anlama)

Oss: “Gaz ¢akmagin icine girince su gibi olur. Ciinkii icinde haps olur” (belirli bir kavram
yanilgist)

Ou7: “Clinkii ates onu gaza ¢evirir” (belirli bir kavram yanilgisi)

Os3: “Gaz svidir” (anlasilmama)

Os90: “Bir daha donar” (anlasiimama)
kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz ogrencilerin S.2. puanlarmi kiyaslamak igin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmstir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore erkek dgrenciler (X= 1,85, SS= 1,13) ve kiz
ogrencilerden (X= 1,14, SS= 1,42; #(60)= 2,14; p= ,04) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Etki biiyiikliigline eta kare istatistiginin hesaplanmasi yoluyla bakilmis ve
biiyiik etki degerinin oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,07).

S.3. Elmayr kestikten bir siire sonra elmanin kararmasinin sebebi nedir? sorusuna ogrenciler;
Ou: “Kimyasal tepkimelerden dolay1” (kismen anlama)
Ose: “Tepkimeye girer ve ¢iiriimeye baglar” (kismen anlama)
Ou1: “Elma hava ile karsilastigi zaman kararir” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)
Oco: “Elma bir asittir” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)
Ouo: “Bakterilerden dolayr” (belirli bir kavram yanilgisi)
Ous: “Elmann tuttugu taneciklerden dolay:” (belirli bir kavram yanilgisi)
Os: “Bir siire sonra elma sogur ve ciiriir bundan dolay: kararir” (anlasilmama)
Oss: “Agikta kaliyor diye” (anlasilmama)
kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz Ogrencilerin S.3. puanlarimi kiyaslamak icin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarna gore erkek dgrenciler (X= 1,68, SS=,91) ve kiz
ogrencilerden (X= 1,38, SS=,74; #(60)= 1,32; p=,19) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark yoktur. Etki biiyiikligii icin hesaplanan eta kare degerinin sonucuna gore etki
biiyiikliigliniin orta oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,03).

S.4. Durgun bir suya baktigimizda yiiziimiiziin gériintiisii daha netken dalgali bir suya
baktigimizda yiiziimiiz neden bulanik goriiniir? sorusuna ogrenciler;

Ois: “Durgun suyun yiizeyinin diiz olmasindan dolayt net goriinmesi” (kismen anlama)

Ous: “Durgun bir suyun yansimasi fazla oldugu icin” (kismen anlama)

Ozs: “Durgun su diiz aynaya, dalgali su tiimsek aynaya benzedigi icin ” (belirli bir kavram yanilgisi
ile kismen anlama)
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8. Simif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Bilgilerini Giinliik Yasam lle Iliskilendirebilme Diizeyleri 27

Oss: “Yansima” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Ous: “Durgun suyun yansimasi fazla oldugu icin ama dalgali suda az yansir” (belirli bir kavram
yanilgisi)

Ouo: “Suyun titremesi” (belirli bir kavram yanilgis1)
Os: “Bulamik goriinmesi su dalgalanir ve net géremeyiz” (anlasilmama)
Oss: “Durgun su hareketli degil diye” (anlasilmama)

kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz Ogrencilerin S.4. puanlarim kiyaslamak icin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore erkek dgrenciler (X= 1,44, SS= 1,23) ve kiz
ogrencilerden (X= 1,00, SS= ,95; #60)= 1,56; p=,13) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark yoktur. Etki biiyiikligii icin hesaplanan eta kare degerinin sonucuna gore etki
biiyiikliigliniin orta oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,04).

S.5. Sa¢ sekillendirme aletleri (diizlestirici, masa) neden metal malzemeden yapilir? sorusuna
Ogrenciler;

Ou4: “Metaller 1s1y1 ve elektrigi iyi iletir” (tam anlama)

O24: “Clinkii metaller ¢abuk 1sinir” (kismen anlama)

Ous: “Istyr daha iyi ilettikleri i¢in” (kismen anlama)

O1: “Metal daha iyi sicakligi ¢eker” (belirli bir kavram yamilgist ile kismen anlama)

Ous: “Istyr daha ¢cabuk ¢eker” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Os: “Ciinkii metal elektrigi iletmez” (belirli bir kavram yanilgist)

Os6: “Metal yalitkandr” (belirli bir kavram yanilgisi)

Ous: “Plastik olsa erirdi, demirde diimdiiz” (anlagilmama)
Oss: “Sacimiz sicak oldugu zaman sekil alsin diye” (anlasilmama)
kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz ogrencilerin S.5. puanlarmi kiyaslamak igin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmstir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore erkek dgrenciler (X= 2,41, SS= 1,05) ve kiz
ogrencilerden (X= 2,10, SS= 1,37; #(60)= ,93; p= ,36) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark yoktur. Hesaplanan eta kare degerine gore farkliligin kiigiik etki biiyiikliigiinde oldugu
goriilmistiir (Eta kare=,01).

S.6. Kis aylarinda yollara tuz dokiiliir. Bunun sebebi ne olabilir? sorusuna 6grenciler;

Ous: “Tuz sicakhg diigiiriir” (kismen anlama)

Os1: “Etkilesim” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Oss: “Kar erisin ve buzlanma olmasin diye” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)
Ous: “Buz tuzu eritir ve buzlanmayr engeller” (belirli bir kavram yanilgist)

Os6: “Kaymayalim diye” (belirli bir kavram yanilgisi)

O2: “Tuz 15181 igine aldigindan 1s1tir”’ (anlasilmama)
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kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz Ogrencilerin S.6. puanlarim kiyaslamak i¢in bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglara gore erkek dgrenciler (X= 1,44, SS=,59) ve kiz
ogrencilerden (X= 1,10, SS=,30; #(60)= 3,03; p=,00) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur. Etki biiyiikliigline eta kare istatistiginin hesaplanmasi yoluyla bakilmis ve
biiyiik etki degerinin oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,13).

S.7. Elektrikli aletlerin kablolar: neden plastik ile kaplanir? sorusuna 6grenciler;

Oua: “Plastik yalitkan bir maddedir. Elektrigi disariya vermez” (tam anlama)

Os: “Elektrik carpmasin diye” (kismen anlama)

Oo: “Yalitkan olup elektrigi elimize gecirmemesi icin”’ (kismen anlama)

Ous: “Sicakliktan yanmamalar ve elektrik ¢carpmamast i¢in” (belirli bir kavram yanilgisi ile
kismen anlama)

Oss: “Plastik elektrigi ¢cekmez o yiizden plastik ile kaplanir ” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen
anlama)

Ouo: “Elektrigi iletmek icin” (belirli bir kavram yanilgisi)

Os7: “Elektrigi daha iyi iletsin diye” (belirli bir kavram yanilgis1)
Os6: “Daha iyi sarj olmast icin” (anlasiimama)
O¢1: “Alev almasin diye” (anlasilmama)

kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz Ogrencilerin S.7. puanlarim kiyaslamak icin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore kiz dgrenciler (X= 2,57, S§= ,93) ve erkek
ogrencilerden (X= 2,49, SS= 1,10; #60)= -,30; p=,77) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur. Hesaplanan eta kare degerine gore farkliligin kiiciik etki biiyiikliigiinde oldugu
goriilmiistiir (Eta kare=,00).

S.8. Diidiiklii tencerede yemegin daha hizli pismesinin sebebi nedir? sorusuna dgrenciler;

Oz: “Basingtan dolayr” (kismen anlama)

O23: “Hava almiyor ve 151 iceride kaliyor” (kismen anlama)

Osa: “Diidiiklii tencerenin metal olmasi nedeniyle 1siy1 iyice iceri ¢eker kapagi sikica kapali
oldugundan buhar atesi ile piser bu sebeple hizli piser” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Osi: “Gazi ve is1y1 hapseder” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

Ou4: “Diidiiklii tencerenin igi iletken dist yalitkandwr. Isiy1 disart vermeyip icinde kalip daha hizl
pismesini saglar” (belirli bir kavram yanilgis1)

Ouo: “Ist disarda kaldigy i¢in” (belirli bir kavram yanilgisi)
O1: “Tencerenin iginde 1s1 fazla olmasi icin agzi agilmayabilir” (anlagilmama)
Oso: “Ciinkii daha hizl pisirir” (anlasilmama)

kategorilerinde cevap vermislerdir.
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Erkek ve kiz Ogrencilerin S.8. puanlarmi kiyaslamak igin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmgtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore kiz dgrenciler (X= 2,43, SS= ,98) ve erkek
ogrencilerden (X= 1,80, SS= 1,23; #(60)= -2,17; p=,04) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur. Etki biiyiikliigline eta kare istatistiginin hesaplanmasi yoluyla bakilmis ve
biiyiik etki degerinin oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,07).

S.9. Ekmek keserken neden bicagin keskin tarafimi kullaniriz? sorusuna 6grenciler;

O13: “Ciinkii bigcagin keskin tarafi ile keskin olmayan tarafinin yiizey alant farkhidir. Yiizey alant
az olanmin basinct daha ¢oktur” (tam anlama)

O1: “Daha rahat kesmek igin, sivri ucun basinci daha fazladir” (kismen anlama)

Osi: “Basing fazla olsun diye” (kismen anlama)

O27: “Basincin keskin yerde daha fazla olmasindan dolayt” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen
anlama)

Osy: “Keskin tarafin alant daha kii¢iik oldugu i¢in daha iyi keser” (belirli bir kavram yanilgisi ile
kismen anlama)

Oy: “Siirtiinmeyi en aza indirip daha rahat kesmek i¢in” (belirli bir kavram yanilgisi)

Ose: “Basinct azaltip kuvvetten basinct saglamak icin” (belirli bir kavram yanilgisi)

Ou4: “Daha hizli kesmek i¢in” (anlasilmama)
Oss: “Ekmek biraz sert oldugu icin bicagin keskin tarafint kullaniriz” (anlagilmama)
kategorilerinde cevap vermislerdir.

Erkek ve kiz Ogrencilerin S.9. puanlarim kiyaslamak icin bagimsiz Orneklemler t-testi
uygulanmstir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore kiz dgrenciler (X= 1,38, SS= 1,53) ve erkek
ogrencilerden (X=,85, SS= 1,35; #(60)= -1,39; p=,17) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamlt bir fark yoktur. Etki biiyiikliigii icin hesaplanan eta kare degerinin sonucuna gore etki
biiyiikliigliniin orta oldugu goriilmiistiir. (Eta kare=,03).

S.10. Karpuzu kestikten sonra giinese koydugumuz zaman karpuz bir siire sonra sogur. Sizce
bunun sebebi nedir? sorusuna dgrenciler;

O17: “Ist alisverisi yaptigi icin” (kismen anlama)

Osi: “Ist alisverisi ve hal degisimi” (kismen anlama)

Os0: “Igindeki su buharlasarak onun isisini azaltir” (belirli bir kavram yanmilgist ile kismen
anlama)

Os7: “Giines 1sinlart karpuzun taneciklerine ¢arpiyor ve tanecikleri arasinda hal degisimi oluyor.
Sicak olmasi gerekirken tam tersi soguk oluyor” (belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama)

O3 “Ciinkii karpuz sogurur”’ (belirli bir kavram yanilgisi)

Oso: “Karpuz sogumaya yatkindir” (belirli bir kavram yanilgisi)
O1: “Bilmiyorum” (anlagilmama)
Ou: “Giines karpuzu iletir” (anlagilmama)

kategorilerinde cevap vermislerdir.
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Erkek ve kiz Ogrencilerin S.10. puanlarimi kiyaslamak igin bagimsiz orneklemler t-testi
uygulanmugtir (Tablo 3). Yapilan testin sonuglarina gore kiz dgrenciler (X= 1,24, SS= 1,26) ve erkek
ogrencilerden (X=,56, SS= 1,00; #60)= -2,31; p= ,03) elde edilen puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur. Etki biiyiikliigline eta kare istatistiginin hesaplanmasi yoluyla bakilmis ve
biiyiik etki degerinin oldugu goriilmiistiir (Eta kare=,08).

4. TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin ¢ok az bir kismi 2., 5., 7. ve 9. sorulara tam anlama, 5., 7. ve 8. sorulara kismen
anlama, 3. soruya en fazla belirli bir kavram yanilgisi ile kismen anlama, 1. ve 6. sorulara en fazla belirli
bir kavram yanilgisi ve 4., 9. ve 10. sorulara da en fazla anlagilmama kategorisinde cevap verebilmistir.

Tablo 3’e gore 6grencilerin cinsiyetleri agisindan kavramlar1 giinliik yasamla o6rneklendirme
durumlan 1., 2., 6., 8. ve 10. sorularda anlamli bir farklilik géstermektedir. Diger sorularda ise anlamli
bir farklilik gostermemektedir. Etki biiyiikliigii ise (Eta kare) 1., 2., 6., 8. ve 10. sorular i¢in biiyiik, 3.,
4., ve 9. sorular i¢in orta ve 5. ve 7. sorular i¢in de kii¢iik olarak bulunmustur.

Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde 6grendiklerini giinliik yasam ile iliskilendirebilme diizeyleri
icin hazirlanan test sorularindan bazilarina verdikleri dogru cevaplarin ortalamasinin yiiksek olmasina,
onlarin giinliik yasamlarinda sik karsilastiklari, kendilerinin yasayarak 6grendikleri ve sahit olduklar
durumlar yardimci olmus olabilir. Giinliik yasamda kavramlarla sik karsilasma ve bu kavramlarin
mantikli yorumlanma becerileri ile ilgili Saxe’nin yaptigi bir ¢alisma bu durumu desteklemektedir (Er,
Sen, Sar1 ve Celik, 2013).

Testten elde edilen sonuclara gore, 6grencilerin biiyiik bir kisminin “maddenin tanecikli yapis1”,
“madde ve 1s1”, “madde ve dogas1”, “fiziksel ve kimyasal olaylar”, “kuvvet basing iligkisi”, “maddenin
halleri” ve “is1 alig-verisi” alt basliklar1 ile ilgili 6grendikleri bilgilerini gilinliik yasam ile
iliskilendiremedikleri gozlenmistir. Ogrencilerin testteki sorulara verdikleri cevaplara gore bu konular

ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilar asagida verilmistir:

Ogrencilerin “Sinifinizda sicaklik aymi oldugu halde siranizin demir kismi daha soguk, tahta kismi
daha sicaktir. Bunun sebebi nedir?” sorusuna verdikleri cevaplardan % 58,1 oraninda kavram
yanilgisina sahip olduklar tespit edilmistir.

e Demirin tahtadan daha yogun olmasindan dolay1 1s1y1 daha iyi iletmesi

e Demirin 1s1y1 sogutmasi, tahtanin 1s1y1 sogurmasi

e Kati basincindan dolay1

e Demir kismin sicagi sogurmasi, tahta kismin ise sicagi igine kapatmasi

e Her maddenin yapisinin farkli olmasi ve sicakligi farkli miktarda ¢ekmesi

e Yogunluklarimin farkli olmasi

e Demir kismin 1s1y1 daha fazla gekmesi, bu 1s1nin hem soguk hem sicak olmasi ve tahta boliimiin
iletkenlige sahip olmamasi

e Sicakligi iletme seviyesinden dolay1

e Demirin 1s1y1 iletememesi

e Tahtanin daha iletken olmasindan dolay1

e Yogunluk farkindan dogan sicaklik farkindan dolay1

e Demirin 1s1y1 sogutmasi, tahtanin 1s1y1 sicaklastirmasi

e Tahtanin sicag1 tutmasi, demirin ise yansitmast
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Ogrenciler bu soruda iletken ve yalitkan olan maddelerin 1siy1 iletme hizlarm ayirt etmede
olduk¢a zorlanmiglardir. Bu sonu¢ Tagsdemir ve Demirbas (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde
edilen bulgularla ortiismektedir.

Ogrencilerin  “Cakmak gazi, gaz olmasina ragmen ¢akmaga doldurdugumuz zaman sivi
goriilmesinin nedeni nedir? ” sorusuna verdikleri cevaplardan % 35,4 oraninda kavram yanilgisina sahip
olduklart tespit edilmistir.

e Cabuk 1sindigindan yogunlagmasindan dolay1

e Sivinin gaz halinde ¢ikmasi

e Gazin cakmaga haps edilmesinden dolay1 ortama karismamasi ve suya doniismesi
e Sivinin atesle temas etmesi durumunda yanip gaz agiga ¢ikmasi

e Hava basincindan dolay1

e Gazi ¢cakmaga koydugumuzda gaz olarak girmemesi sivi olarak girmesi

e (Cakmak gazinin s1vi olmasi

Ogrenciler bu soruda basingtan kaynakli gazlarin sikistirilarak sivi hale getirilebilme 6zelligi
bilgisini kullanamamislardir. Bu sonu¢ Duman ve Avci (2016); Duran, Balliel ve Bilgili (2011)
tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin “Elmay: kestikten bir siire sonra elmamn kararmasinin sebebi nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplardan % 75,8 oraninda kavram yanilgisina sahip olduklar tespit edilmistir.

Mantarlar ve ortamla etkilesimden dolay1

e Elmanin asit olmasindan dolay1 agikta kaldigi zaman kararmast
e Bakterilerden dolay1

e FElmann tuttugu taneciklerden dolay1

Ogrenciler bu soruda fiziksel ve kimyasal degisimler arasindaki farki ayirt etmede ve elmanin
kararmasinin kimyasal bir olay oldugunu agiklamada zorlanmiglardir. Bu sonug¢ Cayan ve Karsl (2014);
Nakiboglu ve Erol (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen bulgularla uyum igerisindedir.

Ogrencilerin “Durgun bir suya baktigimizda yiiziimiiziin goriintiisii daha netken dalgali bir suya
baktigimizda yiiziimiiz neden bulanik gériiniir?” sorusuna verdikleri cevaplardan % 45,2 oraninda
kavram yanilgisina sahip olduklar1 tespit edilmistir.

e Titresimden dolay1

e Diiz aynayla kiiresel aynanin 15181 yansitmasinin farkli olmasi

e Durgun suda 151k geldigi zaman dagilmadan ge¢mesi, dalgali suda 151k geldigi zaman dagilmasi
e Suyun dalgali oldugu zaman giines yansimasi yapmasi ve yansiyan seklin bulanik gériilmesi
e Durgun bir suyun yansimasinin fazla olmasi ama dalgin suyun az yansimasi

e Durgun suda net oldugundan, dalgali bir suda net goriilmemesi

¢ Suyun icerisinde bulunan tanecikler sayesinde

o Dalgali suyun goriintiiyii kirmasi

e Durgun suda 15181n kirilmasi, dalgali suda 15181n yansimasi

Ogrenciler bu soruda 151g1n diizgiin ve piiriizlii yiizeylerde yansimasinm farkli oldugu bilgisini
kullanmada kavram yanilgisina diismiislerdir. Bu sonug Galili ve Hazan (2000); Kara, Erduran Avci ve
Cekbas (2008); Sen (2003) tarafindan yapilan calismalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir.
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Ogrencilerin “Sac sekillendirme aletleri (diizlestirici, masa) neden metal malzemeden yapilir?”’
sorusuna verdikleri cevaplardan % 19,3 oraninda kavram yanilgisina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Bu
sonu¢ Enginar, Saka ve Sesli (2002); Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) tarafindan yapilan ¢alismalarda
elde edilen bulgularla benzerlik olusturmaktadir.

e Metalin elektrigi iletmemesi
e Metalin sicagi daha hizli iletmesi
e Metalin yalitkan olmasi

Ogrenciler bu soruda maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin kullamldig
alanlar1 agiklamada kismen (% 61,3) basarili olmuslardir.

Ogrencilerin “Kis aylarinda yollara tuz dékiiliir. Bunun sebebi ne olabilir? ” sorusuna verdikleri
cevaplardan % 66,1 oraninda kavram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir.

e Kis aylarinda yollarin buzlanmasi ve tuzun buzu eritmesi

e Karlarin erimesi ve yolun agilmast

e Tuzun, buz kar vb. soguk su pargalarini eritmesinden dolay1
e Buzlanmay1 ¢6zmesi

e Ayagimizin kaymamasi

e Tuzun asit oldugundan dolay1 buzu eritmesi

e Dokiilen tuzun siirtiinmeyi arttirmasi ve yolda kaymamamizi saglamast
e Tuzun kar1 ¢cozmesi

e Buzu eritmesi ve yolu siirtiinmeli hale getirebilmesi

e Tuzun buzun kayganlastirici etkisini en aza indirmesi

e Kayganlig1 azaltmasi

e Tuzun buzu ve kar1 eritmesi

e Tuzun kaygan olmamasindan dolay1

Ogrenciler bu soruda maddelerin erime ve donma noktalarini kiyaslama konusunda oldukga fazla
kavram yanilgist gostermigledir. Bu sonu¢ Aydogan, Giines ve Giilgigek (2003); Demircioglu, Vural ve
Demircioglu (2014); Sen ve Yilmaz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmalarda elde edilen bulgularla uyum
gostermektedir.

Ogrenciler, “Elektrikli aletlerin kablolari neden plastik ile kaplanir?” sorusunda % 8,1 oraninda
kavram yanilgis1 gostermislerdir.

o Elektrigi iletmediginden dolay1
e Daha iyi sarj olmasindan dolay1

Ogrenciler bu soruda maddeleri 1s1 iletimi bakimindan simiflandirabilme bilgisine sahip olmada
kismen (% 72,6) basarili olmusglardir.

Ogrenciler, “Diidiiklii tencerede yemegin daha hizli pismesinin sebebi nedir” sorusunda % 24,2
oraninda kavram yanilgisi gostermislerdir.

o Is1y1iyi iletmesinden dolay1

o Diidiiklii tencerenin metal olmasindan dolay1 daha hizli pisirmesi

e Metalin 1s1y1 hizli iletmesinden dolay1 ¢cabuk pismesi

e Havanin neredeyse hi¢c bulunmamasi

e Diidiiklii tencerenin i¢inin iletken, diginin yalitkan olmasindan dolay1 1s1y1 disar1 vermeyip
iginde kalip daha hizli pigsmesini saglamasi
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o Didiiklii tencerenin igindeki yemegi sikistirmasindan dolayi atesle birlikte ¢abucak pismesi
e FEtrafinin demirle ya da metalle kapli olmasindan dolay1
e Isinin disarda kalmasindan dolay1

Ogrenciler bu soruda Kati, sivi ve gazlarin basing ozellikleri konusundaki bilgilerini
kullanamamuislardir. Bu sonug¢ Costu, Ayas ve Unal (2007); Yavuz ve Celik (2013) tarafindan yapilan
caligsmalarda elde edilen bulgularla uyum igerisindedir.

Ogrenciler, “Ekmek keserken neden bicagin keskin tarafim kullaniriz” sorusunda % 1,6 oraninda
kavram yanilgist géstermislerdir. Bu sonu¢ Akdemir (2005) tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen
bulgularla uyumludur.

e Siirtlinmeyi en aza indirdiginden dolay1 daha rahat kesmesi

Ogrenciler bu soruda kat1 basincini etkileyen degiskenleri aciklamada kismen (% 21,0) basarili
olmuslardir.

Ogrenciler, “Karpuzu kestikten sonra giinese koydugumuz zaman karpuz bir siire sonra sogur.
Sizce bunun sebebi nedir” sorusunda % 17,7 oraninda kavram yanilgis1 gostermislerdir.

e Her meyvenin oksijen ile cok uzun siire temas etmesinden dolay1
e Karpuzun Is181 ve 1s1y1 sogurmasindan dolay1

e Hava ile sicaklik alis verisi yapmasindan dolay1

e Giinesin karpuzu sogurmasindan dolayi

¢ Giinesin yansitmasindan dolay1

e Karpuzun sogumaya yatkin olmasi

Ogrenciler bu soruda hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugunu kavrayamamuislardir. Bu sonug
Erdem, Yilmaz, Atav ve Giiciim (2004) tarafindan yapilan calismalarda elde edilen bulgularla paralellik
gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore 8. simif 6grencilerinin fen konularindaki kavramlar giinliik yasam ile
iliskilendirebilmede yetersiz kaldiklar1 ve bu konuda bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklar1 dikkate
alimdiginda su Sneriler yapilabilir:

e Ogrencinin &grenecegi bilgiyi belleginde giinliik yasamin icindeki uygulamasi ile beraber
yapilandirabilmesi ve ihtiya¢ oldugu durumda da kullanabilmesi igin fen konularini anlatmadan 6nce
Ogrencilerin zihninde “Ben bu konuyu neden 6greniyorum? Bu bilgiyi nerede kullanabilirim?” sorularina
cevap olabilecek nitelikte girig yaparak derse baslanilabilir.

o Egitim siireci igerisinde, fen derslerinde 6grencilere sadece kullanacaklari1 sahaya ait bilgiler
degil, glinlik yasamda karsilarma ¢ikabilecek problemlere mantiksal ¢6ziim Onerebilmeleri de
Ogretilmelidir.

e Bilginin 6ziimsenmesini kolaylagtirabilmek i¢in kavram ve konularin dgretiminde degisik
materyal ve yontemler kullanilarak 6gretim siirecine 6grencilerin etkili olarak katilimlar saglanabilir ve
onlarin derse olan ilgileri arttirilabilir.

e Ders siirecinde kavramlar ve konular icin secilen orneklerin giinlilk yasamdan olmasi
hususunda daha duyarli olunabilir. Sinav sorulari giinliik yasamla iligkilendirilebilmeye yonelik ya da
direk kavramlarin giinlilk yasamdaki kullanimlar1 iizerine olabilir. Ders kapsaminda hazirlatilacak
projelerin 6grenilen konularin uygulanmasina yonelik olmasina dikkat edilebilir.

EE N EE A3

e “maddenin tanecikli yapis1”, “madde ve 1517, “madde ve dogas1”’, “fiziksel ve kimyasal

199 <6

olaylar”, “kuvvet basing iliskisi”, “maddenin halleri” ve “1s1 alig-verigi” kavramlarinin anlagilamama ve
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giinlik yasamla iligskilendirilememe nedenleri arastirilip bunlarin ¢oziimiine yoénelik ¢aligmalar
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Ensuring that students use the information they learn in their daily lives is one of the basic goals
of science teaching. It is also important for students to be able to relate the information they learn to
events in everyday life, how well they understand that knowledge, and how persistent the information is.
It is noteworthy that most of the information taught in primary education programs is related to everyday
life in an efficient manner. This association emphasis must also be given in all science programs. In cases
where the program objectives are not clearly defined, it is known that the correlations and the
internalizations of the knowledge learned by the students can not reach sufficient levels. For this reason,
providing science concepts in the current program in relation to everyday life will make information
more permanent.

The extent of response to information assimilated in the educational process to the needs of
students directly affects the learning level of students' knowledge. In this context, the level of their daily
life association with the information the students learn is very important in measuring the success of a
science course.

In this research, it will be tried to find out how secondary school 8th grade students can use the
knowledge they learned in science lessons in their everyday life and if they use it, with the events in
everyday life. Such researches are complementary in that they allow both process and results to be
evaluated together.

Method

Model of research. In this study, a single scan model was used from the general scan model. The
current situation of the students was tried to be determined by the instant scan model from the single
scan model.

Universe and Sampling. The primary schools in Elazig constitute the universe of research. The
sample is composed of 62 (41 male and 21 female) 8th grade students studying at Sehit Onder Pinar
Secondary School in Elazig province center. This school is preferred because it is time, cost and ease of
control.

Data Collection Tools. The test, which consists of 10 open-ended questions involving the relation
of science subjects to daily life, was applied to the students. While evaluating the items, studies of
Abraham, Williamson and Westbrook (1994) were investigated and mainly the evaluation techniques
used in these studies were used. The data in the study were analyzed with evaluation criteria including
"complete understanding", "partial understanding”, "partial understanding with a specific concept

nn

misconception”, "specific misconception" and "not understood" categories.

Analysis of Data. The data has been analyzed with the IBM SPSS-17 Statistics program. The
research questions were analyzed separately, frequency (f), percentage (%) values of the categories and
independent sample t-test results were given in Tables. Quotation from the answers of the students have
been directly delivered.
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Results and Discussion

According to the results obtained from the test, it is seen that most of the students have the
knowledge about the "granular structure of matter", "matter and heat", "matter and nature", "physical
and chemical phenomena", "force pressure relation”, " they did not associate their knowledge about sub-

titles with daily life.
Some of the questions in the test are given below:

Question 1: If the temperature is the same in your classroom, the iron part is colder and the wood
part is warmer. What is the reason of this?

Question 2: Why are hair styling tools made of metal?

Question 3: Salt is poured into the roads during the winter months. What could be the reason for
this?

The results of the research showed that the majority of the students' responses to the test questions
were in the categories of "not understood" and "a certain misconception". Moreover, based on students
answers to open ended items it was obtained that students have many misconceptions regarding the
science concepts investigated in the study.

In terms of the gender of the students, the cases of sampling the concepts with daily life show a
significant difference in the 1st, 2nd, 6th, 8th and 10th questions. In other questions, it does not show
any significant difference.

It was established that a statistically significant positive relationship was found between the
students’ achievements in the science course and opinions about their daily life association with
information. This result indicated that the students who can associate information with their daily lives
will be more successful in the science course. The ability of students to correlate the information they
learn in science lessons with their daily lives will increase the interest of students in science, ease their
comprehension of the subjects and accordingly increase their science success.

As aresult of the research, it is suggested that the positive relationship between correlating science
lessons with daily life and science success should be taken into consideration so as to give more place to
activities that allow students to correlate science lessons with their daily lives. Environments where they
can establish such relationships should also be provided to students.
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