Géger A. (2019). Ogrencilerin dinledigini anlama yeterfiklerinin yazili sinaviarla degerlendirilebilirligi izerine. Giimiishane Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, 10(1), 50-59

6grencilerin Dinledigini Anlama Yeterliklerinin Yazili Sinavlarla
Degerlendirilebilirligi Uzerine
On The Evaluation of Turkish Written Examinations of The Quality of Listening Skills of
Students
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0z
Ogrenme siireglerindeki sistemli egitim etkinlikleriyle gelistirimeye caligilan dinleme becerisi ve dinledigini anlayabilme yeterligi yine
sistemli uygulamalarla 6él¢iiliip degerlendiriimesi gerekir. Ancak ne yazik ki 6grencilerin dinleme ve dinledigini anlama yeterliklerinin
geligtiriimesine ve degerlendiriimesine gereken énemin verilmedigi bilinen bir durumdur. Yapilandirmaci yaklasim felsefesine uygun
egitim programlarinin uygulanmaya konulmasindan sonra égrencilerin dinleme becerisinin gelisim durumunun belilenmesinde kismen
de olsa siire¢ degerlendirme yaklagimiyla hareket ederek dereceli puanlama anahtarlariyla degerlendirme yapan egitimciler

bulunmaktadir. Ne var ki bu uygulama bigimi yayginlik kazanmamasi, nesnel davranmama gibi durumlardan dolayi tam anlamiyla
amaca hizmet edememekte ve tamamlayici islevini yerine getirememektedir.

Bu c¢aligmanin amaci, Tirkge egitiminde &grencilerin  dinledigini anlama yeterliklerinin - yazili sinavlarla da 6lgliliip
degerlendirilebilecedinin farkindaligini kazandirmaktir. Bu amagla érnek bir calisma lizerinden dederlendirme stirecinin akigi ve 6lgme
aracinda yer verilebilecek dederlendirme sorularina yer verilerek gerekli agiklamalarda bulunulmustur. Uygulamaya model olmasi
agisindan yazili sinavlarda uygulanagelen égrencilerin okudugunu anlama becerisini degerlendirmek (izere kullanilan metin ve metin
altr sorulara benzer sekilde yazili formatinda ses dosyasi olarak hazirlanmis dinleme metni ve dinlenilen metinle ilgili yazili sinav
kadidinda yer verilen metin alti sorulari hazirlanmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin dinledigini anlama yeterliklerinin dereceli puanlama
anahtan kullanilarak stire¢ degerlendirme yaklasimiyla degerlendiriimesi yaninda tipki égrencilerin okudugunu anlama becerisinin
degerlendiriimesi gibi yazili sinavlar araciligiyla él¢iiliip degerlendirilebilecedi uygulama érnediyle gésterilmeye galisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, dinleme becerisi, anlama yeterligi, dicme ve degerlendirme.

Abstract

Listening skills and listening comprehension are again systematic applications tried to be improved should be measured and evaluated
systematic training activities during the learning process. But unfortunately is a well-known fact that situation is not given required
background to develop and evaluate their listening and listening comprehension qualifications of students. There are trainees who
evaluate with graded scoring keys if only a little acting in a process assessment approach the state of development of listening skills
of students after implementing the training programs appropriate to the constructivist approach philosophy. This form of practice,
cannot serve for the full purpose and cannot fulfill its complementary function because of. this practice is not prevalent, non-objectivity,
efc.

The aim of this study to gain awareness of the ability to understand the listening comprehension of students in Turkish education can
be measured and evaluated with written exams. For this purpose, have been through a sample work made necessary explanations
that may be included in the measurement tool the flow of evaluation process and the evaluation questions. In terms of modeling the
application similar to the six texts and texts used to assess students' ability to understand what they read implemented in written
exams. For this aim, were prepared under text questions in the written exam format, the listening text prepared as a sound file and the
text on the written exam. In this study have been tried to be shown with sample applications that can be measured and evaluated
through written exams the ability of students to understand what they are listening besides evaluation of process evaluation approach
using graded scaling key just like the evaluation of the reading skills of the students.
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Girig
insanlar birbirleriyle olan iliskilerinde yiiz yiize iletisimlerini bilyik oranda dil sayesinde gerceklestirmektedirler. Bireylerin
dili kullanabilme yeterlikleri iletisim saglayabilme becerisi ile kendini gdstermektedir. Bu durum ise arka planda kiginin temel

dil becerilerini etkili ve verimli bir sekilde kullanip kullanamadigiyla ilgilidir. Bireylerin dinledigini anlama ve okuyup
dinlediklerinden yeni fikirler Greterek anlatabilmeleri sahip olunan dil yeterligiyle ilgilidir.

iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi biiyiik élctide kisinin iletisim yetenegini belirler. Dil ile iletisimde, iletisimin bir
yonlinii yaziyla ya da sozle anlatma, diger yoniinii ise okudugunu ya da dinledigini anlama olusturur. Ogrenme ya da
ogretme bir iletisim isi olduguna gore, okudugunu ya da dinledigini anlamayan bir 6grencinin, basarisiz olmasi ¢ok guglU
bir olasiliktir (Tekin, 1980: 17-18). Dinleme ve konusma iletisimin iki ana unsurudur. insanoglunun giinliik hayatta en fazla
kullandig1 s6zIU iletisimin gergeklesmesi igin bir kaynak yani konugsmaci ve bir de alici yani dinleyici olmasi gerekir (Simsek,
2004: 107). Bu agidan dinleme ve konusma becerileri kisilerin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan iki temel beceridir.

Dinleme, isitsel sembolleri duymaya, anlamaya ve hatirlamaya dikkat vermenin segici bir siireci olarak tanimlanmaktadir
(Yangin, 1999: 60). Dinleme, bilgi almanin, 6grenmenin, anlamanin baglica yollarindan biridir. Arkadaslik, is gibi toplumsal
iligkiler, dinlemeye sikica baghdir. Telefon konusmalari, haber, bilgi, yol tarifi, tartisma gibi konusmalar dikkatli bir dinleme
gerektirir (Gogus, 1978: 227). Gunumuzde her toplum bireyi igin dnemi kavranmis olan ‘iletisim’i guiglendirmek amaciyla
cesitli cabalara, bilgiye ve egditime gereksinim duyulmaktadir (Kurudayioglu, 2003: 289-290).

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, plirtizsliz olarak algilayabilme ve séz konusu uyarana karsi tepkide
bulunabilme etkinligidir. Dinlemenin énemi bu giin artik bilinen bir gercektir. isitmek ile dinlemek birbirinden gok farkiidir.
Isitme, istegimiz disinda gerceklesirken dinleme, belli bir amag dogrultusunda yapiimaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006:
72). Dinlemenin bu 6zelligi hem becerinin kazandiriimasi stirecini hem de bu stirecin amaglar dogrultusunda gergeklestirilip
gerceklestiriimedigi strecin bilingli ve sistemli ylrGtilmesini gerekli kilmaktadir.

Nitelikli egitimin 6n kosulu donanimli dgretmenlere sahip olmaktir. Ogrenme siirecinde nemli islevier géren dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin amacina ve anlamina uygun yiritiimesi i¢in de rehber konumunda olan 6gretmenlerin bu
alanla ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalari gerekmektedir. Bir 6gretmenin uygulamalarini amaglar dogrultusunda
bicimlendirip ylrutebilmesi igin, mesleki agidan birtakim bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekir. Bunlarin baginda 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasl, konunun gerektirdigi yontem, teknik ve materyallerin tercih edilmesi, slrecin tim asamalarinda
6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yer vermesi gibi yeterlikler sdylenebilir (Géger, 2017: 1015).

1. Dinleme Becerisinin Degerlendirilmesi

insan yagaminda dinlemenin ve dinleneni anlamanin ayri bir énemi vardir. Kisi olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek
ve degerlendirmek igin belirli dizeyde bir dinleme aliskanligi edinilmis olmasi gerekir. isitsel ve gérsel araglarin ortaya
cikisi szl iletisimin, dolayisiyla izleme ve dinlemenin Gnemini bir kat daha artirmistir. Bu durumda cocuklarin artik okuma
bakimindan oldugu kadar izleme ve dinleme bakimindan da yetistiriimeleri gerekir (Kavcar vd., 2016: 72). Ogrencilerin
okuma zevk ve aliskanligi kazandiklari, yazma becerilerini gelistirdikleri, etkili okuma ve dinlemeye yonelik eylemler icinde
olduklari ortamlardan birisi de uyaran, beceri ve oyunsu sireglerin kapsadigi etkinlik temelli ortamlardir. Dinleme
becerisinin gelistirilmesi yonlnden bu ortamlar, 6grencilere anlami olusturan simgelerin biliste etkili bir bicimde
kavranmasina yonelik olanaklar sunmaktadir (Cer, 2016: 14). Cok uyaranli 6grenme ortamlarinda égrencilerin dinledigini
anlama becerilerinin gelistiriimesinde farkli materyallerden yararlaniimasinin dnemli oldugu kadar dinledigini anlama
yeterliklerinin belilenmesinde de imkénlar élclisinde gorsel-isitsel araglardan da yararlaniimalidir.

Ogrencilere kazandirimasi hedeflenen kazanimlar dikkate alinarak tasarlanan egitm ortamlarinda ve 6grenim
etkinliklerinin merkezinde grenciler yer alir. Ogrenci merkezli egitimde en éncelikli amag, hedef kitleye anlama ve anlatma
becerilerini kazandirmak ve gelistirmektir. Anlama ve anlatma becerileri Uzerine sekillenen dil editiminde streg ilerledikge
okuma anlama/dinleme anlama ve s6zllilyazili anlatim yeterliklerinin gelistiriimesine galigilir. Dil kullanim becerisi belli bir
seviye kazandiktan sonra bireyin yetenekli oldugu alanlara uygun gelisimi yine dil araciligi ile saglanmaya galigilir. O hélde
bireyin/dgrencinin birtakim yeterlikler kazanarak hayata hazirlanmasi igin her seyden 6nce belli diizeyde bir dil yeterligine
ulasmis olmasi gerekmektedir (Goger, 2016,: 189).

Dinleme becerisinin gelistirimesi ve degerlendirimesi her seyden 6nce 6grencilerin dinleme becerisiyle ilgili eksiklik ve
yeterlilik duzeyleri hakkinda bilgi sahibi olmayi gerektirir. Dinleme becerisi hem gok soyut hem de 6lgme ve degerlendirmesi
yapilamayan bir beceri olarak kabul edilmekte ve dretmenler tarafindan egitiminin verilmesi zor bir alan olarak
gorllmektedir (Sahin ve Aydin, 2009: 455).

Dil becerilerini kazandirma sureci nasil farklilk gosteriyorsa bu becerileri kullanabilme vyeterlikleri de farkllik
gostereceginden becerilere uygun farkli 6lgme ve degerlendirme uygulamalari kullanmak gerekir (Goger, 2018: 214). Bir
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baska ifade ile dgretmenler egitim ortamlarinda 6grencilere uygun ortam hazirlayarak 6grenmelerine nasil 6nem
veriyorlarsa, slreg igerinde onlarin égrenme durumlarini ortaya koyabilmek icin yapiimasi gereken siire¢ ve sonug
degerlendirme caligmalarina da o kadar 6nem vermek zorundadirlar. Egitim slrecinin hedeflenen dogrultuda planlanip
strdirilmesi ve amaca hizmet edecek sekilde tamamlanabilmesi icin dederlendirmeye 6nem verilmesi ve gereken
zamanin ayrilmasi zorunludur. Bu zorunlulugun yerine getirilmesinde slrecte uygulanabilecek farkli degerlendirme yéntem
ve araglarin ise kosulmasi gerekir.

Nitko'ya (2016) gore, ister dlzey belirleyici ister bigimlendirici amaglar icin degerlendirme yapin, genis cesitlilikte
secenekler sizin kullaniminiza hazirdir. Hangi degerlendirmeyi secerken; 6grencilerin basarmasi gereken hedefler,
degerlendirme sonuglarini hangi amagla kullanmak istediginiz ve aklinizdaki 6zel amag igin degerlendirme tekniginin
faydalari konusunda bilgi sahibi olmaniz gerekir. Kullanacaginiz degerlendirme, 6grencilerin bagarmalari istenen 6grenme
hedeflerinin degerlendirilmesi igin en uygun olan olmalidir (s. 119).

Yalniz Tiirkce dersinde degil tim derslerde, 6gretmen dgrencilerinin dinleme ile ilgili becerilerini aninda kontrol ederek
onlarin dinleme ile ilgili diizeylerini degerlendirebilir. Ote yandan bu degerlendirme yolu tek bagina yeterli gorilmemelidir.
Ogretmen, gerekli zamanlarda formal degerlendirme de yapmalidir (Yangin, 2002: 83). Bundan dolayi, dinleme becerisini
degderlendirilmesinde hem slre¢ hem de sonug degerlendirme yaklasiminda hareket edilip bu yaklagimlar cercevesinde
uygun yontem ve 6lgme araci kullanilabilir.

2. Gaigmanin Amaci ve Yontemi

Bilindigi Uzere Ogrencilerin okudugunu anlama ve vyazili anlatim becerileri genellikle yazili sinavlarla olgulip
degderlendirilmektedir. Bunun yaninda égrencilerin dinledigini anlama ve konusma becerilerine yonelik yeterlikleri yazili
sinavlarla dlciiliip degerlendirilememektedir. Ogrencilerin bu becerileri kullanabilme yeterlikleri cogunlukla genel izlenime
dayall olarak degerlendirilmekteydi. Yapilandirmaci egitim felsefesine gegilmesinden sonra egitimcilerden 6grencilerin
ozellikle dinleme ve konusma becerilerini kullanabilme yeterliklerini stire¢ ve sonug degerlendirme yaklagimlariyla hareket
ederek ve birtakim araglar kullanarak sistemli bir sekilde degerlendirmeleri istenmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin tipki
okuma ve okudugunun anlama becerisinin degerlendirilmesinde oldugu gibi dinleme ve dinlediklerini anlama yeterliklerini
sure¢ degerlendirme yaklagimi yaninda yazili sinavlarla da 6lgulip degerlendirilebilecegi konu edinilmistir. Bu kapsamda
calismanin amaci, uygulamalarina yon verecek bir bakis agisi kazandirmak amaciyla Tlrkge dgretmenlerine, grencilerin
dinleme becerilerinin gelisim durumunun ve dinlenileni anlama yeterliklerinin 6l¢tllip dederlendirmede yazili sinanlarin da
kullanilabileceginin farkindaligini kazandirmaktir.

Literatir temelli ve uygulama amagl bu ¢alismada 6ncelikle égrencileri dinleme becerilerinin gelisim durumunun ve
dinlediklerini anlama yeterliklerinin 6lctllip degerlendirmede tercih edilebilecek yontem ve araglarla ilgili olarak genel bir
literatlr bilgisi veriimektedir. Daha sonra 6rnek bir calisma Uzerinden onerilen dederlendirme bigiminin uygulanabilirligi
modellenmektedir. Bu dogrultuda literatir taramasi yapilmis, dinleme becerisine yonelik yeterliklerin 6lglip
degerlendiriimesinde yazili sinavlarin kullanilabilirligi ile ilgili gerekli bilgiler anlasilir bir bigimde verilmeye calisiimistir.

Dinleme becerisinin degerlendiriimesinde yazili sinavlarin da kullanilabileceginin dne gikarildidi bu calismada 6grencilerin
dinleme ve dinledigini anlama yeterliklerinin stre¢ degerlendirme yaklagimindan farkli olarak yazili sinaviarin da
kullanilabilecegine isaret edilmistir. S6z konusu uygulamanin nasil gergeklestirilecegine ydnelik uygulama siireglerine
donuk teorik bilgi ve uygulama ornegine yer verilen bu galigma, literatr taramasina dayali bir derleme ve uygulamaya
dontk bir éneri ve modelleme caligmasidir.

3. Dinleme Becerisi ve Dinlenileni Anlama Yeterliklerinin Yazili Sinavlarla Degerlendirilmesi

Dil egitiminde, 6grencilerin egitim ve gergek hayatlarinda dnemli bir yere sahip olan dinleme becerisinin gelistiriimesi ve
gelisim durumunun uygun yontem ve araglarla belirlenmesi énemlidir. Ginimtz egitim ortamlarina bakildiginda, 6zellikle
de yapilandirmaci yaklagim felsefesine uygun 6gretim programlarinin gerektirdigi sireglerde dgrencilerin dinleme becerisi
ve dinledigini anlama yeterlikleri sire¢ degerlendirme yaklagimiyla yapilmasi istenmektedir. Ancak gérev bagindaki
ogretmenlerin slire¢ ve sonug degerlendirme yaklagimlarina, bu yaklasim kapsaminda basvurulabilecek yontem ve
araglarin kullanimina yonelik hazirbulunugluk durumlarinin yeterli seviyede oldugunu sdylemek giigtiir. Ogretim
programindaki degerlendirme anlayiginin 6zimsenememis olmasi, 6gretmenlerin sire¢ ve sonug dederlendirme yontem
ve araclarini kullanma durumlari vb. g6z oniinde tutuldugunda dinleme becerisine yonelik yeterliklerin dlglllip
degerlendirilmesinin amaca uygun ylr(tiilemedigi anlasiimaktadir.

Dinleme becerisinin 6l¢tlmesi kimi zaman zor ve karmasik bir siire¢ olarak degerlendirilir. Dinlemenin ses ve anlamaya
dayali, somut bir siireg, dl¢limez bir beceri oldugu yéninde yargilar vardir. Oysa dinleme becerisi tek basina bireyin
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yanitlamasi istenecek bir grup soru tirlyle olglilebilecedi gibi, grup icinde ve diger becerilerle birlestiriimis sekilde de
olctilebilir. Ornegin, 6grencinin bilissel stratejileri kullanmasini saglayarak élgme ve degerlendirme yapilabilir. Tahmin
etme, transfer etme, gorsellestirme, gibi stratejileri aktif hale getirerek dinleme becerisi 6lgtlebilir (Yaman, 2015: 328).

Dinleme becerisinin dederlendirilmesinde dinlenilen konusma veya metinle ilgili olarak hatirlama, kavrama, analiz, sentez,
yaratma gibi biligsel yeterliklerin yani sira alma, tepkide bulunma, deger verme gibi duyussal yeterliklerle uyariima, hazir
olma beceriye donlstlirme gibi devinigsel yeterliklerin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Dinleme becerisi, kapsami
bakimindan bilissel, duyussal ve devinissel alanlara dahil olacagindan bu becerinin éigtiliip degerlendirilmesinde alternatif
ya da tamamlayici olarak nitelendirilen birden ¢ok degerlendirme aracinin kullaniimasi da zorunluluk hélini almaktadir
(Goger, 2018: 215).

Ogrenci performansini degerlendirme amaciyla bir performansa dayali soru, etkinlk ya da performans gérevi
tasarlandiginda ve uygulandiginda sira bunu kayit altina almaya ve puanlamaya gelmektedir. Yapilan degerlendirmenin
gegerli ve glvenilir olmasi bu agamada kullanilan yontem ve araglarin dogru ve yerinde kullaniimasina baglidir (Gltekin,
2012: 259). Ogrencinin dinledikten sonra, konusarak karsilik vermesi, yazarak reaksiyon géstermesi ya da grup iginde
tartismasini istemek gibi diger becerilerle bitunlestiriimis bir sekilde yanit vermesi istenebilir. Bu durumlarda, dinleme
becerisinin dl¢limesinde, 6gretmenin kullanabilecedi en iyi degerlendirme araglari dereceli puanlama araci ve kontrol
listesidir (Yaman, 2015: 329). Bu tercih, dinleme becerisinin slre¢ degerlendirme yaklasimiyla yapilabilecek bir
degerlendirme yoludur. Bunun yaninda uygulanabilecek Onemli bir secenek de sonug degerlendirme yaklagimi
cergevesinde uygulanan yazili sinavlarda tipki okudugunu anlama becerisinin dl¢lllp degerlendiriimesinin yapildigi gibi
yazil sinavlarin herhangi birinde 6grencilerin dinledigini anlama yeterliklerinin de degerlendirilebilecegidir.

Dil becerisinin degerlendirimesinde yapilabilecek calismalara yonelik olarak Yalgin (2002), sunlari dnermektedir: Sarki
dinletme c¢alismasi yaptirilip, daha sonra sarkinin sézleri icinden anahtar s6z gruplar gikarilarak, 6grencinin sarkiyl
dinlerken bu bosluklari doldurmasi istenebilir. Zaman zaman dikte yonteminin de kullaniimasi ile 6grencilerin dinleme
becerilerindeki gelismeler dlclebilir (s. 129). Dinleme becerisinin él¢lllp degerlendirilmesinde dinlenilenleri hatirlamadan
dinledikleri ile 6n bilgilerini kullanarak yeni ve 6zgun dislnceler ortaya koyabilmeye kadar farkli diizeyde bilissel yeterlikleri
8lcen sorular kullaniimaktadir. Ogrencilerin bilgiye sahip olmasi yaninda bilgiyi etkili ve yerli yerince kullanmanin yararina
inanmasi elde edilecek sonug agisindan 6nemlidir. Bu agidan anlayis ve kavrayis yaninda yaklagim ve tutumlar da 6grenci
kazanimlarina ulasiimasinda etkilidir. Biligsel 6grenmeler yaninda 6grencilerin dinlediklerini anlama durumlarini
belirlemede duyussal ve devinigsel alanlara yonelik farkli icerik ve dizeyde yeterlik alanlarina yonelik degerlendirme
yontem ve araglarin kullanilmasi gerekir (Goger, 2018: 214-215).

Dinleme becerisinin sire¢ degerlendirme yaklagimi kapsaminda gelisim durumunun uygun yéntem ve araglarla
belirlenmesi yaninda 6grencilerin dinlediklerini anlayabilme yeterliklerinin belirlenmesinde bir egitim doneminde yapiimasi
gereken iki yazili yoklama sinavinin birisini okudugunu anlama becerisinin yoklandigi gibi digerinin dinledigini anlama
becerisinin  yoklanmas! icin kullaniimasinda yarar vardir. Bu sekilde hareket edildiginde sure¢ degerlendirme
uygulamalarinin sirasinda karsilagilabilecek subjektif degerlendirmenin sinirliliklarini da ortadan kaldirimasina firsat
verebilecektir. Ayrica goklu degerlendirme uygulamalari tercih edildiginden dolayi da yapilan élgme ve degerlendirmenin
gecerlik ve guvenirligi de artmis olabilecektir.

Dinleme becerisi ve dinlenileni anlama yeterliklerinin siire¢ degerlendirme uygulamalari yaninda yazili yoklama sinaviyla
Olclip degerlendirme uygulamasi, bltunlik ilkesi dogrultusunda hareket edildigi icin beceri gelistirme ve kullanim
yeterliginin belilenmesinde tematik anlayisa da uymaktadir. Bu sekilde coklu degerlendirme yontem ve araglarinin tercih
edilmesi temel dil becerilerinin birbiriyle iliskisine ortam sunarak biitiinleyici ve tamamlayici iglevlerle beceriler arasi
etkilesimi canli tutmakta, bir becerinin bagka bir beceri araciligiyla kullanabilme yeterligi yoklanabilmektedir. Omegin,
ogrencilerin dinledigini anlama yeterlikleri yazili sinav araciligiyla yoklanirken olusturduklari cevaplarini yaziyla ifade etme
strecinde yazma becerisini kullanmasi gerekmektedir. Bu kompleks (karmagik) cevaplama bicimi dgrencilere dilsel
becerileri bitlnlik anlayiginda kullanma zorunlulugu getirmesi yaninda biligsel ve duyussal becerileri de etkin kullanabilme
firsat vermektedir. Bahar ve arkadaslarina (2012) gore, yazili yoklama tekniginin en dnemli avantaji, diger tekniklerle
olgllemeyen bazi Ust diizey becerilerin dlgulmesidir. Bir bilginin organizasyonu ya da sentezlenmesi gogu zaman yazili
yoklama sorulari ile élctlebilir (s. 29).

Yazili sinav Ust dlizey davraniglari dlgmeye uygundur. Buna ragmen bircok égretmen tarafindan hatirlama davraniglarini
(bilgi diizeyindeki davranislar) dlgme amaciyla kullaniimaktadir. Ogrencilerin dzgiin ve yaratici diistince giiciinii, yazill
anlatim becerisini, belli konulardaki gorus, ilgi ve tutumunu dlgmede yazili sinavlar kullaniglidir (Dogan, 2016: 146). Yazili
sinavlarda soru tiplerindeki Gzelliklerindeki farkliliklara gére, amacimiza ulastiracak soru tipini belirleyebiliriz. Yazili
yoklamalarda &grencileri sorunun yanitini diisindp hatirlar ve buldugu yaniti kendi organize ederek yazar. Bir yazili
yoklama sorusu, 6grencilerin yanitlarini diisinmelerini, planlamalarini ve kendi kelimeleriyle ifade etmelerini gerektirir
(Cetin, 2014: 73-74).
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Ogrencilerin dinlediklerini anlama yeterliklerinin belilenmesi ve dinleme becerisinin gelisim durumunun belilenmesinde
ve bu zorunlulugun yerine getiriimesinde hem slre¢ hem de sonug degerlendirme yontem ve araglarinin kullaniimasi
onemlidir. Her iki degerlendirme bigiminde kullanilabilecek soru tiirli agik uglu soru stilidir. McMillan’a (2015) gore, agik
uglu soruya dayali degerlendirme, &gretmenler tarafindan kullanilagelen baslica degerlendirme yontemlerindendir
(faraglarindandir). Ogretmenler égrencilerin kusursuz anlama, bilgiyi problem ¢dzmede kullanma ve mantik yiriitme
becerilerine sahip olduklarina karar kilabilirler (s. 238).

Hedeflerin yapisi, objektif puanlamanin 6nemi, 6grencinin ¢alismasina ve motivasyonuna etkisi yéniinden agik uglu
maddelerin kullaniimasinin kaginilimaz oldugunu belirten McMillan (2015), -agik uglu- yazili sinav sorulari karmagsik
dustinceleri yansitabilmesi amaciyla, 6grencilerin bilgiyi organize edip bitiinlestirmeleri, yorumlamalari, tartismalari,
aciklama yapmalari, distinceleri degerlendirmeleri ve gesitli sorgulama yontemlerini uygulamalari istendiginde kullanilir
(s. 238, 246).

Dinleme becerisinin 6grencinin kendi bagina dinledigini anlama-kavrama-uygulama gibi taksonomileri 6lgmesi beklenir.
Ogrencinin bir metni dinledikten sonra dinlenen metinle ilgili yapilandiriimig, yari yapilandiriimis ya da agik uglu sorularla
anlama kavrama dlizeyleri dlglebilir (Yaman, 2015:; 329). Dinleme becerisi ve dinledigini anlama yeterliklerinin dlcUllp
degerlendirilmesi amaciyla yazili sinav kagidinda dinletilen metinle ilgili olarak bu tir sorular hazirlanarak kullanilabilir.

4. Yazil Yoklama Sinavlarinin Yapilandiriimasi
Etkili yazili yoklama sorulari yazabilmek igin goz 6ntinde bulundurulmasi gereken 6neriler (McMillan (2015: 249-253):

e Yazill yoklama sorulari; c¢ikarim, gerekgelendirme, karsilastirma, genelleme, uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme ve yaraticilik gerektirmelidir.

o Sorular, 6grenme hedefinde belirtiimis becerileri ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir.
e Soru, verilen gérevi agiklayacak sekilde yazilmalidir.
o Yazili sorularinin puanlanmasinda;

o Cevap anahtari olarak neyin iyi bir cevap teskil edecegine dair ana hatlar belirlenmelidir. Bu iglem 6grenci
cevaplarini puanlamaya baglamadan dnce tamamlanmalidir.

o Uygun puanlama ydntemi segilmelidir: yazili yoklamalar iki sekilde puanlanmaktadir; bitiinsel (holistik) ve
¢ozlimsel (analitik).

o Sorular yatay bigimde puanlanmalidir. Ogretmenlere ilk kagittan baslayip bir égrencinin tim cevaplarini
puanlamak cazip gortnebilir. Ancak daha az yorucu olmasi bakimindan tim &grencilerin ayni soruya verdikleri
cevaplari bir seferde puanlama en iyisidir.

Dinletilecek metinle ilgili metin alti sorularinin hazirlanmasinda birtakim noktalara dikkat edilmesi, hazirlanacak yazili sinav
kagidinin egitsel degerini ve islevselligini artiracaktir. Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinin élgiliip
degerlendirilmesinde degisik soru sitilleri, farkli yapi ve islevde sorular hazirlanip sorulabilmektedir. Gdger'in (2016y), yazili
sinav kagitlari ve igerdikleri sorularin durumu belirlemek igin yaptigi bir arastirma sonucunda gelistirdigi dereceli puanlama
anahtarinda yer alan élgitler agagida verilmistir (s. 30-31):

e Sorularin taksonomik dagiiminin dengeli olmasr: Bloom Taksonomisinin tim basamaklarina yonelik soru
icermesi.

o Farkli soru tiirlerinin 6rneklerine yer vermesi: Agik uglu (yorum-gikarim-anlamlandirma-anlam kurma), eslestirmeli,
coktan segmeli, kisa cevapli, bosluk doldurmali vb. soru gesitlerine yer vermesi.

o Soru kékindin niteligi: Sorularin agik ve net ifade edilmis olmasi. Soru kékiintn anlasilabilirligi, 6grenciler tarafindan
farkli anlamlar gikarilimasina firsat vermemesi, gergevesinin belirgin olmasi...

o Puan degeri £ Zorluk diizeyi: Sorularin puan degeri ile zorluk diizeyine uygun mu? Zorluk dizeyi ile puan deger
arasindaki denge nasildir?

Pearson ve Johnson (1978), metne yonelik sorularin gerektirdigi bilissel stregler ve cevabin kaynadi Uzerinde
durmaktadirlar ve sorulari su U¢ kategori altinda siniflandirmaktadirlar (Akt. Akyol, 1997: 11):

o Cevabi metin igerisinde agik bir sekilde verilen sorular. Cevabi metin igerisinde olan sorular genellikle hatirlamaya
déniik sorulardir. Ogrenci, cevabi metin igerisinde olan soruyu gok az zihinsel caba harcayarak (sadece hatirlama yoluyla)
cevaplayabilir. Bu tiir bir soru, dgrencide elestirel diglincenin gelismesine asgari seviyede yardimci olur. Giinki tek metne,
hatta ¢ogu kez tek bir clmle veya paragrafa  bagllik vardr ve cevap  aglkga
verilmistir.

o Cevabi metin igerisinde ima edilen sorular. Cevabi metin igerisinde ima edilen sorular, okuyucunun metindeki
ipuclarini ve on bilgilerini kullanarak cevaplamak durumunda oldugu sorulardir.
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o Cevabi metin igerisinde olmayan sorular. Cevabi metin igerisinde olmayan sorular ise, cevaplandirimasi tamamen
okuyucunun 6n bilgisine dayanan sorulardir.

o Raphael (1986) de cevabi metin iginde ve metin disinda olan sorular seklinde bir siniflama yaparak cevabin
kaynagini metin iginde ve metin diginda aramistir. Akyol (1994), siniflamaya cevabi metinler arasinda olan sorular adi
altinda bir madde eklemistir (Akt. Akyol, 1997: 11-12).

Uygulama Modeli Ornegi |

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisim durumunun belilenmesi ve dinlediklerini anlama yeterliklerinin 8lgiiliip
degderlendirilmesinin yazili sinavlar yoluyla da yapilabilecegini gostermek icin asagida ornek bir yazili sinav k&gidi
verilmistir. Verilen sinav k&gidinda italik olarak konulan metin uygulanacak sinav kagidinda yer almayacak, sinav basinda
y6nerge verilip gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ya 6gretmen tarafindan seslendirilecek ya da ses dosyasindan
dinletilecekir.

Dinletmeden sonra édrencilerin verilen yonerge dogrultusunda sinava baglamalari igin yazili sinav k&gitlari dagitilir.

Adi, Soyadi:
Sinif / No:
v Y Ortaokulu 8. Sinif
Tiirkge Dersi .... Donem ..... Yazili Sinavi Sorularidir.
Basarilar dilerim. ......................
Tiirkge Ogretmeni
Tebessiimiin Glicli
Yaz gelmis, giineg agustos ayinin biitiin sicakligiyla kendini iyiden
iyiye hissettiriyordu. O giin her zamanki gibi dagin tepesinden kendini
gosteren glnes, her tarafa 131k sagmaya, etrafi aydinlatmaya
baslamisti. Ancak Goniil sabah kalktiginda kendini  hi¢ iyi
hissetmiyordu. Kahvaltisini yapti. Tiim hazirliklarini tamamladiktan
sonra okuluna gitmek (zere evden ¢ikt.. Yolda annesiyle birlikte
yirtiyen kiigiik bir kiz gocuguna goézii iligti. Cocugun Géniil'e
giiliimsemesiyle géz g6ze gelmeleri ayni anda oldu. Bu giliimseme
igini ferahlatti. Géndl birden uzun zamandir gériismedidi bir arkadagini Sinav baglatildiktan sonra yandaki
hatirladi. Gocugun giilimsemesinin sagladigi iyi hissin heyecaniyla metin 6grencilere iki kez dinletilir.
arkadasini arayip hal ve hatir sordu, epeyce konustular. O sirada
yolun karsisina gegmek icin bekleyen yasl bir teyzeyi gérdi. lyi
dileklerle telefonu kapatan Goniil, teyzenin yolun karsisina
ge¢mesinde yardimei oldu. Uzun zamandir gérmedidi bir torunu
hatirlayan teyzenin icten ve duygulu bakisi Géniil'e olan tesekkir
tebessiimiine déndstii. Bundan mutlu olan Ginil'in i¢c huzuru
tebesstimiine yansidl. A. Géger

Sinav baglamadan énce gerekli
aciklamalar yapilip ydnerge verilerek
sinav baslatilr.

ilk Gi¢ soruyu dinlediiniz metne gére cevaplayiniz.

S-1) Géndl'tin kendini iyi hissetmesini saglayan olaylar nelerdir?

S-2) Metne alternatif bir baglik olusturmaniz istense nasil bir baslik kordunuz?

S-3) Dinlediginiz metinden ¢ikarilabilecek temel diistince ne olabilir?

S-4) Gulimseme konusunda duygu, diistince veya yasanmigliginizi dile getiren (siir, monolog, diyalog vb. tiirlerden
kisa bir metin olusturunuz.

S.5), S.6), S.7)... Dil bilgisel yapilarin islevlerini yoklayan sorular.

S.8) Tir odakli yazma calismasini/Yazili anlatim becerisini yoklayan metin olusturma sorusu.

Not dagilimi: 1 ve 2. sorular 5’er puan, 3. ve 4. sorular 10’ar puandir (metin olusturma (30 puandan az olamaz) ve
dil bilgisi sorularinin puan degeri (30 puandan fazla olamaz) verilmemistir, bunlarla birlikte 100’e tamamlanmis
olacaktir).
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Uygulama Modeli Ornegi Il

Ogrencilerin dinleme becerilerinin gelisim durumunun belidenmesi ve dinlediklerini anlama yeterliklerinin 8lciiliip
degderlendiriimesinde yazili sinavlarin kullanilabilirligini gbstermek icin asagida ornek bir yazili sinav ké&gidi
olusturulmustur. Olusturulan sinav kagidinda italik olarak yer verilen haber metni uygulanacak sinav k&gidinda
bulunmayacak, sinav basinda yonerge verilip gerekli agiklamalar yapildiktan sonra haber videosu izletilecek/ses
dosyasindan dinletilecektir.

Haber videosunun bir veya iki kez izletilmesinden/metnin ses dosyasindan dinletilmesinden sonra égrencilerin
verilen yonerge dogrultusunda sinava baglamalari igin yazili sinav k&gitlar dagitilir.

Haber Video Metni2:
Denizalti Nehri

[stanbul Bogazr'nin altindan gegen diinyanin ilk aktif denizalti nehri bulundu. Ingiliz Leeds Universitesinden
bilim adamlarinin kesfettigi nehir, Akdeniz'den Bogaz yoluyla Karadeniz’e dokiltiyor. Yeryiiziinde olsaydi diinyanin
altinci bliyik nehri unvanini alacakti bu nehir. Bilim adamlari denizalti nehrinin derin denizlerdeki yasami anlamaya
yardimci olacagini belirtiyor.

[stanbul Bogazi'nin altindan dev bir nehir gectigi ortaya cikti. ingiltere’deki Leeds Universitesinden bilim
adamlari (¢ boyutlu radarlarla Karadeniz'de yaptiklari arastirma sirasinda denizalti nehrini kesfetti. Akdeniz'den
¢tkan nehir, Bogaz (izerinden Karadeniz'e akiyor ve su ana kadar bulunan ilk aktif denizalti nehri olma 6zelligini
tasiyor. Derinligi yer yer otuz bes, genisligi ise sekiz yiiz metreyi bulan nehrin sulari hizli ve yerytiziindeki nehirler
gibi akiyor. Bogazdan gegen nehir Ingiltere’deki Times Nehrinden (g yiiz elli Avrupa’nin en biyiigi Ren
Nehri’ndense tam on kat daha bliyiik. Yeryiiziinde olmasi hélinde diinyadaki altinci biiyiik nehir olacagi belirtiliyor.
Sulan ¢ok yliksek oranda tuz ve tortu tasiyor. Denizalti robotlarla deniz yataklarindaki kanallar (izerinde ¢aligan
Ingiliz arastirmacilar, Karadeniz'in derinlerinde akan bu nehrin yeryiiziindekiler gibi selaleleri bulundugunu ve
tasidigji tortularla deniz tabanindaki yasami besledigini kaydediyor. ingiliz arastirma ekibine gére Bogaz'in altindan
gecen denizaltinin kegfi, derin denizlerde besin agisindan zengin, yiizeyden uzaktaki yasami anlamak agisindan
biiyiik 6nem tasiyor.

ilk Gi¢ soruyu dinlediginiz metne gére cevaplayiniz.

S-1) Kesfedilen nehir sahip oldugu nitelige gore kaginci blytik nehir unvanina sahiptir?

S-2) Nehrin kesfedilmesinin 6nemi nereden kaynaklaniyor?

S-3) izlediginiz videoda/dinlediginiz metinde diisiinceyi gelistirme yollarindan en ¢ok hangisine bagvuruldugunu
metinden gdstereceginiz rneklerle ortaya koyunuz.

S.4),S.5), S.6), S.7)... Dil bilgisel yapilarin islevlerini yoklayan sorular.

S.8) Tir odakli yazma galismasini/Yazili anlatim becerisini yoklayan metin olusturma sorusu.

Not dagilimi: 1. soru 5, 2. soru 15 ve 3. soru 20 puandir (metin olusturma (30 puandan az olamaz) ve dil bilgisi
sorularinin puan degeri (30 puandan fazla olamaz) verilmemistir, bunlarla birlikte 100’e tamamlanmis olacaktir).

2 Dogan’in (2011: 66) 7-8. sinif seviyesi dinleme etkinliginde TV Haberi olarak kullandigi haber videosu/metnidir.

56



[ GUSBEED ] Giimiighane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Elektronik Dergisi, Yil: 2019/ Cilt: 10 / Say: 1
Sonug ve Degerlendirme

Tirkce egitiminin éncelikli amaglarindan birisi, 6§rencilerin bulunduklari sinif diizeyine ve o sinif igin belirlenen kazanimlari
karsilayacak sekilde anlama ve anlatma becerileri kazandirmaktir. E@itim etkinliklerinin hedefler dogrultusunda yurttultip
yurdtulmedigi, sire¢ sonunda anlama ve anlatma becerileri agisindan gerekli yeterliklere sahip olup olmadigi dlgme ve
degerlendirme uygulamalariyla ortaya konulmaktadir. Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini etkili ve verimli bir
sekilde kullanabilme yeterlikleri, siire¢ ve sonug degerlendirme yaklasimlari cercevesinde birtakim araglar kullanilarak
belirlenebilmektedir. Egitimin amacina uygun bir sekilde ylritiildGgunin gérilmesi, 6grencilerin dil becerilerini etkili ve
verimli bir sekilde kullanip kullanamadiklarinin belirlenmesi planli ve sistemli degerlendirmeyi gerektirmektedir.
Ogrencilerin dil becerilerinin gelisim durumlarinin belilenmesi ve bu gergevede onlarin dinleme ve dinledigini anlama
yeterliklerinin uygun élgme degerlendirme yontem ve araglariyla degerlendirilmesi biylk dnem tasimaktadir.

Oneriler

Olgme ve degderlendirme uygulamalari yiiriitilirken siireg veya sonug degerlendirme yapilirken sinif diizeyi ve beceri
alanina uygun olarak belirlenen kazanimlar géz 6ninde bulundurulmali; kazanim temelli degerlendirmenin gerektirdigi
yontem ve araglar tercih edilmelidir.

Ogrencilere d§renme siireglerinde sistemli egitim etkinlikleriyle kazandiriimaya calisilan dinleme becerisi ve bu gercevede
dinledigini anlama yeterligi, bu becerinin gerektirdigi bilissel ve duyussal arka planini ortaya ¢ikarabilecek farkli 6lgme
araglarinin kullaniimasini gerekli kilmaktadir. Bunun igin dinleme becerisinin degerlendiriimesinde stre¢ degerlendirme
uygulamalari yaninda sonug degerlendirme araglarindan da yararlaniimalidir.

Farkli ve dinamik egitim ortamlarinda kazandiriimaya caligilan dil becerileri arasinda 6nemli bir yeri olan dinleme
becerisinin dgrenciler tarafindan kazanilma ve kullaniima durumunun belirlenmesi, stire¢ degerlendirme uygulamalarinin
yaninda -tipki okudugunu anlama becerisinin degerlendirilmesinde oldugu gibi- yazili sinavlar da kullaniimalidir.
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Extended Abstract
Aim and Scope

The aim of this study to gain awareness of the ability to understand the listening comprehension of students in Turkish
education can be measured and evaluated with written exams. For this purpose, have been through a sample work made
necessary explanations that may be included in the measurement tool the flow of evaluation process and the evaluation
questions. In terms of modeling the application similar to the six texts and texts used to assess students' ability to
understand what they read implemented in written exams. For this, were prepared under text questions in the written exam
format, the listening text prepared as a sound file and the text on the written exam.

Listening skills and listening comprehension are again systematic applications tried to be improved should be measured
and evaluated systematic training activities during the learing process. But unfortunately is a well-known fact that situation
is not given required background to develop and evaluate their listening and listening comprehension qualifications of
students. There are trainees who evaluate with graded scoring keys if only a little acting in a process assessment approach
the state of development of listening skills of students after implementing the training programs appropriate to the
constructivist approach philosophy. This form of practice, cannot serve for the full purpose and cannot fulfill its
complementary function because of. this practice is not prevalent, non-objectivity, etc.

As it is known, students' reading comprehension and written expression skills are generally measured and evaluated by
written exams. In addition to this, the competences of the students about listening and speaking skills cannot be measured
and evaluated with written exams. The competencies of students to use these skills were mostly evaluated based on
general impression. After the transition to constructivist education approach, the instructors are asked to use their listening
and speaking skills in a systematic way by using process and result evaluation approaches and using some tools.

In this study, it was learned that students could be measured and evaluated evaluation of listening and listening skills by
using written exams as well as evaluation of reading and reading comprehension skills. And in this study have been tried
to be shown with sample applications that can be measured and evaluated through written exams the ability of students
to understand what they are listening besides evaluation of process evaluation approach using graded scaling key just
like the evaluation of the reading skills of the students.

Methods

In this study is a literature-based and practical study, first of all, a general literature knowledge is given about the methods
and tools that can be preferred for measuring and evaluating the development status of listening skills and ability to
understand listening skills. Then, the applicability of the proposed evaluation format is modeled through a sample study.
In this respect, the literature review has been done and the necessary information about the usability of the written exams
has been tried to be given in a comprehensible manner.
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In this study where it is emphasized that written exams can be used in the evaluation of listening skills, it is pointed out
that students' listening and listening comprehension competencies can be used in written exams differing from the process
evaluation approach. This study which includes theoretical information and application examples about how to implement
the application in question is a review and application modeling proposal based on literature review.

Findings

In language education, it is important to develop the listening skills which have an important place in the education and
real life of the students and to determine the development status by appropriate methods and tools. Nowadays, students'
listening skills and listening comprehension competencies in the processes required by the curriculum of constructivist
approach are required by process evaluation approach. However, it is difficult to say that there is a sufficient level of
readiness for the use of the methods and tools that can be used in the scope of this approach. Considering that the
evaluation approach in the curriculum could not be assimilated, it can be understood that evaluating and evaluating the
competencies towards listening skills could not be carried out for the purpose.

To pay attention to some points in the preparation of the sub-text questions increase the value and functionality of the
tutorial about the text to be played the written test paper. In order to measure and evaluate students' reading and listening
comprehension skills, different questions styles, different structure and function questions can be prepared and asked.

In the evaluation of listening skills, in addition to cognitive competencies such as recall, comprehension, analysis,
synthesis, creation as well as cognitive competences such as retrieval, response, valorization, stimulation with affective
competencies such as retrieval, response, readiness, etc., it is necessary to take into account the dynamic competencies.
Since listening skills will be included in cognitive, affective and dynamic areas in terms of scope, it is also necessary to
use more than one evaluation tool which is considered as alternative or complementary in the measurement and evaluation
of this skill (Gdger, 2018: 215).

Conclusion

One of the primary objectives of Turkish education is to provide the students with the skills to understand and explain the
level of the classroom they meet and the achievements for that class. Whether the training activities are carried out in line
with the objectives and whether they have the necessary competencies in terms of their comprehension and narrative
skills at the end of the process are indicated by the measurement and evaluation practices. The ability of students to use
their comprehension and expression skills effectively and efficiently can be determined by using a number of tools within
the framework of process and outcome evaluation approaches. It is necessary to determine whether the education is
carried out in accordance with its purpose, and to determine whether students can use their language skills effectively and
efficiently. It is of great importance to determine the developmental status of students' language skills and to evaluate their
listening and listening competencies through appropriate assessment methods and tools.

Within this framework, while evaluating the process or the results during the measurement and evaluation applications,
the achievements determined in accordance with the class level and skill area should be taken into consideration; should
be preferred the methods and tools required for the acquisition based assessment.

Written exams should be used, as well as in the evaluation of the skills of reading comprehension, as well as the process
of assessing and using the listening skills, which have an important place among the language skills that are tried to be
gained in different and dynamic educational environments.
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