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OZET

Bilimsel calismalar acisindan hizli  gelismelerin  yasandigi
glinimiizde egitim ve Ogretimin her asamasinda, o6zellikle ortatgretim
diizeyinde 6grencilerin matematik basarilarini artirmak daha da énemli hale
gelmistir. Bu c¢alismanin genel amaci, lise Ogrencilerinin matematik
basarilarii olumsuz yonde etkileyen faktorleri incelemek ve almabilecek
onlemler icin bazi 6neriler sunmaktir. Bu amaci gergeklestirmek {izere; veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir anket formu
kullanilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklemini 2002-2003 6gretim yilinda Sivas
ilinde rasgele (Random) secilen 6 farkli liseye devam eden, 152 kiz ve 134
erkek olmak tizere toplam 286 6grenci olusturmustur. Veri toplama aracinda
lise ogrencilerinin algilarina (goriislerine) gore ogrencilerin matematik
basarilarmi olumsuz yonde etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik, okul ici,
okul dis1 ve ailenin sosyo-ekonomik faktorlerden olusan 12 soru
bulunmaktadir. Verilerin analizi, ytizde, frekans ve Ki-kare ile yapilmistir.
Calismanin sonunda lise 6grencilerinin matematik basarilarii olumsuz
yonde en c¢ok etkileyen faktorler belirlenmis, Ogrencilerin matematik
basarisint olumlu yonde etkileyebilecek bazi 6neriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Lise 6grencileri, matematik, basarisizlik nedenleri.

ABSTRACT

With existing rapid developments about scientific studies in these
days, increasing especially high school students' mathematical success is
becoming more and more important at the every step of education. The
main aim of this study is to examine the factors effecting high school
students” mathematical success negatively, and present some suggestions on
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taking some measures. In order to realize this object, a survey form prepared
by researchers is used as data collecting tool. 286 students, who are 152 girls
and 134 boys attending to 6 different high schools chosen from Sivas
randomly in the education year 2002-2003, constitute the sample of this
study. In the data collection tool, to designate the factors effecting high
school students’ mathematical success negatively according to their
perceptions (opinions) there are 12 questions which include in and out
school factors and family’s social-economical factors. Analysis of the data is
made with percentage, frequency, and chi-square. At the end of the study,
the factors highly effecting high school students’” mathematical success
negatively are designated, and some suggestions which can affect students’
success affirmatively are presented.

Keywords: High school students, mathematics, failure reasons.
1. GIRIS

Bilgi cag1, 6grenmeyi ve 6grenmeye yonelik 6grenim ortamin
degistirmistir. Yarinin toplum ve is idaresi gittikge artan oranlarda
temel bilimlere, dolayisiyla matematige gereksinim duyacaktir.
Matematik, insan yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasinda, yonlendiril-
mesinde, sistemli ve mantikli bir diistince aliskanliginin kazandiril-
masinda amag ve insanin tiim etkinliklerinde kullanilan bir aragtir
(Bulut, 1988). Matematik, insanlarmn ortak diisiinme aracidir. Insanin,
kendisini ve evreni tanimasina yardimci olur. Tiim etkinliklerinde
temel olusturur. Matematiksel diisiinme becerisi kazanmis olan
bireyler her tiirlii sorunu ¢6zmede basarili olurlar. Uygun bir tepki ya
da davranista bulunmak, her seyden 6nce saglam ve islek bir akil
yirtitmeye dayanir. Matematik, insana akil yiirtitme aliskanlig1 veren
bir bilim dalidir ( Baser, 1996).

Matematik egitimi, matematik kadar eskiye uzanan bir olaydir
(Yildirim, 1996). Son elli yilda matematik egitiminde, Ozetle
matematigin ne oldugu, ilkogretim diizeyinde ne olctide ve nasil
ogretildigi konusunda 6nemli diistince degisiklikleri ve bir takim
yenilikler olmustur (Ersoy ve Ardahan, 2003). Insanlik tarihi
boyunca, giinliik ve is yasaminda hissedilen ihtiyaglardan dolay:
matematik hep ilgi gormiistiir. Bireyin zekasini gelistirmede guici
oldugu duistincesi de bunda etkili olabilir.
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Karsit olarak, matematigi sembollerle dolu, anlasilmaz, somut
orneklerle beslenemez, sadece ezberlenen, pek cok 6grenci tarafindan
sevilmeyen bir ders olarak gorenler az degildir. Soyut islemlerin
zorlugu nedeniyle zor ve sikici bulanlar da vardir. Ulkemizde bir gok
ogrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagim
diistinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir (Baykul, 2000). Bir¢ok insan icin matematik, hayatim
zehir eden derslerden, icine korku salan sinavlardan ve okulu bitirir
bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir. Bazilar1 icinse matematik
hayat1 anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Clinkii sevmenin
yolu, her seyde oldugu gibi, burada da anlamaktan geger. Ancak
anlayabildigimiz seyleri severiz (Serttz, 1996).

Yirmi birinci ytizyih stirdiigtimiiz su giinlerde ise matematik
dgretiminin amaglarina ulasabilmesi i¢in belirlenmis engelleyicilerin
ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Bunun icin 6ncelikle, geleneksel
yaklasimla 6grenmede 1srarci olmaktan kaginmak zorunlulugu vardir
(Boyacioglu ve Koroglu, 2003). Onun yerine gilintimiiz imkanla-
rindan, degisik 6gretim yontem ve tekniklerinden, arac-gerec, oyun
ve etkinliklerden olabildigince faydalanmaya calisiimalidir. Ozel
olarak Ilkogretimin temel amaglarindan biri olarak bilinen bireyleri
hayata hazirlayic1 ve sonraki ogretim asamalarindaki yonlendirici
odevinin unutulmamas: 6nemlidir. Egitimde yiikselen degerlerden
sayilan akil ytirtitme, elestirici diistinme ve problem ¢ozme vb. gibi
kavramlarin 6ne c¢kmasinda gecikilmemelidir. Bu noktada,
matematik 6gretiminin 6nemi artmaktadir (Baykul, 2002).

Hkbgretim ve ortadgretim Ogrencilerinin basar1 diizeylerini
belirlemede ve ogretmen yeterlilikleri konusunda MEB ve YOK
birlikte baz1 calismalar yapmaktadir(EARGED, 1995, 1997, 1998).

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik
programlardan bireyin ne derece yararlandiginin bir ¢lgiisti ya da
gostergesidir. Okuldaki basar1 ise bir akademik programdaki
derslerden 6grencinin aldig1 notlarn ya da puanlarmin ortalamasi
olarak diisiiniilebilir (Ozgiiven, 1998). Ogrencinin ders bagarist
tizerinde etkili olan pek ¢ok degisken bulunmaktadir. “6grenme
degiskeni” olarak da adlandirilan bu degiskenler hemen tumiiyle
fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidirler.
Ogrenme degiskenleri, grencinin “6grenme durumu”nu, dolayisiyla
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da basar1 diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemektedir
(Ulug, 1990). Okul basaris1 “zihinsel olmayan “  bircok faktor
tarafindan da onemli diizeyde etkilenmektedir. Bunlar arasinda,
basar1 giidiisii, kayg, ailenin nitelikleri, sosyo-ekonomik ozellikler,
okul ve egitim kosullarmin yetersiz olusu, genel cevre 6zellikleri,
beslenme ve saglik kosullar1 ve benzerleri yer almaktadir (Ozgiiven,
1998).

Ogrencinin akademik bagarisini etkileyen faktorler arasinda;
kendisi, okul ve sinif ortamy, aile, 6gretmen, sinif arkadaslari, 6gretim
yontemleri gibi faktorler bulunmaktadir. Ogrencinin kendisiyle ilgili
olarak yetenekleri, beden ve ruh saghgi, gudiilenme, olgunluk ve
hazirlik diizeyi; derse devami, katilimi, sinif diizeyinin 6grencinin
gelisim diizeyinin ¢ok uistiinde veya ¢ok altinda olmasi, gocugun simif
icinde arkadas1 ve gorevi olmamasi basarisizlik nedenleridir (Razon,
1987).

Cocugun temel ihtiyaglarinin evinde karsilanmamasi, aile
bireylerinin ¢cocugun derslerine ve ddevlerine yardimci olmamalari
basariy1 diisiiren nedenlerdendir. Ogrencilerin matematik basarisimi
etkileyen degiskenleri okul ici ve okul dis1 faktorler olmak tizere iki
baglik altinda incelemek de miimkiindiir. Okul digs1 faktorler;
ogrencilerin televizyon seyretme aliskanliklari, evdeki bilgisayar
kullanimi, ailenin sosyo-ekonomik durumu, temel demografik
ozellikler, cocugun icinde yer aldigi akran grubunun deger ve
normlar1 ve benzerleridir. Okul ici faktorler arasinda ise, egitim
programlarinin niteligi, okul yoneticilerinin ve egitim uzmanlarinin
yeterlilikleri, simif diizeyi, dersin tiirti ve niteligi, egitim araglarinin
niceligi-niteligi ve benzerleri yer almaktadir. Bu faktorler, basariy1
etkileyen cok sayida degiskeni icinde barindirir (Burgaz, 2002).

Bu arastirmanin amaci; lise Ogrencilerinin matematik
basarilarin1 olumsuz yonde etkileyen faktorleri belirlemek ve
alinabilecek onlemler i¢in bazi 6neriler sunmaktir.
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2. YONTEM

2.1. Evren ve Orneklem:

Bu calismada evren, 2002-2003 egitim-6gretim doneminde
MEB'na bagh Sivas da ki rasgele secilen 6 farkli ortadgretime devem
eden, 152 kiz ve 134 erkek olmak {izere toplam 286 o6grenciden
olusmaktadir. Orneklem ise, ortadgretimdeki her smif diizeyinden
rasgele secilen 131 dokuzuncu, 61 onuncu ve 94 onbirinci smif
ogrencisi aliarak toplamda 286 6grenciyi kapsamaktadir.

2.2. Verilerin Toplanmasi:

Aragtirmada veri kaynagmi, Ozben (1995) tarafindan
uygulanan “Lise Ogrencilerinin Akademik Bagarisizliklar1 ve
Nedenlerine Bakislar Anketi” kullanilmistir. Ankette 6grencilerin
smif ici etkinliklerine ne olctide katildigi, az katiliyor ya da hic
katilmiyorsa nedenleri, okul disinda Ogrencinin derslerine ve
ddevlerine kimlerin yardin ettigi, Aile, 6gretmen, okul ortam,
ogrencinin kendisi, sif arkadaslar1 ve ders durumlariyla ilgili
sorular bulunmaktadir.

2.3. Verilerin Analizi:

Uygulanan ankete verilen cevaplar bilgisayar ortamina
aktarilarak, , veri tabanlar1 olusturuldu. Daha sonrada bu verilerin
SPSS paket programi kullamilarak analiz edilmistir. Ayrica tim
okullardaki veri tabanlar1 birlestirilerek genel bir degerlendirme
yapildi.

3. BULGULAR ve YORUM

Ogrencinin, dgrenme igin aktif olmasi gerekir. Smif icinde
yapilan tartismalara katilarak, soru sorarak, 6grendiklerinden yeni
anlamlar c¢ikararak konular1 degisik acilardan degerlendirmeye
calisma gibi aktiviteler, 6grenci basarisim artirmaktadir. Ogrenme
¢abasinin olup olmadig1 6grenci katilimimdan kolayca anlasilabilir.
Cagdas bilis yaklasimini benimseyen psikologlarin vardiklar: ortak
nokta sudur: Ogrenen, dis uyarilarin pasif bir alicist degildir. Onlarmn
oztimleyicisi ve davranislarnin aktif olusturucusudur. C)grenen,
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kendi 6grenmesinden sorumluluk tasiyan kisidir. Verileni oldugu
gibi alan degil, verilenlerin tasidig1 anlami kesfeden kisidir(Fidan,
1986).

Tablo 1. “Matematik dersinde smuf i¢i etkinliklere ne 6l¢iide katiliyorsunuz”
sorusuna ¢grencilerin verdikleri yanitlarin dagilima.

9.smiflar  10.siflar 11. sinmiflar Toplam

f % f % f % f %

Her zaman katiliyorum 25 19 10 16 14 15 49 17
yanitini verenler

Cogu zaman 25 19 18 30 18 19 o6l 22
katiliyorum yanitin

verenler

Ara sira katiliyorum 49 37 6 10 36 37 91 32
yanitini verenler

Cok az katiliyorum 22 17 17 28 22 24 61 21
yanitini verenler

Katilmiyorum yanitin 10 8 10 16 4 5 24 8
verenler

Toplam 131 100 61 100 94 100 286 100

7 =244, p<0,01

Tablo 1'de goriuldugt gibi, “Matematik dersinde smif ici
etkinliklere ne olctide katiliyorsunuz” sorusuna dokuzuncu smif
ogrencilerinin %37,40 1 ara sira katiliyorum,% 19,08 i ¢cogu zaman
katiliyorum, %19,08 i her zaman katiliyorum, % 16,79 u ¢ok az
katiliyorum ve %7,63 i de katilmiyorum yanit1 vermislerdir.

Ayni soruya onuncu smif 6grencilerinin %9,84 i ara sira
katiliyorum, % 29,51 i cogu zaman katiliyorum, %16,39 u her zaman
katiliyorum, % 27,87 si ¢ok az katihyorum ve %16,39 u da
katilmiyorum yanit1 vermislerdir.

Yine ayni soruya onbirinci smif dgrencilerinin %38,23 i ara
sira katiliyorum,% 19,15 i ¢ogu zaman katiliyorum, %14,89 u her
zaman katiiyorum, % 23,40 1 ¢cok az katiliyorum ve %4,26 s1 da
katilmiyorum yanit1 vermislerdir.

Yukaridaki tablodan ti¢ smifin ¢ok az katiliyorum ve hig
katilmiyorum yanitimi veren 6grencilerin toplamda yaklasik olarak
%30 dur. Bu ise oldukca yiiksek bir orandir ki sinif ici etkinliklere
katilmamanin matematik basarisin1 olumsuz etkiledigini gosterir.
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Tablo 2. “Matematik dersinde sinif ici etkinliklere katilmama nedeni nedir” sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi.

9. siniflar 10. siniflar ~ 11. siniflar Toplam
f % f % f % f %

Ogretmene ve smifa 33 35 32 33 31 33 96 34
karst mahcup olmak

istemiyorum diye

yarutlayanlar

Simufta bildiklerimi 22 23 25 26 21 22 68 24
soylemekten,

Ogretmene soru

sormaktan

cekiniyorum diye

yanitlayanlar

Nedenini bilmedigim 20 21 18 19 23 24 61 21
sikinti ve korkularim
var diye yanitlayanlar
Matematik dersini 20 21 21 22 20 21 61 21
sevmiyorum diye

yanitlayanlar
Toplam 95 100 96 100 95 100 286 100

72 =3389, p<0,01

Tablo 3. ‘Matematik Ogretmeninizle ilgili ne tiir sorunlarimiz var? sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi.

f %

Konularin anlasilip anlasilmadigi sorulmadan geciliyor yamitini = 92 32
verenler

Yapici olmayan elestiri ve azarlamalar yapiyor yanitin1 verenler 32 11
Yeterli sayida alistirma yapmiyor yanitini verenler 79 28
Sadece basaril1 6grencilerle ilgileniyor yanitini verenler 65 23
Ogretmenlerle ilgili bir sorunun yok yanitin1 verenler 18 6

Toplam 286 100

27 =2395, p<0,01

Tablo 3 de goruildiigu gibi, 6grencilerin %6’s1 ‘6gretmenlerle
ilgili bir sorunun olmadigini’, %32’si ‘konularin  anlasilip
anlasilmadigr sorulmadan gecildigi’, %28'i ‘yeterli sayida alistirma
yapilmadigmi’, %23 i ‘sadece basarili 6grencilerle ilgilenildigini” ve
%11’'i ‘yapica olmayan elestiri ve azarlamalar’ olarak cevap
vermiglerdir. Ogrencilerin algilarina gore, 6gretmenlerin dersi hizl
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islemeleri, yeterli sayida problem ¢ozmemeleri ve sadece basarili
ogrencilerle ilgilenmeleri matematik basarilarin1 en cok etkileyen
olumsuz faktorlerdir. Bu basarisizlik nedenlerinin 8gretim yontemleri
ve 6gretim programlarindan kaynaklandig: sanilmaktadir.

Burada zaman ve 6gretim programlari ¢cok 6nemli etkenlerdir.
Ogretmenin belirlenen konular1 miifredata uygun sekilde ve
zamanda derste anlatmasi ve 6gretmesi gerekmektedir. Cogu zaman
ogrencilerin gec ve gii¢ dgreniyor olmas: konunun birkag kez daha
tekrarlanmasina neden olacaktir, fakat bunun icin belirlenen siire
kisithdir. Ayrica, basarisizlik nedenleri arasinda Ogrencilerin
matematige karsi olumsuz tutum ve diisiik akademik ©zkavram
gelistirememeleri 6nemli yer tutar. Ornegin, okullarda bazi
ogretmenlerin basarili Ogrencileri ©n, digerlerini arka siralara
oturtmalar;;, basarisiz  Ogrencilerin  basarisizliklarini  ytizlerine
vurmalari, hatta asagilamalara varan davranislarda bulunmalari,
ogrencilerin matematige karst olumsuz tutum ve akademik
ozkavramla ifade edilebilecek “Ben Matematik yapamam.”,
“Matematik bana gore bir ugras degildir.” gibi duygu ve diistincelere
kapilmalarina sebep olmaktadir; sonugta da matematik korkulu bir
ders olarak goriilmekte ve basar1 dismektedir(Baykul, 2002).

Tablo 4. “Matematik basarisin1 olumsuz yonde etkileyen kendileri ile ilgili faktorle
nelerdir?” sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlarin dagilima.

f %
Derslerde 6n bilgi eksikliklerim var yanitini verenler 67 24
Sosyal ve sportif faaliyetlerden dolay1 derslere yeterince zaman 32 11
aylramiyorum yanitini verenler
Matematik derslerinde konular1 anlamiyorum yanitini verenler 61 21
Ders calisirken camim sikiliyor ve kendimi derse veremiyorum 126 44
yanitini verenler
Toplam 286 100

x*=2280, p<0,01

Tablodaki verilere gore 6grencilerin matematik basarilarini
olumsuz yonde etkileyen en onemli faktorleri, calisirken canlarmin
sitkilmasi ve konsantre olamamalari, konular hakkinda temel
bilgilerinin olmamalar1 ve bu nedenle de konular1 anlayamadiklar:
seklinde ifade etmislerdir.
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Buradan ise, ogrencilerin hazir bulunusluluk dtizeyleri ile
ilgili oldugu sonucuna varilabilir. Matematik dersinde 6grencinin
hazir bulunusluluk diizeyi ¢ok énemlidir. Bir konunun anlasilmasi,
dolayisiyla sevilmesi, konunun ¢n kosulu olan konun ne kadar
bilindigine baglidir.

Lise donemindeki genclerin sorunlarmin bir bolimini de
kendileriyle ilgili olan; iletisim sorunlari, anlasilma sorunu, gelecege
yonelik kaygilar, derslerin konulara temel olan 6n bilgilere sahip
olmayislar;, bagimsiz olmak istemeleri ve bos zamanlarin
degerlendirme gibi sorunlar1 bulunmaktadir. Bu sorunlarin buiytik bir
kismi, Ogrencilerin derslere karsi ilgisiz ve sevgisiz olmalarina,
dolayisiyla da derslerde basarisiz olmalarina neden olur.

Tablo 5. “Dokuzuncu simif matematik dersinde en ¢ok zorlandiklar1 konular
nelerdir?” sorusuna dgrencilerin verdikleri yanitlarin dagilima.

f (%)
Baginti, fonksiyon kavramlar: yanitin1 verenler 33 25
Islem, modiiler aritmetik konular: yanitin1 verenler 6 5
Boliinebilme, OBEB-OKEK yanitin1 verenler 4 3
Mutlak deger kavrami yanitin1 verenler 20 15
Uslii ifade kavrami yanitim verenler 19 14
Koklii ifade kavrami yanitini verenler 20 15
Polinomlar konusu yanitin1 verenler 12 9
Ozdegslikler ve carpanlara ayirma konulart yanitini verenler 9 7
2. Dereceden fonksiyonlar ve grafikleri konusu yanitin1 verenler 8 7
Toplam 131 100

¥’ =3316, p<0,01

Tablodaki verilere gore 9. smf 06grencilerinin en c¢ok
zorlandiklar1  konular olarak Bagmti- Fonksiyon konularini
belirtmislerdir. Daha sonra ise, mutlak deger, tislt ve koklii ifadeler
olarak siralanabilir. Bu durum ise 6grencilerin hazir bulunusluluk
diizeyleri ile ifade edilebilir. Mutlak deger, iislii ve koklu ifadeler
ilkogretimin ikinci kademesi ile ilgili konulardir. Ogrencilerin
ortadgretimdeki  basarilari, ilkogretimdeki temel matematik
konularini ne diizeyde 6grendikleriyle de ilgilidir.
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Tablo 6. “Onuncu sinif matematik dersinde en ¢ok zorlandiklar1 konular nelerdir?”
sorusuna ¢grencilerin verdikleri yanitlarin dagilima.

f (%)
Trigonometri konular1 yanitini verenler 27 44
Karmasgik Sayilar konusu yanitini verenler 1 2
Logaritma konusu yanitini verenler 1 2
Vektorler konusu yanitin1 verenler 3 5
Permutasyon, Kombinasyon, Binom agilimi yanitini verenler 9 15
Olasilik konusu yanitin1 verenler 11 18
Ttumevarim konusu yanitini verenler 2 3
Diziler ve Seriler konular1 yanitin1 verenler 7 11
Toplam 61 100

Tablodaki verilere gore 10.simif Ogrencilerinin en ¢ok
zorlandiklar1  konunun trigonometri oldugu anlasilmaktadir.
Ogrencilerin zorlanma nedenlerinden birinin temel geometrik
kavramlar1 yeterince ©6grenmemis olmalarindan kaynaklandig:
sanilmaktadir.

Tablo 7. “Onbirinci sinif matematik dersinde en ¢ok zorlandiklar1 konular nelerdir?”
sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi.

f (%)
Ozel fonksiyonlar ve grafik ¢izimi yanitim verenler 14 15
Fonksiyonlarda Limit ve Suireklilik konular1 yanitin1 verenler 10 11
Ttirev ve uygulamalar: yanitini verenler 32 34
1ntegra1 ve uygulamalar1 yanitin1 verenler 29 31
Matris, determinant ve denklem sistemleri yanitint verenler 9 9
Toplam 94 100

Tablo incelendiginde, 11. sinif 6grencilerinin yaklasik %65i en
cok zorlandiklar1 ve anlayamadiklar1 konular olarak, tiirev ve integral
konularim1 = gormektedirler. Gorildtigti gibi bu iki konunun
anlasilmamasindaki oranlar birbirine ¢ok yakindir. Ctinkii bu iki
konu birbirleriyle baglantilidir. Turevi anlamamis, tiirev alma
konusunda eksikleri ve yanlislar1 olan bir 6grencinin integral
konusunu basarmasi olasi degildir. Ayrica 6grencilerin tiirev ve
integral konularmma karsi olumsuz yargillarinmn oldugu da
anlasilabilir. Bu olumsuz yarg, {ist smniflarda okuyan ve basarisiz
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olan dgrenciler tarafindan alt siniflarda okuyan 6grencilerin olumsuz
telkinlerinden kaynaklanmus olabilir.

Tablo 8. Ebeveyninizin egitim diizeyi sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlarin
dagilimu.

Anne Baba

f % f %
Okuma yazma bilmiyor yanitini verenler 40 14 12 4
[lkokul mezunu yanitin1 verenler 144 50 103 36
Ortaokul mezunu yanitini verenler 55 19 111 39
Lise mezunu yanitini verenler 19 7 41 15
Fakiilte/ Yiiksek Okul mezunu 4 2 12 4
Cevap vermeyen yanitini verenler 24 8 7 2
Toplam 286 100 286 100

Tablodaki verilere gore, 6grencilerin anne ve babalarmin %86’
st ilkokul, %58’1 ortaokul, %21'i lise ve %6’s1 ise fakiilte veya ytiksek
okul mezunudur.

Ogrencilerin anne-babasinin egitim diizeyi, anne ve babanin
cocugun gelisim asamalarinda ne gibi degismeler yasadigini bilerek,
cocuguna nasil davranmasi gerektigini, cocugun kendi kisiligini
kazanmasma mnasil yardimci olacagmi, c¢ocuga nasil c¢alisma
sorumlulugu ve aliskanligi kazandiracagma yardimc: olabilir.
Ozellikle calisma aliskanligi ve sorumlulugu, bireyin ekonomik
basarisi, cevresiyle iletisimi ve gelecegi agisindan biiyiik onem
tasimaktadir.

Tablo 9. Matematik calisirken kimin yardimci oldugu sorusuna o6grencilerin
verdikleri yanutlari dagilimu.

f (%)
Ailem yanitini verenler 42 14,69
Arkadasim yanitin1 verenler 35 12,24
Evde 6zel ders aliyorum yanitini verenler 5 1,75
Ozel dershane gidiyorum yanitin1 verenler 29 10,14
Hig kimse yardimci olmuyor yanitini verenler 142 49,65
Cevapsiz yanit verenler 33 11,54
Toplam 286 100

Tabloda ankete katilan 6grencilerin matematik calisirken okul
disinda kimlerin yardimci olduguna iliskin soruya verilen cevaplar
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ylizde olarak sunulmustur. Verilere gore, ailelerin ekonomik
yetersizlikleri, dershane ve 6zel derslerin pahali oluslar1 nedeniyle
ogrencilerin ¢cok azmin dershaneye gitmesi ya da ¢zel ders almasi
dikkat cekicidir. Aileden yardim alanlarmnimn oraninin diistik olmasi,
ailenin egitim ditizeylerinin dustik olmasmndan kaynaklandig:
soylenebilir. Derslerine calisirken hi¢ kimseden yardim alamayan ¢ok
sayida Ogrencinin varligi, oOgretmenlerin smif ici katilimim
saglamalarmi ve olabildigince bu o6grencilere destek olmalarini
gerektirmektedir.

Matematik calisirken ailelerinin yardimci oldugunu belirten
42 ogrenciye hangi aile bireylerinin yardimci oldugu Tablo 10 da
gortlmektedir.

Tablo 10. Matematik calisirken hangi aile bireylerinin yardimec: oldugu sorusuna
ogrencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi.

f %
Anne yanitin1 verenler 3 7
Baba yanitini verenler 11 26
Abla, agabey, kardes yanitin1 verenler 23 55
Teyze, amca, hala, day1 yanitini verenler 5 12
Toplam 42 100

Tablodaki verilere gore, matematik ¢alisirken aile bireylerden
yardim aldigini belirten 6grencilerin yarisindan ¢ogu abla-agabeyden
yardim aldiklarmi belirtmislerdir. Daha sonra 6grencilerin babalar:
derslerine yardimei olmaktadirlar. Ogrencilerin matematik dersinde
aileden yardim alamama nedeni olarak; anne-babanin okuma-yazma
bilmiyor olusu, ilkokul ya da ortaokul mezunu oluslar1 ve cogunun
lise dtizeyindeki matematik bilgisine sahip olmamalar1 gosterilebilir.
Ailedeki bireylerin matematik bilgisi olusunun ve 6grencinin ailedeki
bireylerle daha rahat etkilesimde bulunuyor olusunun 6grencinin
matematik basarisina olumlu etkisi vardair.
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Tablo 11. Matematik basarisin1 olumsuz yonde etkileyen aile ile ilgili faktorler
nelerdir sorusuna 6grencilerin verdikleri yanitlarin dagilimi.

Lisel Lise 2 Lise 3 Toplam
f % f % f % f %
Evimizde ders ¢alismaya 45 34 10 16 21 22 76 27
uygun ortam yok diye yanitini
verenler
Ailemizin boliinmesi, 26 20 5 8 13 14 4 15

ayriliklar, yalmzliklar v.b.

sorunlar ¢alismama engel

oluyor diye yanitin1 verenler

Ailemde hig kimse derslerime 34 26 15 25 28 30 77 27
ve 8devlerime yardimci

olmuyor diye yanitini verenler

Ailemle ilgili matematik 26 20 31 51 32 34 89 31
basarimi olumsuz etkileyen bir

faktor yok diye yanitin

verenler

Toplam 131 100 61 100 94 100 286 100

72 =4227, p<0,01
4. SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin hazir bulunusgluk diizeylerine uygun olmayan
konulara ve orneklere yer verilmemesi, cerceve programin disina
c¢ikilmamasy;, Hazir bulunusluklarinin  {izerindeki konulara yer
vermek, hem matematik bilgisi hem de bilissel yeterlikler
bakimindan hazir olmayan 6grencilerin bu konular1 anlamamalarina,
ogrenirken ¢ok zorlanmalarina ve bunlardan dolayr da matematigi
glic, soyut ve karmasik bulmalarina neden olmaktadir. Bu durumun
bir sonucu, 6grencilerin matematige karsi olumsuz tutum ve yiiksek
diizeyde kaygi gelistirmeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Programin yetistirilmesi amaciyla konularin islenmesinde
acele edilmemesi; Matematik asamali bir disiplindir. Bir konu tam
olarak ogrenilmeden digerine gecilmesi, konuyu tam olarak
ogrenememis Ogrencilerin daha sonraki konular i¢in gerekli olan
onbilgileri kazanamamasima ve dolayisiyla Ogrenme siirecinden
uzaklasmasma neden olacaktir. Konularin iglenmesinde acele
edilmemesi, 6grencilerin ¢ogunlugunun bunlar1 6grenmesini ve bu
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ogrenme stirecini gergeklestiren 6grencilerin de matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirmesine yardimcit olur. Ozellikle,
ogrencilerin, ilkogretim bir ve ikinci kademede matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamak da lisedeki matematik
ogretimine buiytik katkilar getirecektir.

Pratik yontemlerden uzak durulmasy; diistinme becerilerini
gelistirecek yontemlerin kullanimina agirlik verilmesi; Baz1 sinavlarin
kaygisiyla ogrencilere problem ¢oziimlerinin sadece kisa yollarinin
ogretilmesi, problemle ¢oziim arasinda bir iliskinin kurulmasimni
engellemektedir. Boyle bir ogretim sistemi igerisinde ogrenciler,
¢oziimlerle sorular1 eslestirmekte, neden - sonug iliskilerini
gorememektedirler. Ogrencilerden yaptiklar1 iglemlerin nereden
geldiginin, neden bu islemi sectiklerinin agiklamalar1 istendiginde
genelde bunlar1 yapamamaktadirlar. Soru - ¢ozim seklinde
eslestirilmis bir diistinme stireci, Ogrencilerin ¢oztimleri ya da
ogrendiklerini farkl1 durumlara transfer etmelerini engelleyici bir etki
yapmaktadir.

Anlatabilmek, acgiklayabilmek ve soru olusturmanin
matematiksel bir beceri olarak puanlanmasi; 6grenciler bu etkinlikleri
gerceklestirirlerken onlara gtiven duyuldugunun hissettirilmesi;
matematik dersleriyle amaclananlardan biri de 6grencilerin
kendilerini ve Ogrenme siireclerini kontrol etme giiclerini
gelistirmektir. Kendilerine, anlatabilme ve agiklayabilme sans1 verilen
ogrencilerin ifade etme becerileri de gelisecektir. Matematik
konularini anlatan, agiklayan, konular arasindaki iliskileri gosteren
bir 6grencide mantiksal diisiinme yeteneginin varhigindan soz
edilebilir.

Matematik dersinin sevdirilmesi, ilgi gekici hale getirilmesi ve
yasamdaki yerinin gosterilmesini saglayacak etkinliklere yer
verilmesi; Insanlar ilgi duyduklar ve kendileri icin nemli bulduklar
seyleri 6grenme egilimindedirler. Bu nedenle, matematik dersinin ilgi
cekici bir yaprya biirtindiriilmesi ve boyle bir yapi igerisinde
matematigin yasamdaki yeri ve dneminin gosterilmesi, dgrencilerin
isteklilik  kazanmalar1  acisindan  Onemlidir.  Matematikteki
basarisizligin nedenleri incelendiginde en 6nemli nedenlerden birinin
ogrencilerin bu dersi sevimsiz, karmasik, giic ve yasamdan kopuk
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olarak algilamalar1 ve buna baglh olarak bu derse kars
motivasyonlarii kaybetmeleri oldugu goriilecektir. Bu nedenle
matematik dersleri ilgi cekici ve yasamla bagi kurulmus bir yapiya
biirtindiirtilmelidir. Bu nedenle, ders sirasinda matematigin yasamla
bagin1 kurabilecek orneklere yer verilmesi ve benzer orneklerin
ogrencilerden istenmesi bahsedilen bu giic ve karmasik algilama
sekillerini degistirecektir.

Donem basinda ve asamalilik gosteren {initelerle konularin
basinda hazir bulunusluk dtizeyini belirleyen smavlarmn uygulan-
mas1; Matematigin asamali yapisi igerisinde, bir smif, konu ya da
tinitede kazanilan bilgi ve beceriler, sonrakiler icin 6n kosuldur.
Ogrencilerin 6n kosul 6grenmelerindeki eksikliklerin belirlenmesi ve
giderilmesi daha sonraki Ogrenmelerin gerceklesmesine hizmet
edecektir. Ogrenme eksikliklerinin belirlenmesi ve giderilmesi,
ogrencilerde basarma duygusunu gelistirerek onlarin matematige
karst olumlu bir tutum kazanmalarma yardimci olacaktir. Hazir
bulunusluk diizeyini belirleyen siavlarin uygulanmasi, 6grencilerin
nerede bulundugunu gormelerine ve buna bagli olarak Kkisisel
onlemler almalarina da yardime olacaktir.

Ogrencilere  kendi  kendilerine  calisma  aliskanlig
kazandirilmasi, matematikle olan baglarmin stirekli tutulmasi;
Glntmiiz 6grenme anlayislarinin getirdigi en onemli goriislerden
biri 6grenmeyi 6grenmis bireyler yetistirmektir. Ogrenmenin sadece
okulla ya da dersle siirli olmadigi, ders ya da okul sonrasinda da
devam ettigi ortamlar ve etkinlikler olusturulmasi gerekmektedir.
Ogretmene bagiml olmayan, ondan aldig1 yonlendirmelerle kendi
ogrenme siirecini kontrol edebilen 6grenciler yetistirmektir. Bunu
saglamak ve oOgrencilerin matematikle olan baglarmi strekli
tutabilmek icin haftanin olabildigince ¢ok giinii bu derse yer vermek,
ders dis1 arastirma odevleri ve projeler tiretmek, 6dev kitapgiklar:
olusturmak etkili bir yol olabilir.

Farkli 6grenme bigimlerine uygun ortamlar ve uyaricilar
hazirlanmasi; Ogrenmenin bireysel bir etkinlik oldugu ve dgrenme
bicimlerinin bireyden bireye farklilik gosterdigi Egitim Bilimleri ve
Psikolojinin ortaya koydugu gerceklerdir. Farkli 6grenme bicimlerine
uygun uyarict ve etkinlikleri hazirlayip bunlari ders siirecinde
kullanmak, tim ogrencilerin 6grenme siirecine katilmalari, dersten
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uzaklasmamalar1 ve basar1 duygusunu tatmalar1 agisindan oldukga
onemli oldugu duistintilmektedir.
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