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OZET

Bu calismanin amaci, ilkogretim 7.smif Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesindeki konularin 4MAT 6gretim
yontemi ile islenmesinin 6grencilerin 6grenme stillerine etkisinin
incelenmesidir. Arastirma on ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
modelinde tasarlanmistir. Arastirmanin orneklemini, Antakya merkezde
bulunan 3 ilkdgretim okulunun 6 subesinde 6grenim goren toplam 235 (115
deney ve 120 kontrol) 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. [lkogretim okullari
uygun oOrnekleme yontemi ile segilmistir. Secilen her okulda rastgele
yontemle bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Maddenin Yapisi ve
Oczellikleri iinitesi 9 hafta (36 ders saati) boyunca; deney grubunda 4MAT
modeliyle ve kontrol grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Veri
toplama amaciyla Ogrenme Stili Envanteri (OSE) 6n ve son test olarak
uygulanmistir. Verilerin analizinde; frekans, yiizde ve ytizde degisim
istatistikleri kullanilmistir. Analiz sonuclarina goére, én ve son dgrenme
stillerindeki en belirgin fark, kontrol grubundaki analitik &grenenlerde
meydana gelen %37’lik ve deney grubundaki dinamik &grenenlerde
meydana gelen %46’lik artis olmustur. Sonug olarak dgrenme stillerinin
esnek oldugu, 4MAT 6gretim yonteminin, 6grencilerin 6grenme stillerine
hitap etmede etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, tiim
ogrencilerin 6grenmelerinden emin olmak igin, ders materyallerini tim
ogrenme stillerine hitap edecek sekilde hazirlamali ve 6gretme ortamlarinda
cesitli yontem ve tekniklere yer vermelidirler.
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of teaching with
4MAT model the topic of “Structure and properties of matter” on 7t grade
students’ learning styles. The sample of the study consisted of 235 (115
experimental, 120 control) 7th grade students studying in six different
classes of 3 primary schools located in the center of Antakya. The schools
were determined by the convenience sampling method. In each chosen
school were randomly selected one as experimental and the other as control
group. The structure and properties of matter unit of the course was taught
to experimental groups with 4MAT model and to control groups with
traditional instruction during 9 week (36 hours). As data collection
instrument was used the learning style inventory administered to the
students as pre and post tests. In the data analysis; frequency, percentage
and percentage change statistics were used. The results of the study have
shown that the most obvious difference in pre and post learning styles was
that of the students who were in the experimental group, dynamic learners’
ratio was increased 46% and that of the students who were in the control
group, analytic learners’ ratio was increased 37% on post learning styles.
Consequently, it can be seen that 4MAT system, in which the learning style
is flexible, is an effective method in addressing students’ learning styles.
Teachers, to make sure that all of the students learn, should prepare their
course materials in a way that targets all learning styles and should provide
various methods and techniques in teaching environments.

Keywords: 4MAT Model, Learning Styles, Structure and Properties
of Matter

1. GIRiS

Fen egitimi alanyazini incelendiginde, son yillarda yapilan
calismalarda, farkli 6gretim yaklasimlar1 ve bireysel farkliliklarmn
ogrencilerin  6grenme ciktilar1 tizerine etkisinin arastirildigy
goriilmektedir (Bilgin ve Bahar, 2008). Woolfolk (1993)'a gore;
Ogretim stireci, 6grencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklardan
dogrudan etkilenmektedir. Bireysel farkliliklar 6grencilerin 6grenme
stirecinde gerceklestirdikleri zihinsel etkinlikler agisindan énemlidir.
Geleneksel ogretim anlayisinda, son birkag yila kadar her 6grencinin
ayni ortamda, ayn1 yontem ve tekniklerle, ayni arag gereclerle ve ayni
sekilde 6grenebilecegi kabul edilmistir. Boyle bir 6grenme ortaminda,
Ogrenme siirecine adapte olabilen bireyler basarili ve yetenekli
ogrenciler olarak smiflandirilirken adapte olamayanlar ise basarisiz
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ve yeteneksiz Ogrenciler olarak smiflandirilmistir. Oysaki gegmis
yasantilar1 ve yasam bicimleri birbirinden tamamen farkli olan
bireylerin, zihin yapilar1 ve 6grenme bigimleri arasinda bir farklilik
olmadigini diistinmek, bireylerin beyinlerini bir bilgisayar islemcisi
gibi gormekten bagka bir sey degildir (Dikkartin, 2006). Ogrenmenin
zihinsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi ve bireylerin gecmis
yasantilari, kalitimsal ozellikleri, cevre sartlar1 gibi etmenlerden
dolay1 zihinsel yapilarmn farkli olacag: anlayisiyla birlikte bireysel
farkliliklar egitim ortamlarinda dikkate alinmaya baglanmustir.

Burada “Birbirinden farkli pek ¢ok dzelligi olan bireylerin biitiin
ozelliklerine egitim ortaminda yer vermek miimkiin miidiir?” sorusu akla
gelebilir. Simsek (2002)’e gore; bu soruya Heinick vd. sdyle cevap
vermektedir. Genel olarak 6grenme tzerinde etkili oldugu kabul
edilen 6grenci ozellikleri ti¢ grupta toplanir ve bu 6zelliklerin dikkate
alimmas1 digerlerinden daha onemlidir. Bu ti¢ grup sunlardir: 1-
grupsal ozellikler: 6grencilerin yas, 6grenim diizeyi, kiiltiirel ve
ekonomik 6zellikleri vb. tanimlayici 6zelliklerdir, 2-giris yeterlikleri:
ogrencilerin, ogretimi yapilacak igerige iliskin ne bildikleri ve ne
yapabildikleridir. Ogrencilerin giris yeterliklerin altinda veya
usttinde bir egitim onlar1 sitkmaktan ve zaman onlara zaman
kaybettirmekten baska bir ise yaramaz, 3-6grenme stilleri:
ogrencilerin 6grenme cevresini nasil algiladiklarmi, bu cevre ile nasil
etkilesim kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan bireysel
ozellikler ve tercihler olarak tanimlanan ozelliklerdir (Veznedaroglu
ve Ozgiir, 2005). Ogrenme stillerinin 6grencilerin bagarilara etkili
oldugu yapilan bir ¢ok calisma ile ortaya cikarimistir (Azizoglu ve
Cetin, 2009; Bilgin ve Bahar, 2008; Dunn, Grannitti, Murray, Rossi ve
Quinn, 1990; Usta, Bodur, Yagiz ve Stinbiil, 2011).Ogrenme stili,
bireysel farkliliklar1 tanimlayan en ©nemli kavramlardan biri ve
Ogretimi bireysellestirmenin en saglam yoludur.

Ogrenme Stilleri

Ogrenme ve Ogretmenin cesitli yollar1 vardir. Herkes
ogrenebilir ancak herkes ayni sekilde 6grenemez. Biitiin 6grencilere
uyan bir 6grenme yontemi yoktur. Kimi 6grencilerin 6grenme yolu
gorsel kullanilmasiyken kimi 6grenciler i¢in sozel ifadelerdir. Kimi
ogrenciler gorerek okuyarak ogrenirken kimileri duyarak tartisarak
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daha iyi 6grenmektedir. Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun
ogrenme stilidir. Bir 6grencinin 6grenme stilini, onun algilamalarina,
sosyal cevresindeki iliskilerine ve Ogrenme ortamindaki
davranislarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapist belirler.
Literattir incelendiginde, egitimcilerin ve arastirmacilarin yaptig
bircok 6grenme stili tanimi gortlmektedir. Ursin (1995), 6grenme
stilini “yakin cevremizden bilgiyi alirken bize kilavuzluk eden degismez i¢sel
siirecler grubu” olarak tanimlarken, Dunn ve Dunn (1993) 6grenme
stilini; her 6grencinin, yeni ve zor akademik bilgi ya da beceri tizerine
yogunlasmasiyla baslayan, bilgi ve becerilerin 6ztimsenerek zihne
yerlesmesi stirecine kadar izledigi yol tarz olarak tanimlamaktadir.
Hunt (1979)’a gore 6grenme stili, 6grencinin 6grenmesi icin en fazla
elverigli olan kosullardir ve 6grenme stili, 6grencinin ne 6grendigini
degil nasil 6grendigini tamimlar (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).
Kolb (1984) ise ¢grenme stilini; bireyin bilgiyi algilama ve isleme
stirecinde tercih ettigi yontem olarak tanimlamistir (Bilgin ve Bahar,
2008). Babadogan (2000)’'a gore eger bir smiftaki Ogrencilerin
ogrenme stilleri belirlenirse, bireylerin nasil 6grenecegi ve bu
bireylere nasil hitap edilmesi gerektigi kolay bir sekilde
anlagilacaktir. Bu 6grenme stillerine uygun olarak ders tasarimlarmin
yapilmas1 dgrencilerin hem derse aktif katilimini saglayacak hem de
derse karsi motivasyonlarm arttiracaktir. Literatiir incelendiginde,
ogrencilerin bireysel farkliliklarmi ve ©grenme stillerini dikkate
alarak gelistirilen ©6gretim tasarimlarinin, 6grencilerin akademik
basarisina ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugu gosteren pek cok
arastirmaya rastlanmaktadir (Bozkurt ve Aydogdu, 2009; Dikkartin,
2006; Mutlu, 2004; Uzuntiryaki, Bilgin ve Geban, 2003). Ogrencilerin
ogrenme stillerini dikkate alarak hazirlanan bircok 6gretim modeli
vardir (Dunn ve Dunn, 1993; Kolb, 1975; McCarthy, 1980). Bunlardan
biri de Kolb 6grenme stilleri tizerine kurulan 4MAT 06grenme
modelidir.

4MAT Modeli

4MAT (4 Mode Application Techniques) modeli; 6grencilerin,
ogrenme stillerine ve bilgiyi isleme siirecinde baskin olarak
kullandiklar1 beyin yarim kiirelerine dayanan sekiz adimli 6grenme
dongtistidiir (McCarthy, 1985; 1990). Cesitli konular1 kimi 6grenciler
kolaylikla 6grenirken kimileri de neden zorluk yasadigi, baz

EUFBED - Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi Cilt-Sayi: 5-1Yil: 2012 43-63



47
4MAT Modelinin Madde Konusunda Uygulanmas:

yontemler kimi ogrencilerde ise yararken kimilerinde neden ise
yaramadig1 konusunda, dgretmenlerin farkinda higmi arttirmak icin
tasarlanmistir (McCarthy, 1990). David Kolb (1975, 1979), bireylerin
bilgiyi nasil aldiklar1 ve onu nasil isledikleri ile ilgili 6grenenleri 4
stile ayrrmistir (McCarthy, 1990; Morris ve McCarthy, 1999).

Imgesel Ogrenenler: Hissederek ve izleyerek ogrenmeyi
tercih eden bireylerdir. Bilgiyi dogrudan (somut yasanti yoluyla)
algilayip, yansitici gozlem yoluyla (reflectively) islerler. Onlar
yasantilarm1 kendi benlikleriyle butiinlestirirler. Fikirleri yada
olaylar1 dinleyerek ve birbirleriyle paylasarak 6grenirler. Onlar kendi
deneyimlerine ve hayal giiclerine oldukca fazla giivenirler.
Ogrendiklerinin i¢ yiiziinii kavramaya bu konuda diistinmeye énem
verirler. Bazen tiim yonleri (boyutlar1) gordiiklerinden karar vermede
zorlanirlar. Anlam ve aciklig1 (anlasilirligl) arastirirlar. Onlar; okulu,
¢ok parcalanmis ve onlarin en ilging bulduklar: kisisel sorunlardan
kopuk bulurlar. Kendi diinyalarini anlamak ve genisletmek igin,
kendi ihtiyaclar1 ile okulun igerigini birlestirmede gtigliik cekerler.
Giclt yonleri yenilikci, hayal giictine sahip ve fikir alis verisinde
bulunabilmeleridir. Favori sorular1 “Nigin?”dir. Ogrenecekleri
kavramlarin ne iglerine yarayacaklarini, konular1 neden 6grenmeleri
gerektigini bilmeye calisirlar.

Analitik Ogrenenler: izleyerek ve diisiinerek ogrenmeyi
tercih eden bireylerdir. Bilgiyi soyut olarak algilarlar ve yansitict
gozlem vyoluyla (reflectively) islerler. Bildikleriyle gozlemlerini
birlestirerek teoriler olustururlar. Ardisik diistincelere deger verip,
surekliligi arastirirlar, uzmanlarin ne diistindiiklerini bilmek isterler.
Fikirleri ve olaylar1 diistinerek, mantik ve analiz stizgecinden
gecirerek ogrenirler. Detaylandirmaya ihtiya¢ duyarlar, gayretlidirler
ve kusursuz is yaparlar. Geleneksel smiflarda eglenirler. Bazen
insanlardan cok fikirlerden hoslanirlar, bazen de soguk ve ilgisiz
olabilirler. Kesinligi tercih ederler ve 6znel yargilardan hoslanmazlar.
Gigclt yonleri kavram ve modellemeler olusturmalaridir. Favori
sorular1 “Ne?” dir. Uzmanlarin, dgrenecekleri bu konularla ilgili
neler bildiklerini 6grenmek isterler.

Sagduyulu Ogrenenler: Diisiinerek ve yaparak 6grenmeyi
tercih eden bireylerdir. Bilgiyi soyut olarak algilayip, onu aktif
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yasant1 yoluyla islerler. Onlar teori ve pratigi birlestirirler, Teorileri,
duyu organlariyla test edip uygulayarak 6grenirler. Pragmatisttirler
(faydaci), bir nesnenin calisacagina inanirlarsa o nesneyi kullanurlar.
Gergekci ve problem ¢ozictlerdir, ¢ozmeye calistiklart problemin
cevabinin verilmesinden hoslanmazlar ve ¢oziime kendileri ulasmak
isterler. Ogrendiklerini nasil kullanacaklarm bilmek isterler. Stratejik
distinmeye O©nem verirler. Bir isin nasil yapildigmi bilmek
istediklerinden, bir seyleri kurcalamay:r ve denemeyi seven el
becerilerine sahip bireylerdir. Gercek problemler {izerine calismay1
ihtiyag olarak gordiiklerinden okulu faydasiz ve sinir bozucu
bulurlar. Guglti yonleri fikirleri pratige dontistiirmeleridir. Favori
sorulart “Bu is nasil yapilir?”dir. Ogrenecekleri seyleri denemeye,
kurcalamaya ihtiyag duyarlar.

Dinamik Ogrenenler: Yaparak ve hissederek 6grenmeyi
tercih eden bireylerdir. Bilgiyi somut olarak algilayip, onu aktif
yasant1 yoluyla islerler. Deneyim ve uygulamay1 birlestirirler.
Deneme ve yanilma yoluyla Ogrenirler. Yeni bir seyler tiretme
konusunda isteklidirler. Degisikliklerden hoslanan insanlara uyum
saglarlar. Esneklik saglandiginda {istiin basar1 gosterebilirler.
Mantikl1 gercekler olmadiginda siklikla dogru sonuca ulasirlar.
Insanlarla kolaylikla anlasip, iletisim kurabilirler. Risk almaktan
hoslanurlar. Gizli olasiliklar1 arastirirlar. Bazen aceleci ve c¢ikarci
gortintirler. Etkili olmak icin caba harcarlar. Onlar igin okul siklikla
can sikicidir. Ilgilendikleri konular1 farkli yollarla aragtirdiklarindan
okul yapilarimizdan sikilirlar. Giiglii  yanlari, planlar1  yerine
getirmeleri ve miicadele etmeleridir. Favori sorular1 “.... ise ne
olur?”dur. Yeni simirlar olusturmak icin yeni formlar, olasiliklar
yaratma girisimindedirler.

Beyin Yarikiireleri: AMAT modeli, sadece 6grenme sitilleri ile
smirh degildir. McCarthy noroloji alaninda yapilmis olan calismalar
is1ginda  bireylerin  bilgiyi isleme stirecinde baskin olarak
kullandiklar1 beynin sag ve sol yarimkiirelerinin de goéz oniinde
bulundurulmasi gerektigini belirtmistir (McCarthy, 1990). Bogen’'e
(1969, 1975) gore, beyin fonksiyonlari ile ilgili yapilan arastirmalar tig
temel hususu ortaya koymustur (McCarthy, 1990). (1) Beynin sol ve
sag yarikiireleri bilgi ve yasantiy1 farkhi sekilde isler. (2) Her iki
yarikiire tiim beyin fonksiyonlar1 yontinden esit onemdedir. (3)
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Bireyler bilgiyi isleme siirecinde bir moda digerinden daha fazla
giivenir ve kullanir.

Bireyler, sag yarikiire ile parcalar arasindaki iligkileri gortir,
biittinti kavramaya calisir, tiim resme bakarak problemi ¢ozerler. Sol
yarikiire ile buitlini parcalara ayirip analiz eder, yenilerle eskileri
arasindaki iliskileri tanmmlar ve sonu¢ 6nemlidir. Ikisini birlikte
kullanarak biittinlige ulasmaya dogru yol aliriz (McCarthy, 1987).
Gercek tiim beynimiz, sezgilerimiz, inanglarimiz, dokunulmaz
oznelligimizle 6grenmeye yaklasmamizdir. Buna gore, okullar 6znel
akil ile akademik basariy1 daha agik ve net bir sekilde birlestirmelidir.
Bu da, akici ve esnek olan tim beyinin kullanilmasidir. Beynin
biituintnt kullanan insanlar daha esnek ve akicidirlar (McCarthy,
1990; Morris ve McCarthy, 1999). Bu ytizden, okul miifredatlari,
bireylerin beyinlerini bir bitiin olarak kullanabilmelerine ve
gelistirebilmelerine olanak verecek sekilde diizenlenmelidir.

4MATmodeli, 4 ogrenme stili ve her 6grenme stilindeki
bireylerin kullandiklar1 beyin yarikiirelerini dikkate alan ve bunlarm
ozelliklerine uygun etkinlik sunan 8 adimli 6grenme dongtistidiir.
Yapilan calismalar 4MAT modelinin 6grencilerin basari, tutum ve
ogrenmelerin kalicthgmi artirdigini gostermistir  (Demirkaya, 2003;
Peker, 2003; Mutlu, 2003; Dikkartm, 2003; Tatar, 2006; Oztiirk, 2007;
Uysal, 2009; Nicoll-Senft ve Seider, 2010; Ergin, 2011). Grasha
(1996)’ya gore, 6grenme stilleri esnek bir yapiya sahiptir ve 6grenme
ortamlarinda kullanilan etkinliklere ve smuf deneyimlerine bagh
olarak degisebilir. Hi¢ kimse belli bir 6grenme stiliyle dogmaz.
Kazanilmis ozellikler, 6grencilerin egitim ortamlarmdaki ge¢mis
yasantilar1 tarafindan sekillenir. Ornegin, ©gretmen derslerinde
isbirlikli 6grenme yontemine agirlik veriyor ve ddevlerde isbirlikli
calismalarla yapilacak tiirdense, bu durum ogrencilerin isbirlikli
ogrenme stilini gliclendirir (Kumar, Kumar ve Smart, 2004).

Ursin  (1995) ve Uysal (2010)1in yaptigr calismalarda
ogrencilerin iki farkli zamanda uygulanan 6grenme stili 6lceginde
farkli sonuglar elde edilmistir. Bu dogrultuda, calismanin amaci,
4AMAT ogretim yontemi ve geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandig1 smiflardaki ogrencilerin 6grenme stiline etkisinin
incelenmesidir.
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Diizeltme
(Sol loh)

Sekil 1: 4AMAT Ogrenme Dongusii (Morris ve McCarthy, (1999)’dan uyarlanmistir).
2. MATERYAL VE METOT
2.1. Arastirman Modeli

Arastirma, 4MAT modeline dayali hazirlanan 6gretim
materyallerinin 6grencilerin 6grenme stillerine etkisini incelemeyi
amacladigindan dolay1 neden-sonug iliskisi ¢rgtistindedir. Arastirma
degiskenler arasmndaki neden-sonug iliskilerini kesfetmeye yonelik
oldugunda deneysel, katiimcilarin deney ve kontrol gruplarina bir
olctite gore smiflandirildiktan sonra atanmasi durumunda yari-
deneysel model kullanilir (Cepni, 2010). Bu ¢alisma, 6n-test/son-test
deney kontrol gruplu yari-deneysel arastirma modelindedir.

2.2. Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Antakya il merkezinde bulunan 3
ilkogretim okulunun 6 subesinde, 2010-2011 6gretim yilinda, 6grenim
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goren toplam 235 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. flkogretim
okullar1 uygun ornekleme yontemi ile secilmis ve her ilkogretim
okulunda ayni 6gretmenin ders verdigi subeler arasindan rastgele
yontemle bir deney ve bir kontrol grubu belirlenmistir. Bylece her
okuldan bir deney bir kontrol grubu olmak tizere {ic okuldan 3 deney
(n=115) ve 3 kontrol grubu (n=120) toplam 235 6grenci calismaya
katilmastir.

2.3. Veri Toplama Araglart

Veri toplama amaciyla deney ve kontrol gruplarina ¢n ve son-
test olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri (OSE) uygulanmustir. OSE,
Ogrencilerin 6grenme stillerini tespit etmek amaci ile Kolb (1976)
tarafindan gelistirilen ve Kolb (1985) tarafindan yeniden diizenlenen,
Turkce'ye adaptasyonu Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
yapilan 12 maddelik Kolb Ogrenme Stili Envanteri (OSE)
kullanilmuastir.

Askar ve Akkoyunlu, 1993 yilinda Hacettepe Universitesi -
Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik Sertifikas1 kurslarma katilan cesitli
branslar dan mezun 22-49 yaslar1 arasinda 62 kadin, 41 erkek toplam
103 vyetiskine uygulanmigtir. Ogrenme stillerinden elde edilen
puanlarin giivenirlik katsayilar;;, Somut Yasanti (.58), Yansitici
Gozlem (.70), Soyut Kavramsallastirma (.71), Aktif Yasanti (.65),
Soyut-Somut (.77) ve Aktif-Yansitic (.76) bulunmustur.

2.4. Uygulama

Calismada, 4MAT modeline uygun hazirlanan materyallere ve
mevcut programa uygun olmak tizere iki farkli 6grenme ortamu
kullanilmistir.  Yontemlere uygun ders islenmesini saglamak,
Ogretmen etkisini ve yanliligmmi azaltmak ve uygulamanin
verimliligini arttirmak icin her iki grupta arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler her hafta
(2+2) 4 ders saati olmak tizere 9 hafta, toplam 36 saate
tamamlanmustir.

Calismaya baslamadan yaklasik bir ay once, uygulamay:
yapacak olan o©gretmenlerle gorustilmiis, yontem arastirmact
tarafindan detayli bir sekilde tanitilmistir. Hazirlanan materyaller
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ogretmenlere incelemeleri amaciyla verilmistir. Uygulama esnasinda
ise, her giin islenen iki saatin degerlendirilmesi 6gretmen ve
arastirmaci tarafindan yapilmis ve sonraki iki saat neler yapilacag:
tizerine konusulmustur. Deney grubunda bulunan ogrencilere
calisma baslamadan ©nce iki ders saatinde yontem arastirmaci
tarafindan tanitilmis ve 4MAT dongtisiniin her adiminda neler
yapilmasi gerektigi drnek bir ders planiyla tanitilmistir.

4MAT Yonteminin Uygulanmasi: Ogrencilerin arkadaslariyla
yardimlagmalar1 ve hazirladiklar: bireysel etkinliklerini paylasmalar:
icin ilk donem fen ve teknoloji ders notlarma gore isbirlikli gruplar
olusturulmustur. Maddenin yapist ve ozellikleri tinitesi ile ilgili her
alt baslik i¢in bir tane olmak {izere toplam 6 adet 4MAT 6grenme
dongtisti hazirlanmistir. Bu dongtilerin birinci adiminda 6grencilerle
kartondan cesitli sekiller olusturarak, deneyler yaparak ve hikayeler
okuyarak konu ile 6grenci yasantisi iliskilendirilmeye calisilmustir.
Etkinlikler sirasinda 6grenciler gruplar halinde calismislardir. Ikinci
adimda yapilan bu etkinliklerde ve okunan hikayelerde neler oldugu
ogretmen rehberliginde yapilan tartismalarla analiz edilmistir. Bu
adimda miimkiin oldugu kadar detaylara inilmeye c¢alisiimistir.
Ogrenciler kendilerinin ve arkadaglarinin anladiklarmi karsilagtirma
firsati bulmuslardir. Ugiincii adimda dgrencilerden yagantiya dayali
olarak ¢izim yapmalarini istenmistir. Buradaki amag¢ kavramlarin
ogrencilerin zihninde sekillenmesini saglamak ve zihinlerinde var
olan yapiyr1 ortaya cikarmaktir. Ddrdiincii adimda  6gretmen
ogrencilere teorik bilgiyi sunmustur. Dordiincti adimdaki amag
ogrencilerin ~ kavramlar1  6grenmelerini  saglamak, uzmanlar
tarafindan kabul edilen bilgileri 6grencilere sunmaktir. Besinci adimda
ogretmen rehberliginde uygulamalar yapilip alistirmalar ¢oztilmdis,
hazirlanan calisma yapraklari tamamlanmistir. Besinci adimdaki
amagc dgrencilerin bu isin nasil yapildigini kavramalarmi saglamaktur.
Altinct adim 6grencilerin 6grendiklerine kendilerinden bir seyler
ekleyerek etkinlik hazirladiklar1 adimdir. Ogrencilere birkag 6rnek
etkinlik sunulduktan sonra 6grencilerin poster, sunum hazirlamalari,
hikaye siir yazmalar1 ve bir sonraki derse bunlar1 getirmeleri
istenmistir. Yedinci adimda 6gretmenler yapilan calismalar1 kontrol
etmis ve ogrencilere gerekli dontitler verilmistir. Sekizinci adimda
ogrenciler hazirladiklar: etkinlikleri bazen grup arkadaslarma 10-15
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dakika igerisinde sunmusg, bazen de galismalarin birkagi tim simnifa
sunulmustur. Boylece bir dongiti tamamlanip digerine gegilmistir.
Elektron Dizilimi ile ilgili sekiz adimli 6rnek bir dongii Ek 1 de
verilmistir.

Geleneksel Yontemin Uygulanmasi: Kontrol grubundaki
ogrencilere ve ogretmenlere hicbir miidahale yapilmadan derslerin
islenmesi gozlemlenmistir. Ogrenciler derste birbirlerinin sirtim
gorecek sekilde arka arkaya siralanarak geleneksel siifa uygun
oturmuslardir. MEB tarafindan belirlenen ve planlanan “Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri” tnitesindeki konular, planlanan siirede
Ogretmen tarafindan anlatim yolu ile simifa sunulmustur. Dersin
islenmesi esnasinda 6gretmen Ogrencilere “Herkes kitaplar1 agsin”
komutu ile derse basliyor. Sonra kendisi konuyu anlatmaya basliyor.
Konu iginde ¢rnek vermesi gerekirse drnegi veriyor, birka¢ ¢rnekte
ogrencilerden istiyor. Konu anlatimi bittikten sonra 6grencilere konu
ile ilgili birkag soru soruyor ve bu sorular1 genelde simifta durumu iyi
olan birkag 6grenci cevapliyor. Ders kitabinda bulunan etkinlikler
bazen smifta bazen de laboratuvarda gosteri seklinde yapilmustir.
Ogrenciler ¢bzmeleri icin testler ddev seklinde verilmis ve bir sonraki
ders ogretmen ogrencilerin ¢ozemedigi sorular ilk birkac dakikada
¢ozilmiis ve yeni konuya gecilmistir. Dersin sonunda “Dersi
anladimmiz m1?” sorusu ile varsa Ogrencilerin sorular1 alinmis ve
cevaplandirilmistir. Derste vakit kalirsa 6grencilerden konuyu
okumalar1  istenmistir. Her derste genelde bu islemler
gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

AMAT ogretim yonteminin ve geleneksel 06gretim
yonteminin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin 6n ve son 6grenme
stilleri olgeginden aldiklar1 puanlar SPSS programina girilerek
frekans, ytizde ve ytizde degisim istatistikleri kullanilarak analiz
edilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Deney grubu ogrencilerinin 6n ve son Ogrenme stilleri
frekans, ytizde ve ytizde degisim degerleri Tablo 1’de,kontrol grubu
ogrencilerinin 6n ve son ogrenme stilleri frekans, ytizde ve ytizde
degisim degerleri de Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 1: Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Ogrenme Stilleri Frekans, Yiizde ve
Yiizde Degisim Degerleri

On-0S Son-OS Degisim
N % N % n %
1mgese1 Ogrenenler 32 27,8 24 20,9 8 -25,00
Analitik Ogrenenler 33 28,7 34 29,6 1 +3,03
Sagduyulu Ogrenenler 37 32,2 38 33,0 1 +2,70
Dinamik Ogrenenler 13 11,3 19 16,5 6 +46,15
Toplam 115 100,0 115 100,0

Tablo 1'de goruldugti gibi deney grubu o6grencilerinin
uygulamadan onceki 6grenme stilleri ytizdeleri; imgesel 6grenenler
%27,8, analitik 6grenenler %28,7, sagduyulu ogrenenler %32,2 ve
dinamik dgrenenler %11,3 seklindedir. 4MAT uygulama sonrasi ise
imgesel ogrenenler %20,9, analitik 6grenenler %29,6, sagduyulu
ogrenenler %33,0 ve dinamik 6grenenler %16,5 seklindedir. Deney
grubundaki 6grencilerin 6grenme stillerindeki degisim ytizdelerine
bakildiginda ise analitik 6grenenlerde  %3,03, sagduyulu
ogrenenlerde %2,70 ve dinamik 6grenenlerde 946,15 oraninda bir
artis goriilmekteyken imgesel ogrenenlerde %25,00 oraninda bir
azalma gortilmektedir.

Tablo 2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Ogrenme Stilleri Frekans, Yiizde
ve Yiizde Degisim Degerleri

on-0S son-OS Degisim
n % n % n %
Imgesel Ogrenenler 45 37,5 41 34,2 4 -8,89
Analitik Ogrenenler 24 20,0 33 27,5 9  +37,50
Sagduyulu Ogrenenler 31 25,8 28 23,3 3 9,67
Dinamik Ogrenenler 20 16,7 18 15,0 2 -10,00

120 100,0 120 100,0
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Tablo 2'de goriildugiti gibi kontrol grubu ogrencilerinin
uygulamadan 6nceki 6grenme stilleri ytizdeleri; imgesel 6grenenler
%37,5, analitik 6grenenler %20,0, sagduyulu 6grenenler %25,8 ve
dinamik 6grenenler %16,7 seklindedir. Geleneksel 6gretime dayall
yapilan dersler sonunda ise imgesel ogrenenler %34,2, analitik
ogrenenler %27,5, sagduyulu ogrenenler %23,3 ve dinamik
ogrenenler %15,0 seklindedir. Kontrol grubundaki o6grencilerin
ogrenme stillerindeki degisim ytizdelerine bakildiginda ise analitik
ogrenenlerde %37,50 oraninda bir artis goriilmekteyken imgesel
ogrenenlerde %8,89 sagduyulu ogrenenlerde %9,67 ve dinamik
ogrenenlerde %10,00 oraninda bir azalma gortilmektedir.

Tablo 1 ve Tablo 2'ye bakildiginda dikkat ceken en onemli
degisim, deney grubundaki dinamik 6grenenlerde %46'lik ve kontrol
grubundaki analitik Ogrenenlerde %37’lik artis ve yine deney
grubundaki imgesel 6grenenlerde %25,00'lik azalistir. Bu bulgularda
dikkat ceken diger husus, deney grubundaki ogrenciler arasinda
sadece imgesel Ogrenenlerde azalma meydana gelmisken
digerlerinde artis meydana gelmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerde ise sadece analitik Ogrenenlerde artis meydana
gelmisken digerlerinde azalma meydana gelmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

Ogrenme stilleri alami karmagiktir. Ogrenme stillerinin net
tanimi, en 6nemli 6grenme stilli tercihlerini tanimlayan kapsamli bir
model, 6grenme stillerinin degisip degismemesi gibi bir cok soru hala
net bir tanima kavusmamistir (Kinshuk, Liu ve Graf, 2009). Bu
calismada ogrencilerin 6grenme stillerinin uygulanan yonteme gore
degisip degismedigi merak edilmis ve 4MAT yontemi ve geleneksel
yontemin uygulandigr siniflardaki 6grencilerin uygulama oncesi ve
sonrasi Ogrenme stilleri incelenmistir.

Ogrencilere, uygulama 6ncesi ve sonrasinda uygulanan OSE
sonuglarina gore, deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin sahip
olduklar1 6grenme stillerinde etkili degisiklikler meydana gelmistir.
Bu degisiklikler, kontrol grubunda; imgesel 6grenenler, sagduyulu
ogrenenler ve dinamik Ogrenenlerde orta derecede bir azalma
seklinde olurken, analitik ©6grenenlerde orta derecede bir artis
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seklinde olmustur. Deney grubunda ise; imgesel 6grenenlerde orta
derecede bir azalma seklindeyken, analitik 6grenenler ve sagduyulu
ogrenenlerde ditistik bir oranda, dinamik 6grenenlerde ise ytiksek
oranda bir artis seklinde olmustur. Bu verilere dayanarak;
ogretmenlerin,  smif  ortamlarinda  kullandiklar1 ~ 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenme stillerine etki ettigi sonucuna
varabiliyoruz.

Bu sonuclar, Grasha (1996)'nin, 6grenme stilleri esnek bir
yapiya sahiptir ve 6grenme ortamlarinda kullanilan etkinliklere ve
smif deneyimlerine bagl olarak degisebilir ifadesiyle, Ursin (1995)’in
yaptig1 calismada 6grencilerin iki farkli zamanda uygulanan 6grenme
stili olceginde, ogrencilerin %25’i civarinda 6grenme stilinde bir
degisme meydana geldigi sonucuyla, Kumar ve ark.(2004) nin yaptig1
calismada on testlerde tespit edilen, smifta en fazla bulunan 6grenme
stillerine (katilimci, isbirlikli ve bagimsiz) uygun gelistirilen
materyallerle o6gretim yapilmasmin, bu stildeki ©6grencilerin
basarilarinda ve sayilarinda bir artis meydana getirdigi sonucuyla ve
Uysal (2010)'Iin  igbirlikli 6grenmenin ilkdgretim 6grencilerinin
ogrenme stillerine etkisini inceledigi calismada, uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda uyguladigi OSE’den elde ettigi sonuglari ortalamalari
arasinda anlamli olmasa da bir farkliligin olmamas: sonucuyla
desteklenmektedir =~ ve  Ogretmenlerin  kullandigr = 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin 6grenme stillerine etki ettigi sonucunu
desteklemektedir. Yine bu degisimler, McCarthy (1985)'nin, tim
ogrenme stilleri esit oneme sahiptir, birbirine tistinlugti yoktur ve
birey tim ogrenme stillerinin 6zelliklerine sahiptir ancak birini
digerlerinden daha fazla kullanir, ifadesiyle desteklenmektedir.

Arastirmada elde edilen sonuclara gore, deney grubu ile
kontrol grubu ogrencileri arasindaki en belirgin fark, deney
grubunda dinamik 6grenenlerde ve kontrol grubunda analitik
ogrenenlerde goriilmektedir. Burada tizerinde durulmasi gereken
nokta; bu degisimler nelerden kaynaklanmaktadir? 4MAT 6gretim
yonteminin  kullanildigt  deney grubunda neden dinamik
ogrenenlerde artis meydana gelmistir? Ve geleneksel 6gretim
yonteminin  kullanildigr  kontrol grubunda neden analitik
ogrenenlerde artis meydana gelmistir? Sorularidir.  Dinamik
ogrenenlerin en belirgin 6zellikleri deneyim ve uygulamay:
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birlestirmeleri, yeni bir seyler tiretme konusunda istekli olmalari,
degisikliklerden hoglanmalari, 6grendikleri bilgileri bagkalariyla
paylasmalar1 ve esneklik saglandiginda tistiin basar1 gostermeleridir
(McCarthy, 1990). 4AMAT yonteminde bu 6grencilere hitap etmek icin,
ogrencilerin kendilerinden bir seyler ekleyerek kendi istedikleri bir
etkinlik tasarlamalar1 ve etkinlikleri grup arkadaslariyla, smuf
arkadaslariyla veya daha biytk topluluklarla paylasmalar:
istenmistir. Ogrenciler her konunun sonunda hazirlamis olduklar
etkinlikleri sinifa getirip bazen tiim sinifa bazen grup arkadaslarina
neler yaptiklariyla ilgili sunum yapmuslardir. Boylece 6grenciler aktif
olduklar1 aktivitelerle mesgul olmus ve yaraticiliklarini ortaya
koymuslardir. Bu etkinlikler 6grencilerde “ben bu isi yapabilirim”
seklinde bir 6zgtiven olusturmustur. Etkinlikleri hazirlama ve sunma
sirasinda aktif rol almuslardir. Bu etkinliklerin 6grenciler tarafindan
sevilmesi de ogrenciler arasinda dinamik o6grenenlerde bir artis
olmasina sebep olmustur.

Analitik o6grenenlerin en belirgin 6zellikleri ise; ardisik
diistincelere deger vermeleri, stirekliligi arastirmalari, uzmanlarin ne
duistindiiklerini bilmek istemeleri, fikirleri ve olaylar1 diistinerek,
mantik ve analiz stizgecinden gecirerek ogrenmeleridir (McCarthy,
1990). Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig: kontrol grubunda
ogretmen genelde ders kitabinda yapilandirilmis olan bilgiyi
ogrenciye  sunmaktadir.  Ogrenciler  cogunlukla  dinleyici
konumundadir, buda daha ¢ok analitik 6grenenlere hitap etmektedir.
Bu sonug, McCarthy (1985; 1990) ve Morris ve McCarthy (1999)‘a
gore, analitik 6grenenler geleneksel siniflardan hoslanir ifadesini
desteklemektedir. Son OSE'me goére kontrol grubu o6grencilerinin
analitik Ogrenenlere kaymasi, ogretmenlerin smuf ortaminda
kullandiklar: etkinliklerin dgrencilerin 6grenme stillerine etki ettigi
sonucunu yine desteklemektedir.

Ayrica sonuglar, deney grubunda imgesel 6grenenler haric
tim ogrenme stillerinde artis oldugunu ve kontrol grubunda ise
analitik Ogrenenler haric tim oOgrenme stillerinde bir azalma
oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar 4MAT yonteminin geleneksel
yonteme oranla Ogrenme stiline daha fazla hitap ettigini ve
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ogretmenlerin smif ortamlarinda cesitli etkinliklere yer vermesi
gerektigini gostermektedir.

Sonug olarak, dgretmenlerin smif ortamlarinda 6grencilerin
yaraticiliklarint kullanacaklar1 kendi istedikleri etkinliklerle mesgul
edilmelerinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kullanilan yontem azlig:
ogrencileri tek bir Ogrenme stiline yoneltmekte ve bireysel
farkliliklara hitap etme gtictinii azaltmaktadir. Tiim dgrencilere hitap
etmek ve ogrenmeleri en iist seviyeye cikarmak igin dgretmenler
ogrenme  ortamlarinda  yontem ve  etkinlik  cesitliligini
zenginlestirmelidirler. Bireysel farkliliklara hitap etme ve 6grencilerin
yaraticiliklarini arttirmak igin 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme
stilleri hakkinda yeterince bilgilendirilmesi ¢nemlidir. Bilgilendirme
yapilirken “degismez, sinirlart kesinlikle belli, bu dgrenci su stile sahip bu
nedenle kesinlikle su sekilde 6grenir” seklindeki yargilar yerine “su yonde
egilimi var, bu alanda kendini daha da gelistirebilir ama su alanda da destege
ihtiyact var” seklinde yonlendirmeler yapilmalidir. Ogretmenlerde,
ders materyallerini tim Ogrenme stillerine hitap edecek sekilde
hazirlamali ve 6gretme ortamlarinda gesitli yontem ve tekniklere yer
vermelidirler.
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Ek 1:Konu: Elektron Dizilimi
Sinif: 7
Siire: 4 ders saati

1-Yagant1 Sunma: Ogrencilerden, asagidaki pargay1 okumalari istenir.

AKTIVITE 3: “DELI iLE APTAL ARASINDAKi FARK”

Adamin biri, bir gtin deliler hastanesinin éniinden gecerken arabasinin tekeri
patlar. Ne yapacagini sasiran adam bir siire gevresine caresiz bir sekilde bakinir.
Neyse ki yedek lastigi vardir.Zaman kaybetmeden lastigi degistirmeye
baslar.Tam yedek lastigi takacakken bijonlar (vidalar) elinden diser yuvarlanir
ve yerdeki mazgaldan asagl kanalizasyona duser.Bijonlari ordan cikarmasi
imkansizdir. Ne yapsam ne etsem diye kara kara dustntrken duvarin ustiinden
onu izlemekte olan bir deli seslenir:

" Ne dustinup duruyorsun, her tekerden bir tane bijonu sok ve o tekeri yerine
tak, hepsinde  3’er tane bijon olur, oda seni en azindan bir lastik¢iye kadar
goturar” der.

Adam delinin dedigini yapip tekeri yerine taktiktan sonra

“Madem o kadar akillisin, neden ordasin? Ben orda deliler kaliyor
saniyordum." der.

Deli cevap vérirnbiz burayal delilikten\girdik aptalliktan 'degil’)

Aktivite: Ogretmen asagidaki sorular1 simifa yonelterek sif
tartismasi olusturur.

< Par¢ada ne oldu?
= Arag¢ neden bir tekerlegi olmadan (patlak tekerlekle) gidemiyor?
= Tekerlekler 3 bijon (vida) ile galissa ne olur?

< Tekerin dort bijonlu olmasi tekere ve araclarin dort tekerlekli
olmasi araca ne kazandirir?

= Bir aracta bes tekerlek olmaz mi1? Neden?
< Atomlar icinde boyle bir seyden bahsetmek miimkiin mii?

3- Zihinde Canlandirma: atom cevresine elektron dizilimi 6grenci
zihninde canlandirilmaya calisilir. Amag elektron dizilimiyle ilgili 6grenci
zihnindeki yapiy1 ortaya gikarmaktir.
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Aktas & Bilgin

Aktivite:  Ogrencilerden, yaptiklari incelemeleri ve analizleri
dikkate alarak zihinlerinde olusan elektron dizilimini defterlerine ¢izmeleri
istenir.

4- Bilgilendirme: Ogrencilere kavramlar hakkinda teorik bilgi
verilir.

Aktivite: 6gretmen sunum yaparak elektronlarin atom katmanina
nasil yerlestiklerini 6grencilere verilir.

5- Uygulama: Ogretmen rehberliginde alistirma yapilir.

Aktivite: Ogretmenin verdigi calisma yapraklari doldurulur.

c- Elektronlar: Sayahm

Agadgida verilen 3 soruyu yukandaki tabloya bakarak cevaplayiniz

1- Werilen atom modellerini incelevip. elektron sayilarm belirleyvelim ve modellerin hangi
elementlere ait oldugunu tespit edelim.

Elektron

Sayis1

Atomun
Adu

2- Yukarida verilen atom modellerinde elektron vermeye, elektron almava yatlim olan modelleri ve
kararli atomlar belirleyviniz.

3- Yukaridaki tablova bakarak agagida verilen atomlarmn kararls vapiya ulagmasi igin kag elektron
almasi veva vermesi gerektigini belirleviniz. Nedenini kisaca vazmiz.

N: @ LR e L e LA ey e g P o L L A g Py N e T F 0 W 28
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4MAT Modelinin Madde Konusunda Uygulanmas:

6- Derinlestirme: Ogrenciler kendilerinden bir seyler ekleyerek
bireysel etkinlikler planlar.

Aktivite: Ogrenciler bu adima kadar elde ettikleri bilgileri
kullanarak bireysel yeteneklerine gore etkinlikler gelistirirler.

ORN; Elektron dizilimiyle ilgili model, poster, sunu hazirlayabilir
siir yada hikaye yazabilir sark: besteleyebilirler.

7- Diizeltme: Ogrencilerin yaptig1 etkinlikler degerlendirilir.

Aktivite:  Ogrencilerin yaptif1 etkinlikler 6gretmen tarafindan
kontrol edilir, varsa eksiklik ve yanhshk diizeltilir. Ogrencilerde,
arkadaslarinin etkinliklerini degerlendirirler.

8- Sunma: Ogrenciler yapmus oldugu calismalari sunarlar.

Aktivite: Ogrenciler yapmis oldugu calismalar1 grup arkadasglariyla,
sinifla veya daha genis topluluklarla paylasirlar.

Fhkx
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