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OZET

Bu arastirma; ilkogretim ikinci kademede okuyan ogrencilerin
matematik dersinde istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarinda sinif
diizeyinin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan agiklayici bir
calismadir. Arastirma ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden olusan 220’si
kiz, 230"u erkek olmak tizere toplam 450 6grenciye uygulanmistir. Arastirma
ornekleminin seciminde; evrenin biiytiklugii ve ulasim zorluklarindan
dolay1, tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Ogrencilerin istatistik ve
olasiliga kars: tutumlari Bulut (1994) tarafindan gelistirilen olasilia kars:
tutum olcegi ile belirlenmistir. Calismada kullanilan olasiliga karsi tutum
olceginin giivenirlik ve gecerlilik analizi yapilmus ve Cronbach Alpha
katsayis1 0,935 olarak hesaplanmustir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS
15.0 programu yardimiyla analiz edilerek degerlendirilmis ve frekans (f),
ylizde (%) ve Tek Yonlti Varyans Analizi yontemi ile yorumlanmustir.
Arastirmanin sonucunda ogrencilerin olasilia kars: tutumlarinda sinif
diizeyinin anlaml bir farklilik yaratmadig: sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Hkﬁgretim, Matematik, Istatistik ve Olasilik
ABSTRACT

This research is made in order to determine whether the classroom
level is effective on students” attitudes towards statistics and probability in
mathematics in the second level of elementary school. The research is
applied to 450 students that consist of 220 girls and 230 boys in the 6,7 and
8. grades. Sectional group method is used due to the width of environment
and communication difficultly in the choice of research environment. The
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students’ attitudes towards statistics and probability are determined by
means of attitude criterion towards probability that is improved by Bulut
(1994). The reliability and validity analysis of this attitude criterion have
been made and Coefficent Cronbach Alpha 0,935 has been figured. The data,
which have been got from the research, have been analyzed and evaluated
in SPPS 15.0 packet program and explained via frequency(f), percentage(%)
and one-way variance analyasis method. It was concluded that classroom
level was hardly effective on the students’attitudes towards probability.

Keywords: Elementary education, mathematics, statistics and probability
GIRIS

Hkt‘)gretim, egitimin en temel ve en 6nemli basamaklarmdan
birisidir. Ogrenciler ileriki yasamlarinda kendilerini hayata
hazirlayacak temel bilgi ve becerileri ilkogretimde kazanirlar. Bu
donemde almis olduklar1 derslerde edindikleri kazanimlar ile bir
sonraki ogretim donemine alt yapi teskil ederler. Bu derslerden en
onemlilerinden birisi de matematik dersidir (Baykul 2005).
Matematik toplumlarin cagdas yonde ilerlemesinde ve arzu edilen
gelismislik seviyesine ulasmasinda diger fen bilimlerindeki dersler
kadar onemli bir yere sahiptir. Bundan dolay: etkili ve verimli bir
matematik egitimi igin grencilerin matematik dersine kars1 olumlu
tutum icinde olmalar1 oldukga 6nemlidir (Tasdemir 2009).

Matematik egitimi, “Insanca” yasamayi, 6grenmeyi hedefler.
Ogrencﬂerin analiz, sentez, kavrama, timdengelim, ttimevarmm gibi
akil yuriitmelerine olanak saglayip, kararli, diizenli ve sistemli
olmalarmna yardim eder. Ogrencileri 6n yargilardan uzak, sabirh
olmay1 6gretir. Yorum gticlerini gelistirir ve edinilen bilgileri fen ve
sosyal bilimlere transfer etme olanag saglar (Karakurumer 2003;
Soylu ve Soylu 2005). Boylesine tneme sahip olan matematik dersine
karst ogrencilerin tutumlari, matematik dersi igindeki konularm
ogrenilmesi agisindan c¢ok o©Onemlidir. Bireyin yasantisiyla cok
yakindan ilgili olan matematik dersi istatistik ve olasilik konusu,
bireylerin  bilingli ~ birer = vatandas olabilmelerine  katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle ilkdgretimin 6., 7. ve 8. smiflarmda
ogrencilerin istatistik ve olasilikla ilgili gerekli bilgi ve beceriyi
yasantisina, derslerine uygulamalar; bu konunun birey, toplum,
cesitli bilim dallar1 ve meslekler i¢in 6neminin farkinda olmalar1
amagclanmigtir (MEB 2009). Istatistik ve olasihk egitimi, ogrencilere
gercek yasant1 ve ilgileriyle iliskili olan problemleri analiz etmeleri
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icin, veri toplama araci gelistirme, veri toplama ve toplanan veriyi
gorsel hale getirerek veya hesaplamalar yapmak suretiyle yorumlama
becerilerini gelistirmeyi hedefler.

Istatistik ve olasilik gunlik hayatm disinda cesitli bilim
dallarmda da 6nemli bir yere sahiptir. Istatistik ve olasilik kavrami
boyle bir oneme sahip olmasma ragmen, istatistik ve olasilik
konularinm anlasiimast ozellikle pek ¢ok ilkdgretim 6grencisi i¢in gok
kolay olmamaktadir. Birgok arastirmaci tarafindan, ilkogretimde
okuyan ogrencilerin olasiiga karst tutumlar1 smif diizeyinde
incelenmistir. (Bulut 1994; Boyacioglu, Erduran ve Alkan 1996;
Fischbein ve Schnarch, 1997). Bu nedenle ilkdgretim 6, 7 ve 8.
siniflarinda  6grenim goren ogrencilerin, olasiik kavramlarmi
ogrenmede ve uygulamada yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi icin
olasiliga kars1 tutumlarinin ortaya konmasi kaginilmaz bir ihtiyactir.

Istatistik ve olasilik, ogrencilerin matematige bagh olarak
bagimmsiz yaratic1 diisiinmelerini gelistirerek, akil ytirtitme yoluyla
problemlere ¢oziim tiretmelerini sagladig1 gibi olaylar: tahmin etme
ve zihinden islem yapma becerilerini etkin olarak kullanabilmelerini
saglamaktadir (MEB 2009). Istatistik ve olasilik, giinliik yasamdaki
degisik olaylara, sorulara problem c¢ozme stratejileri gelistirerek
bunlar1 ¢ézmeye calisir, 6grencilerin arastirma yapmalarma bilgi
tiretmelerine ve kullanmalarmna olanak saglar. Istatistik ve olasilik
konular1 ayrica sorulara model kurabilmeyi ve bu modelleri s6zel ve
matematiksel olarak ifade edebilmeye olanak verir. Matematik
dersinde onemli bir yere sahip olan istatistik ve olasilik konusunun
ilkogretim 6,7 ve 8. smiflarda okutulmasi, 6grencilerin bu konuya
olan tutumlarmin smif diizeyinde arastirilmasi gerekliligini ortaya
koymustur.  Bu amagla, ilkogretim ikinci kademede okuyan
ogrencilerin matematik dersinin istatistik ve olasiik konusuna kars
tutumlarmda smif diizeyinin etkili olup olmadigm belirlemek
amaciyla bu calisma ortaya konulmustur.

MATERYAL VE YONTEM

Bu arastirmanm evreni, 2009-2010 egitim 6gretim doneminde,
Afyonkarahisar ili merkez ilgede bulunan kamu ilkogretim
okullarinda 6grenim gormekte olan ilkogretim 6, 7 ve 8. smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastrmanin 6rneklemini ise il
merkezindeki ilkogretim okullarinda egitim goren 450 ogrenci
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olusturmaktadir. Ornekleme alinan okullar iist, orta, alt SOSyO-
ekonomik dtizeylerine gore tabakalama O©rnekleme yontemi
kullanarak se¢ilmistir.

Veri toplama araci olarak, Bulut (1994) tarafindan gelistirilen
olasiliga karsi tutum olcegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ogrencilerin bazi1 demografik 6zelliklerini iceren bir anket formu da
kullanilmustir. Demografik bilgi formunda; cinsiyet, smuf diizeyi,
anne egitim, baba egitimi ve yerlesim yeri gibi sorular yer almustir.

Olasilik Tutum Olgegi, Bulut (1994) tarafindan gelistirilmis ve
bir baska arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmstir (Bulut,
Yetkin ve Kazak, 2004). Bu olcekte 6grencilerin olasilik konusuna
karst tutumlarnimn olciilmesi amaclanmistir. Olcekteki her madde;
“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde olusturulmustur.
Olcekte yer alan maddeler olumlu sorularda “Tamamen
Katiiyorum” dan “Hi¢ Katilmiyorum” a dogru 5’den 1’e sayisal
degerler verilerek, olumsuz sorularda ise “Hi¢ Katilmiyorum” dan
“Tamamen Katiliyorum” a dogru 1’den 5’e sayisal degerler verilerek
puanlandirilarak analiz edilmistir. Degerlendirmede; 2, 3, 4, 6, 9, 12,
14, 16, 18, 20, 21, 23, 25, 27’inci sorular olumsuz sorular olup, bu
sorularin cevaplar ters cevrilerek degerlendirilmistir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplara gore istatistik ve olasiiga karsi tutum
puan ortalamalar1 hesaplanmis ve bu puan ortalama degerlerine gore
smif diizeyinde istatistik ve olasihiga karsi tutumlari arasinda farklihik
olup olmadigr ortaya konulmustur. Ayrica, Bulut'un yaptig
calismada yapilan analizler sonucunda olasilik tutum olgeginin alfa
gtivenilirlik katsayismin 0,95 ve tek boyutlu oldugu belirlenmistir. Bu
calismada Olasilik Tutum C)lgegmm gtivenilirlik analizi yapilmis ve
Cronbach o degeri 0,935 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger
Olcegin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir
(Ozdamar 1997).

Ogrencilerin, demografik bilgilerinden ve olasiiga karst
tutum olceginden elde edilen verilerin analizleri SPSS 15.0 programi
yardmmyla bilgisayar ortaminda yapilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterdigi, ikiden fazla grubun karsilastirildig: ve her grubun
bagimmli degisken tizerinde normal dagilim gosterdigi durumlarda tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmustir.
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BULGULAR

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin demografik
ozelliklerine (cinsiyet, 6grenim gordugii smif, annenin egitim diizeyi,
babanin egitim diizeyi, 1-5 smifi okudugu yerlesim yeri ttirti) iliskin
bulgular Tablo 1" de, olasilik tutum 6lcegine iliskin frekans, yiizde,
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2" de, smif diizeyine gore
olasilik tutum o¢lcegi tanimlayici istatistik ve varyans analizi degerleri
Tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Orneklemindeki Ogrencilerin Demografik Bilgilerinin
Dagilim

Demografik Degiskenler Say1 Oran (%)

Kiz 220 48,9

Cinsiyet Erkek 230 51,1
Toplam 450 100

6. siif 150 33,3

Ogretim Gordugii | 7. siuf 150 33,3
Sinif 8. smif 150 33,3
Toplam 450 100

lkogretim 348 77,3

Annenin Egitim Lise 80 17,8
Diizeyi Universite 22 4,9
Toplam 450 100

lIkogretim 262 58,2

Babanmn Egitim Lise 131 29,1
Diizeyi Universite 57 12,7
Toplam 450 100

1l merkezi 387 86,0
. Ilge 32 7,1
15 it kg e E——
Koy 18 4,0

Toplam 450 100,0

Tablo 1'de goriildigii tizere annelerin 348'i (%77,3) ve
babalarm 262’si (%58,2) biiytik ¢cogunlugunun egitim diizeylerinin
ilkogretim oldugu gortlmektedir. Bu sonuglar Afyonkarahisar il
merkezindeki  ilkogretim  Ogrencilerin  ebeveynlerinin  egitim
durumunun diistik oldugunu gostermesi bakimindan ¢ok tnemlidir.
Ayrica 6grencilerin 1-5 sinift okuduklar: yerlesim yerinin (%86)lik bir
oranla daha ¢ok il merkezi oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2. Olasilik Tutum Olgegindeki Sorularin Frekans Dagilimu

Frekans Dagilimi

1 2 3 4 5
I
nol BB e R gE x|
E|lE| e | =z |E2
- - 4] - -
o= £ 5 Z |EE
T M N4 A M| M
1. Olasilik konusunu Say1 450 128 88 96 55 83 | 2,726 |1,456
severim. Oran(%) |100,0 | 28,4 | 19,6 | 21,3 | 12,2 | 184
2. Olasilik konusu Say1 450 94 36 74 112 | 134 3,346 |1,496
sevimsizdir. Oran(%) [100,0 | 20,9 8,0 16,4 | 24,9 | 298
3. Olasilikla ilgili konu Say1 450 60 41 109 122 11181 3,437 |1,096
Lam@maktan Oran(%) |100,0 | 133 | 91 | 242 | 27,1 | 262
oslanmam.
4. Olasilikla ilgili bilgiler | Say1 450 80 45 75 135 | 115 3,355 | 1,417
cansikicidir. Oran(%) |100,0 [ 17,8 [ 10,0 | 16,7 | 30,0 | 256
5. Olasilikla ilgili bilgiler | Say1 450 31 34 76 118 | 191 3,897 |1,229
zihin gelismesine Oran(%) 11000 | 69 | 76 | 169 | 76 |69
yardimci olur.
6. Olasilik konusu beni | Say1 450 94 58 67 120 | 111 3,213 |1,474
huzursuz eder. Oran(%) |100,0 | 20,9 12, 14,9 | 26,7 | 24,7
7.Olasilikla ilgili ders Say1 450 72 66 104 87 121 13,264 |1,412
saatlerinindaha cok | Oran(%) 11000 | 160 | 147 | 231 | 193 |269
olmasim istiyorum.
8. Olasilik konusu Say1 450 128 82 72 66 1021 2,848 (1,534
rahatlikla 6grenilebilir. | Oran(%) |100,0 | 28,4 | 18,2 | 16,0 | 14,7 [22,7
9. Olasilikla ilgili Say1 450 103 60 85 110 | 92 [ 3,062 |1,452
smavlardan korkarim. Oran(%) |100,0 | 22,9 | 13,3 | 18,9 | 244 | 204
10. Olasilik konusu Say1 450 81 80 95 88 106 | 3,128 |1,422
ilgimi ceker. Oran(%) |100,0 | 18,0 | 17,8 | 21,1 | 19,6 | 236
11. Olasiigm dogru Say1 450 30 32 91 144 |153(3,795 |1,178
karar vermemizde Oran(%) 11000 | 67 | 71 | 202 | 32,0 |340
onemli rolii vardir.
12. Olasilik konusu Say1 450 71 56 73 114 | 136 3,417 |1,431
aklimi karigtirir. Oran(%) |100,0 | 15,8 | 12,4 | 16,2 | 25,3 | 30,2
13. Olasilik konusunu Say1 450 144 79 66 68 93 |2,748 |1,541
severek calisirim. Oran(%) |100,0 | 32,0 | 17,6 | 14,7 | 15,1 | 20,7
14. Olasilik konusunu | Say1 450 | 120 35 73 122 [100]3,104 |1,515
fslt?ﬁszoéi?gr enmek o an(%) |100,0 | 267 | 78 | 162 | 271 | 222
15. Olastlik, ilging bir | Say! 450 | 61 | 46 | 121 | 92 [130(3,408 [1,357
konudur. Oran(%) |100,0 | 13,6 | 10,2 | 26,9 | 20,4 | 289
16. Olasilikla ilgiliileri | Say1 450 97 38 93 85 |137]3,282 [1,508
diizeyde bilgi edinmek %
AN Oran(%) 1100,0 | 21,6 | 84 | 20,7 | 189 |304
17. Olasilik hemen Say1 450 | 44 | 48 | 115 | 115 |128]3,522 1,272
hemen her isalaminda  "Gran(%) [100,0 | 9,8 | 10,7 | 25,6 | 256 | 284

kullanilmaktadir.
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Tablo 2. Devam

18. Olasilik konusuna Say1 450 74 35 68 125 |148]3,528 (1,437
calisirken canim sikilir. | Oran(%) |100,0 | 16,4 | 7,8 | 151 | 27,8 |329
19. Olasilik kisiye Say1 450 26 31 88 127 1178 3,888 |1,175
diistinmesini gretir. Oran(%) [100,0| 5,8 6,9 19,6 | 28,2 | 396
20. Olasiigmadi bile | Say1 450 111 33 80 90 136 | 3,237 | 1,554
duymak sinirlerimi Oran(%) |100,0 | 24,7 7,3 17,8 | 10,0 | 30,2
bozuyor.
21. Olasilik konusundan | Say1 450 101 38 102 116 93 |3,137 (1,432
korkarim. Oran(%) |100,0 | 22,4 8,4 22,7 | 25,8 |20,7
22. Olasilik herkesin Say1 450 94 63 82 84 127 13,193 (1,501
ogrenmesi gereken bir | Oran(%) [100,0 | 20,9 | 14,0 | 182 [ 18,7 [ 282
konudur.
23. Olasilik konusundan Sayl 450 91 43 64 121 131 3,351 | 1,488
hoglanmam. Oran(%) |[100,0 | 20,2 9,6 14,2 | 26,9 291
24. Olasilikla ilgili Say1 450 22 18 77 119 |214(4,077 |1,116
bilgiler, kisinin tahmin [ Oran(%) |100,0 | 49 | 4,0 | 17,1 | 26,4 | 476
etme yetenegini artirir.

Say1 450 92 35 70 110 | 143(3,393 |1,609
25. Olasilik konusu
anlatihrkensikilnm. — FOran(%) [100,0 | 20,4 | 7,8 | 156 | 24,4 |318
26. Olasilikla ilgili Say1 450 30 34 115 111 | 160 3,748 |1,207
bilgilerin giinliik Oran(%) |100,0 | 6,7 | 7,6 | 256 | 24,7 | 356
yasamda onemli bir yeri
vardair.
27. Olasilik konusu Say1 450 104 45 86 77 138 13,222 [1,655
okullarda ogretilmese  "Gran(%) [100,0 | 23,1 | 10,0 | 19,1 | 17,1 | 307
daha iyiolur.
28. Olasilik konular Say1 450 112 100 85 44 [(109]2,862 |1,505
eglencelidir. Oran(%) |100,0 | 24,9 | 22,2 | 18,9 9,8 |242

Tablo 2 incelendiginde, ogrencilerin olasiik konusunu
sevimsiz bulduklar1 (%24,9+%29,8=%54,7), olasilikla ilgili konular:
tartismaktan hoslanmadiklar1 (%27,1+%26,2=%53,3) soylenebilir.
Ogrencilerin  olasihkla ilgili bilgileri can sikict bulduklar
(%30,0+%25,6=%55,6), olasilik konusunun 6grencileri huzursuz ettigi
(%26,7+%24,7=%51,4), olasiik konusuna severek calismadiklar:
(%32,0+%17,6=%49,6), olasiikla ilgili smavlardan korktuklar:
(%24,4+%20,4=7%44,8), olasihikla ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek
istemedikleri soylenebilir. Ayrica, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun
olasiigin hemen hemen her is alaninda kullanildig fikrine
katildiklar1 (%25,6+%28,4=%54), olasihgin kisiye diistinmesi 6grettigi
dustincesine (%28,2+%39,6=%67,8) katildiklari, olasilik konusundan
korktuklar: (%25,8+%20,7=%45,5), olasilik konusundan
hoslanmadiklart  (%26,9+%29,1=%56), olasilikla ilgili bilgilerin
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kisilerin tahmin yetenegini arttrdigr distincesine katildiklar
(%264+%47,6=%74,0) soylenebilir. Ayrica ogrencilerin  biiytik
cogunlugunun olasilikla ilgili bilgilerin gitinliik yasamda ¢nemli bir
yeri vardir distincesine katildiklar1 da (%24,7+%35,6=%60,3)
soylenebilir.

Yapilan calismadan elde edilen sonuglara gore ogrencilerin
olasilik konusunu severim, olasilik konusu rahatlikla 6grenilebilir,
olasiik konusu severek calisirim, olasiik konular1 eglencelidir,
olasiik konusu sevimsizdir, olasilikla ilgili konu tartismaktan
hoslanmam, olasilikla ilgili bilgiler can sikicidir, olasilik konusu beni
huzursuz eder, olasilikla ilgili ders saatlerinin daha cok olmasm
istiyorum, olasiik konusu aklmi karistirr, olasihk ilging bir
konudur, olasilikla ilgili ileri diizeyde bilgi edinmek istemem, olasilik
hemen hemen her is alannda kullanilmaktadir, olasilik konusuna
calisirken canmm sikilir, olasiigm adimi bile duymak sinirlerimi
bozuyor, olasiik konusundan hoslanmam, olasiik konusu
anlatilirken sikilirim, olasilik konusu okullarda 6gretilmese daha iyi
olur sorularma karsilik kodlanmis cevaplarin ortalamasmnm yaklasik
3 bulundugu, dolayisiyla cevaplarmn “kararsizzim” sonucuna yakmn
oldugu soylenebilir. Ogrencilerin olasihikla ilgili bilgiler zihin
gelismesine yardimci olur, olasihigm dogru karar vermemizde énemli
rolti vardir, olasilik kisiye diistinmesini 6gretir, olasilikla ilgili bilgiler
kisinin tahmin etme yetenegini arttirir, olasilikla ilgili bilgilerin
gunlik yasamda onemli bir yeri vardir sorularma karsilik kodlanmis
cevaplarin ortalamasmm yaklastk 4 bulundugu, dolaysiyla
cevaplarmm “katiliyorum” sonucuna yakmn oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin olasilik hemen hemen her is alaninda kullanilmaktadir,
olasilik konusu calisirken canim sikilir sorularma karsilik kodlanmis
cevaplarin ortalamasmm yaklasik 3,5 bulundugu ve dolayisiyla
cevaplarin “kararsizzim” ile “kararliyim” seceneklerinin ortasinda
oldugu soylenebilir. Ayrica, 0Ogrencilerin sorulara verdikleri
kodlanmis cevaplarin da ortalamalardan yaklasik olarak 1 ile 1,7
arasinda bir standart sapma gosterdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin olasihik tutum 6lcegine gore aldiklari puanlar,
smif diizeyinde verdikleri cevaplara gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklihik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla her bir smif
diizeyinde sorulara verilen cevaplarm ortalamalar1 alnarak, bu
ortalama degere gore, ogrencilerin siif diizeyinde olasilik tutum
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olceginden aldiklar1 puan degerleri Tablo 3’te verilmistir. Gruplar
arasmda farklilik olup olmadig1 varyans analizi ile test edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin, sinif diizeyine gore olasilik tutum 6lgegi puanlarinin
tanimlayic1 ve varyans analiziistatistik degerleri

Sif n X SS F p
6 150 3,0090 0,9138
7 150 3,0005 0,8093 0,106 0,900
8 150 3,0433 0,8335
Toplam 450 3,0176 0,8517

Tablo 3 incelendiginde 6,7 ve 8. siif 6grencilerinin olasilik
tutum olcegi puan ortalamasi birbirine yakindir. 6. sinif 6grencilerin
puan ortalamalar1 (¥ =3,0090) , 7  smif ogrencilerin
(¥ =3,0005) ve 8. smif ogrencilerin ise (X =3,0433)' dir.
Ogrencilerin ~ olasihk  tutum olcegine gore aldiklar1  puan
ortalamalarina bakildiginda, genel olarak istatistik ve olasilik
konusuna kars1 tutumlarinin orta diizeyde oldugu goriilmekte ve
olasilik tutum olgeginden aldiklar: puanlar sinif diizeyinde verdikleri
cevaplara gore istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk
gostermemektedir (p =0,900> a = 0,05).

SONUC-TARTISMA

Arastirmanin amacy, Afyonkarahisar ilindeki
ilkogretim ilkokullarinmn 6.,7. ve 8. smiflarinda okuyan 6grencilerin
matematik dersinde istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarmda
sinif diizeyinde farklilik olup olmadigimi belirlemektir.

Elde edilen bulgulara 6grencilerin smif diizeyinde verdikleri
cevaplara gore istatistik ve olasiik konusuna karsi tutumlar:
incelendiginde olasilik tutum olceginden aldiklar1 puanlar arasinda
farkliik olmadigi, genel olarak istatistik ve olasilik konusuna karsi
tutumlarmin orta diizeyde oldugu sonucuna varilmustir. Dolayisiyla
ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna kars1 tutumlarinda simif
faktoriiniin etkisinin olmadig1 soylenebilir.

Ogrencilerin istatistik ve olasiiga karsi tutumlarmda smif
diizeyini arastiran benzer calismalarda, ¢alismamizin sonucundan
farkli olarak olasilik kavrammin algilanisinin yasa gore degisiklik
gosterdigi ve olasilik kavramlarmin tam olarak anlasilabilmesinin
ancak ergenlik cagmnda gerceklesebildigi, Ogrencilerin yaslar
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ilerledikge istatistik ve olasilik gibi konularda ¢alismaya daha istekli
olduklar1 fakat yine de problemleri ¢tzmede yeterli olmadiklari
belirtilmistir ~ (Ficshbein ve Schnarch, 1997, Batanero, Serrano ve
Garfield, 1996).

Tasdemir (2009), Altun (1995) ve Baykul'un (1990) birinci ve
ikinci kademede okuyan o6grencilerin matematik dersine kars:
tutumlarmi belirlemek amaciyla yapmis olduklari ¢alismalarda ise
yukaridaki bulgularin aksine smif seviyesinin artmasiyla, ilkogretim
birinci ve ikinci kademesinde okuyan 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum puanlarmda bir azalma oldugu sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna karsi tutumlarmi
arastiran Greer (2001), ogrencilerin bircok olasiik kavramini
anlamlandirmada gticlik c¢ektiklerini, ¢tinkii mantiktan ¢ok
onsezileriyle sorulara cevap verdiklerini, bu durumun da onlar:
yanilttig1 sonucuna ulasmustir.

Jones, Langrall, Thomton ve Mogill (1999) ise, 6grencilerin
istatistik ve olasilik konusu ile ilgili kavramlar1 6grenmelerinde,
kademeli olarak anlatilan kiime, kesir, ondalik kesir, érnek uzay
kavramlari, ytizde hesabi ve kesir karsilastirmalari konularmda
ogrencilerin iyi bilgi sahibi olmalarmm gerekliligini kanitlamis ve
smif seviyesi arttika 6grencilerin istatistik ve olasilik konusuna kars
muhakeme becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.

Bircok arastirmaci tarafindan, farkh smif diizeylerinde
istatistik ve olasihik kavramlarmin ogretiminde cesitli nedenlerle
zorluklar yasandigi ve konunun matematiksel yapisi geregi
ogrencilerin olasiiksal muhakeme yapmada btiytik zorluklar
yasadiklari belirtilmistir (Truran, 1985; Shaugnessy, 1992).

ONERILER

Calismanin sonuglarmdan yola c¢ikarak Onerileri soyle
siralayabiliriz:

1- [lkogretimde okuyan ogrencilerin istatistik ve olasilik
konularma kars: tutumlarmi arttirmak amaciyla her sinifta konuya
uygun deneysel calismalar yapilarak etkin Ogretim ve teknikler
belirlenebilir.
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2- Milli Egitim Bakanh ile Universiteler arasinda igbirligi
yapilarak diizenli olarak 6grencilerin matematik dersi istatistik ve
olasiik konusu basarilarina, istatistik ve olasilik konusuna karsi
tutumlarma etki eden faktorleri belirlemeye yonelik calismalar
yapilabilir. Boylelikle ilkogretim ogrencilerinin smif diizeyinde
istatistik ve olasilik konusundaki basarilarini nasil arttiracaklar:
noktasmda yol haritasi olusturulabilir.

3- Ilkogretimde gorevli matematik dgretmenleri igin, diizenli
olarak istatistik ve olasilik konularmin 6gretimine katki saglayacak
ogretim yontem ve teknikleri konusunda hizmet ici egitim faaliyetleri
verilerek, 6grencilerin her smifta istatistik ve olasilik konularma kars:
tutumlari arttirilabilir.
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