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Ozet

Bu calismanin amaci, Uluslararasi Ogrenci Degerlen-
dirme Programi (PISA) 2015 yili verilerine gére 6grenci-
lerin sosyoekonomik ozelliklerinin okuma becerileri ile
iliskisinin incelenmesidir. Verilerin analizinde iki diizey-
li hiyerarsik lineer model (HLM) kullaniimigtir. Bu
galismaya PISA 2015 yili 6grenci ve okul anketlerinden
elde edilen veriler dahil edilmistir. Ogrenci diizeyinde
ele alinan degiskenlerin hepsi; anne egitim dizeyi,
baba egitim diizeyi ve ev olanaklari okuma becerileri
ile iligkili bulunmustur. Okul dizeyinde ele alinan
degiskenlerden; nitelikli 6gretmen eksikligi, yerlesim
yeri, okulda duzenlenen aktivite sayisi, 6grenci- 6g-
retmen orani ve okul buylkligl okuma becerileri ile
iliskili bulunurken; okul turd, egitimsel kaynak eksikligi
ve aile katilimi degiskenleri ile okuma becerileri ara-
sinda herhangi bir iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Abstract

The aim of the study is investigating the relationship
between students’ socioeconomic attributes and their
reading skills according to 2015 data of Programme for
International Student Assessment. In in accordance with
this purpose, two-level hierarchical linear modeling
(HLM) was performed for analysis of data. Acquired
data from the 2015 student and school surveys were
included this study. All of these variables are related to
reading skill: Mothers educational level, fathers’ educa-
tion level and home facilities. While the variables of lack
of qualified teachers, settlement and the number of
school activities, student-teacher rate and school size
are related to reading skills; between the variables of
school type, educational source, family involvement and
reading skills are not related.
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(International Association for The Evaluation of Educational Achievement- IEA) gibi ulus-
lararasi kuruluslar tarafindan yapilan Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(The Progress in International Reading Literacy Study- PIRLS), Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Calismasi (Trends in International Mathematics and Science Study- TIMSS)
ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Program for International Student
Asessment- PISA) gibi genis 6lcekli testlerle 6grenci basarisini 6lgmektedir (Acar, 2013).
Genis olcekli testler arasinda yer alan PISA, 6grenci ve okul anketlerinden elde edilen
verilere dayanmaktadir. OECD tarafindan 2000 yilindan itibaren ger yillik dénemler
halinde uygulanan PISA; 15 yas grubundaki 6grencilerin fen, matematik ve okuma beceri-
leri temel konu alanlarindaki performanslarini “okuryazarlik” olarak degerlendiren ulusla-
rarasl bir programdir. PISA arastirmasinda okuma becerileri; “kisinin topluma katilmak,
potansiyelini gelistirmek ve amaglarini gerceklestirmek igin yazili metinleri anlamasi, kul-
lanmasi, onlar Gzerinde dislinmesi ve onlarla ugrasmasi” olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanim, Ogrencinin geleneksel bilgiyi ¢dziimleyip gergcek durumlarda kullanma becerisi
Uzerinde odaklanan bir degerlendirme siirecini kapsamaktadir. Bu degerlendirme siireci;
metin, okurun metne yaklasimi, metnin kullanim amaci olmak {zere Ug¢ alt boyuttan
olusmaktadir. Degerlendirme alanlarinin alt boyutlarina gére PISA 2015 Ulusal Raporu
incelendiginde okuma becerisi alaninda 6grenci basarisi ile iliskili olan cesitli faktérler
oldugu goriilmektedir. Bu faktorler sosyoekonomik 6zellikler, firsat esitligi, 6grenmeye
ayrilan zaman, 6grencilerin gelecekteki akademik beklentileri, okul 6ncesi egitim durumu,
Ogrenci devamsizligl, 6grenmeyi engelleyen 6gretmen davraniglari, 6gretmenlerin mesle-
ki gelisimleri, 6gretmen basina disen 6grenci sayisi ve okul kaynaklaridir. Bu faktorler
arasinda yer alan sosyoekonomik 6zellikler; 6grenci ve okul 6zelliklerine ait degiskenler-
den olusmaktadir (MEB, 2016).

Anne- baba egitim diizeyi ve ev olanaklari 6grencinin sosyoekonomik diizeyinin belir-
lenmesinde etkilidir. Bu nedenle PISA 2015 6grenci anketinde anne-babanin egitim diizeyi
mezun olduklari okul diizeylerine gbére derecelendirildikten sonra Diizey 3A’dan Diizey 1
alt'na dogru azalan kategorilere gore okuma becerileri ile iliskisi incelenmistir. Ev olanak-
lari ile okuma becerileri arasindaki iliski ise; 6grencinin kendine ait bir ¢alisma odasl, ¢a-
lisma masasi, ¢alisma ortami, bilgisayar, e- kitap okuyucusu gibi olanaklara sahip olup
olmamasina goére belirlenmistir.

Alanyazinda, PISA verilerine dayanarak 6grencilerin okuma becerilerini 6grenci diize-
yinde ele alan ¢alismalar incelendiginde anne ve baba egitim diizeyinin okuma becerileri
ile iliskili oldugu sonucuna ulasiimistir (Wolfram, 2005; Kotte, Lietz ve Lopez, 2005; Xu,
2006; Magnuson, 2007; Aydin, Erdag ve Tas, 2011; Bahadir, 2012; Girsakal, 2012; Yildi-
rim, 2012; Gilleroglu, Bilican Demir ve Demirtash, 2014; Yalgin, Sengtl, Demirtash, Baris
Pekmezci ve Pehlivan, 2014; Giambona ve Porcu, 2015; Valenzuela, Vera ve Sotomayor,
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2015; Abosede ve Akintola, 2016; ince, 2016; Atas ve Karadag, 2017; Bouhlila, 2017;
Zasacka ve Bulkowski, 2017; ince ve Géziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018). Yine 6g-
renci diizeyindeki degiskenlerden biri olan ev olanaklari ile okuma becerileri arasinda iliski
oldugu saptanmistir (Acar, 2012; Bahadir, 2012; Karabay, 2013; Gilleroglu vd., 2014;
Giambona ve Porcu, 2015; Valenzuela vd., 2015; ince, 2016; Zasacka ve Bulkowski, 2017;
ince ve Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018).

Alanyazinda, 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerini okul diizeyinde ele alan calis-
malara gore; okul tiri (Jehangir, Glas ve Berg, 2015; Atas ve Karadag, 2017; Kim, 2018),
egitimsel kaynak eksikligi (Acar, 2012) ve aile katilimi (Boonk, Gijselaers, Ritzen ve Brand
Gruwel, 2018) ile okuma becerileri arasinda iliski bulunmamaktadir. Buna ragmen; okulun
bulundugu yerlesim yeri (Lamb ve Fullarton, 2002; Acar, 2012; Ozbay, 2015; Giambona ve
Porcu, 2015; Ramos, Duque ve Nieto, 2016), aktivite sayisi (Caliskan, 2008; Won ve Han,
2010; Acar, 2012), 6grenci- 6gretmen orani (Gizel, 2006), nitelikli 6gretmen eksikligi
(Yildirnm, 2012; Sengiil Avsar ve Yalgin, 2015; Meroni, Vera Toscano ve Costa, 2015; Yo-
rulmaz, Colak ve Ekinci, 2017) ve okul buyukligi (Glzel, 2006; Caliskan, 2008; Celebi,
2010; Yildinnm, 2012; Erdogdu ve Erdogdu, 2014; Masci, De Witte ve Agasisti, 2018) degis-
kenleri ile okuma becerileri arasinda iliski oldugu sonucuna ulasiimistir.

Okulun bulundugu yerlesim yeri, PISA 2015 okul anketinde kentsel ve kirsal olarak iki
baskin kategoriye ayrilip kentsel ve kirsal okullardaki 6grencilerin okuma becerileri hak-
kindaki yorumlara acik hale gelmistir. Buna gore, kirsal yerlesim yerlerindeki okullar,
kentsel yerlesim yerlerindeki okullardan daha kigiktir. Ayrica bu okullara devam eden
ogrencilerin anne- baba egitim dizeylerinin de kentsel yerlesim yerlerindeki okullara
devam eden 6grencilerin anne- baba egitim diizeylerinden daha diisiik oldugu gorilmek-
tedir. Bu durum, yerlesim yeri sehir olan okullardaki 6grencilerin okuma becerilerinin,
yerlesim yeri kasaba ve koy olan 6grencilerin okuma becerilerinden daha yiiksek olmasi-
nin agiklayicisidir (Ramos vd., 2016).

Okul kadrosundaki 6gretmenlerin kag tanesinin tam zamanh kag¢ tanesinin yari za-
manl calistigl, kag¢ tanesinin lisansusti egitim aldigl, yizde kaginin son ¢ ayda herhangi
bir mesleki gelisim programina katildig1 PISA 2015 okul anketinde yer almaktadir. Ayrica
ogretmenlerin bir ders icin 6zel bir materyal gelistirip gelistirmedikleri, 6gretmenler icin
hizmetici egitim dizenlenip dizenlenmedigi, okuldaki belli bash sorunlarla bas etmek i¢gin
ve yeni goreve baslayan 6gretmenler icin atdlye calismalari yapilip yapilmadigl da sorgu-
lanmaktadir. Sonug olarak okuma becerileri ile iliskisi incelenen nitelikli 6gretmen eksikli-
gi; hicbir zaman, ¢ok az, bir dereceye kadar ve ¢ok seklinde derecelendirilmis cevaplarla
belirlenmis ve okuma becerileri ile iliskisi incelenmistir (OECD, 2017b).

Okulda diizenlenen aktivite sayisi; PISA 2015 okul anketinde okul korosu, okul muzik
grubu, okul gazetesi, gonullilik grubu, bilim kullGbd, bilim yarismalari, satrang kullib,
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bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kullbui, spor kullbu, tlkeye 6zgl Urinler
toplulugu aktivitelerinin okulda diizenlenip diizenlenmedigi sorularindan elde edilen ce-
vaplarla belirlenmis ve okuma becerileri ile iliskisi incelenmistir (OECD, 2017b). OECD
(2017c) tarafindan PISA 2015 verilerine gére yapilan “Ogrenci Aktiviteleri, Okul Uygula-
malari ve isbirligi” arastirmasinda da, okulda diizenlenen aktivite sayisi ile okuma beceri-
leri arasinda pozitif iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin okulda diizenlenen
spor kullibi, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu gibi aktivitelere katilmalari okuma
becerilerini arttirmaktadir.

Turkiye’deki egitim problemlerinden biri olan okul sayisinin az olmasi; sinif mevcudu-
nun, dolayisiyla da okul blyukligiiniin fazla olmasina yol agmaktadir. Buna ragmen; 6g-
rencilerin bilgi edinme firsati bulabilmesi ve akademik basarilarinin yikselmesi agisindan
kiguk okullar daha yararlidir (Bracey, 2001; Akt. Aydin, 2015). PISA 2015’te okul blyuklu-
gu, okulda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin sayisi géz 6nline alarak belirlenmis; okuma
becerileri ile iliskisi incelenmistir (OECD, 2017b).

Turkiye’de 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi 2016 yilinda 18.5 iken bu say1 2015
yilinda 15.2’ye dismiistiir (MEB, 2016). Ogrenci- 6gretmen oraninin fazla olmasi 6grenci-
ve bireysel destek saglamayi zorlastirdigindan 6grenme faaliyetlerinin etkili bir sekilde
gerceklestiriimesi icin engel olarak goriilmektedir. Yine de bireysellestirilmis destek icin
uygun firsatlarin saglanmasiyla yiiksek 6grenci- 6gretmen oranini basari ile pozitif olarak
iliskili bir 6ge haline getirmek mimkindir (Solheim, Rege ve Mc Tigue, 2017).

Uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalardan biri olan PISA 2015 sonuglari, 6grencilerin
temel konu alanlarinda sahip olduklari bilgi ve becerileri ne kadar etkili kullanabildikleri-
nin diinya genelinde karsilastiriimasi sebebiyle tlkelerin egitim alanindaki glicli ve zayif
yonlerini ortaya koymak icin en giincel rehberdir. PISA 2015’te 6grencilerin okuma beceri-
lerine yonelik detayh analizler yapilmamis; 6grencilerin genel performanslarina iliskin
bilgiler verilmistir. Okuma becerileri konu alani, 6grencinin yazili bilgiyi anlamasinin yani
sira bu bilgiyi toplumsal hayatta amaglarina uygun sekilde kullanip potansiyelini gelistir-
mesini saglamasi agisindan dnemli gériilmistiir. ilgili alanyazinda PISA 2015 okuma bece-
rileri tek diizeyde ele alinmis; 6grencinin sosyoekonomik 6zellikleri ya 6grenci ya da okul
diizeyinde incelenmistir. Bu dogrultuda, alanyazindaki calismalardan farkh olarak, PISA
2015 verisinden elde edilen okuma becerileri ile iliskili 6grenci ve okulun sosyoekonomik
ozelliklerinin belirlenmesine yonelik ¢cok diizeyli modelleme ¢alismasinin yapilmasi gerekli
gorilmustir. Calismanin amaci, uluslararasi olgekte uygulanan PISA 2015 yili verilerine
gore ogrencilerin sosyoekonomik &zelliklerinin okuma becerileri ile iliskisinin incelenme-
sidir. Ogrencinin sosyoekonomik dzellikleri 6grenci ve okul olarak iki diizeyde ele alinmis-
tir. Calismanin genel amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclara cevaplar aranmistir:
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1. Ogrencilerin okuma becerileri 6grenim goérdikleri okullara gére farkli-
lasmakta midir?

2. Ogrencilerin okuma becerileri ile sosyoekonomik ézellikleri arasinda iligki
var midir?

3. Ogrencilerin okuma becerileri ile okulun sosyoekonomik &zellikleri ara-
sinda iliski var midir?

Bu ¢alisma ile PISA 2015’e iliskin alanyazina bir 6rnek kazandirilmasi amaglanmistir.
Ayrica hem okul hem de 6grenci diizeyinde ele alinan sosyoekonomik 6zelliklerin okuma
becerileri ile iliskisinin belirlenmesine katki saglayacaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, PISA 2015’te 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerinin okuma bece-
rileri ile iliskisinin belirlenmesi amaclanmistir. iligkisel tarama modeli, iki degiskenden
birinde gézlenen degisimin bir kisminin diger degiskenden kaynaklandigini gosterir; ancak
bu degisim, degiskenler arasindaki nedensellik baglaminda yorumlanmaz (K&klii ve Bliyi-
kozturk, 2000, s.125). Arastirmanin amacina yonelik olarak; iki ya da daha ¢ok degisken
arasindaki iliskileri ve iliskilerin derecesini belirlemeyi amaglayan iliskisel tarama modeli
kullanilmistir (Karasar, 2015).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada kullanilan PISA 2015 uygulamasina, 12 istatistik bolge biriminden 61 il ve
okul tlirlerine gore tabakalandirilarak PISA uluslararasi merkez tarafindan segkisiz yon-
temle belirlenen 187 okuldan toplam 5895 6grenci katilmistir. Bu galismada ise kayip
veriler silindikten sonra ortaya c¢ikan 6érneklem sayisinin okul diizeyinde 183, 6grenci di-
zeyinde ise 5679 oldugu gorilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Millt Egitim Bakanhg Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirligu
(MEB- ODSGM) tarafindan yiritiilen PISA arastirmasinin altinci donglisi olan 2015 uygu-
lamasinda kullanilan veri toplama araglari okul ve 6grenci anketleridir. Arastirmada, veri
toplama araglarinda 6grencilerin ve okulun sosyoekonomik 6zelliklerini yansitan madde-
lere verilen yanitlar kullanilmistir. Arastirmada kullanilan veriler OECD’nin PISA veri taba-
nindaki PISA 2015 veri dosyalarindan internet araciligi ile elde edilmistir (OECD, 2017a).
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Ogrenci ve okul anketi verilerinden arastirmada kullanilacak degiskenler gz éniinde bu-
lundurularak secilen maddeler SPSS 22.0 paket programinda diizenlenmistir. Calisma
kapsaminda 6grenci ve okul 6zelliklerine ait degiskenler asagida yer almaktadir:

Anne Egitim Diizeyi: PISA verilerinde Diizey 3A (Lise) 1, Diizey 3B- 3C (Mesleki lise) 2,
Diizey 2 (Ortaokul) 3, Diizey 1 (ilkokul) 4, Diizey 1 alti (Yok) 5 ile kodlanmistir.

Baba Egitim Dizeyi: PISA verilerinde Diizey 3A (Lise) 1, Diizey 3B- 3C (Mesleki lise) 2,
Diizey 2 (Ortaokul) 3, Diizey 1 (ilkokul) 4, Diizey 1 alti (Yok) 5 ile kodlanmustir.

Ev Olanaklari: Bu baslk altinda 6grencilerin sahip oldugu olanaklar degiskeni, PISA
kapsaminda 6grenci anketinde yer alan 1) Size ait ¢alisma odasi, 2) Calisma masasi, 3)
Calisma ortami, 4) Bilgisayar, 5) Bilgisayar yazilimi, 6) internet, 7) Edebiyat kitabi, 8) Siir
kitabi, 9) Sanat kitabi, 10) Ders kitabi, 11) Teknik kaynak kitap, 12) Sozliik, 13) Cep telefo-
nu, 14) E- kitap okuyucu olarak belirtilen on doért kategoriye “var, yok” seklinde verilen
cevaplarla elde edilmistir.

Yerlesim yeri: Okulun bulundugu yerlesim yeri degiskeni 1) Bir koy, klguk koy ya da
kirsal alan (niifusu 3.000°den az), 2) Kasaba (nlfusu 3.000- 15.000 arasi), 3) Kiglik sehir
(nGfusu 15.000- 100.000 arasi), 4) Sehir (ntfusu 100.000- 1.000.000 arasi), 5) Blyiik sehir
(ntfusu 1.000.000’dan fazla) seklinde bes kategoriye ayrilmistir.

Okul tiirli: PISA kapsaminda okul tiirleri 1) Devlet okulu ve 2) Ozel okul olarak iki ka-
tegoriye ayrilmistir.

Ogretmen eksikligi: Nitelikli 5gretmen eksikligi 1) Hicbir zaman, 2) Cok az 3) Bir dere-
ceye kadar, 4) Cok olmak tzere derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Egitimsel Kaynak: Egitimsel kaynak eksikligi derecesinin belirlenmesi igin nitelikli 6g-
retmen eksikliginde oldugu gibi 1) Hicbir zaman, 2) Cok az 3) Bir dereceye kadar, 4) Cok
olmak lizere derecelendirilmis dort maddeyle belirlenmistir.

Aile katilimi: Aile katiliminin belirlenmesinde; okulun ebeveynlere karsi misafirperver
olmasi, okul- ev iletisimin etkili olmasi, okulla ilgili alinacak kararlara ailenin katilmasi,
okulun ailelere bilgi vermesi, okulun 6grenci gelisimine kaynak olmasi, okul aktivitelerine
ebeveynlerin dahil olmasi ile ilgili sorulara 1) Evet ve 2) Hayir olarak verilen cevaplar ele
alinmigtir.

Okul buyaklaga: Okulda bulunan kiz ve erkek 6grencilerin sayisi géz 6niine alarak be-
lirlenmistir.
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Ogrenci- 6gretmen orani: Ortalama 6grenci sayisinin égretmen sayisina orani goz
onune alinarak belirlenmistir.

Aktivite: Okulda diizenlenen aktivite sayisi g6z 6niine alinmistir. Bu aktiviteler; okul
korosu, okul muzik grubu, okul gazetesi, gonullilik grubu, bilim kultbd, bilim yarismalari,
satrang kultbii, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kullibi, spor kuliibd, tlkeye
0zgl Urinler toplulugudur.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu calismada, 6grencilerin okuma becerilerinin 6grenci ve okul 6zellikleri ile iliskisini
belirleyebilmek igin iki dizeyli HLM yapilmistir. HLM, okul ve 6grenci diizeyine ait verilerin
analizinin ayrintili bir sekilde yapilmasinda avantajli bir modeldir (Hox, 2002; Akt. Acar,
2013). HLM dosyalari, 6grenciye ait agiklayici degiskenlerin bulundugu 6grenci dosyasi ve
okula ait agiklayici degiskenlerin bulundugu okul dosyasi olarak iki ayri SPSS dosyasinda
dizenlenmistir. Verilerin diizenlenmesinde SPSS 22.0 paket programi ve Microsoft Excel
2010; HLM igin ise HLM 7.0 programi kullanilmistir. Farkin manidarhgi testinde .05 diizeyi
esas alinmistir. Calismanin alt amaglarini ¢éziimleyebilmek igin kullanilan modeller Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Alt Amaglara iliskin Kullanilan HLM Modelleri

Alt Amag Model

1. Alt Amaca iliskin HLM Modeli Tesadifi Etkili Tek Yonli ANOVA Modeli

2. Alt Amaca iliskin HLM Modeli Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeli

3. Alt Amaca iliskin HLM Modeli Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon
Modeli

3. Bulgular

Bu bolimde genel amag dogrultusunda alt amacglara iliskin elde edilen bulgular veril-
mistir. PISA 2015’e iliskin 6grenci ve okul diizeyinde elde edilen bulgular yer almaktadir.
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3.1. Ogrencilerin Okuma Becerilerinin Ogrenim Gordiikleri Okullara Gére Farklilas-
masina Ait Bulgular

Calismanin birinci alt amaci olan 6grencilerin okuma becerilerinin 6grenim gordukleri
okullara gore farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek icin 6ncelikle tesadifi etkili tek
yonli ANOVA modeli kullanilmistir. Analize iliskin 1. ve 2. diizey model ile birlestirilmis
model asagida gosterilmistir:

Ogrenci diizeyi modeli (1.diizey modeli)

PUAN,‘J‘ = 60/‘ + rjj

Okul diizeyi modeli (2.dlizey);

Boj = Yoo + Ug;

Birlestirilmis model ise;

PUAN,’j =Yoo + Ugjt I

Sonu¢ olarak tesadifi etkili tek yonlih ANOVA modelinde her okul igin
okuma becerileri, okul ortalamasini gosteren Bo; parametreleriyle belirtilmistir. Tesadifi
etkili tek yonlii ANOVA modelinden elde edilen sonuglar; sabit etkiler ve varyans bilesen-

leri olarak Tablo 2 ve 3'te gosterilmistir.

Tablo 2. PISA 2015 igin Tesadiifi Etkili Tek Yonli ANOVA Modeline Ait Sabit Etkilerin

Tahmini
Sabit Etkiler Katsayilar Standart Hata  t Serbestlik Derecesi p
Ortalama Okuma 414.670 4.474 92.671 182 <.001

Becerileri, yoo

Tablo 2’ye bakildiginda tesadifi etkili tek yonli ANOVA modeline goére
tiim okullar igin ortalama okuma becerileri, t= 92.671 orani ile yoo= 414.670 olarak tahmin
edilmistir. Bu sonuglara gore, sabit parametreler manidardir (p<.05). Okuma becerileri
okullar arasinda manidar bir farklihk gostermektedir.
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Tablo 3. PISA 2015 icin Tesadifi Etkili Tek Yénlii ANOVA Modeline Ait Varyans Bile-
senlerinin Tahmini

Tesadiifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik X p
Sapma Bilesenleri Derecesi
Okul Duzeyi 59.041 3485.906 182 8072.212
<.001
(2. duzey)
Ogrenci Duizeyi 48.901 2391.313
(1. duizey)

Tablo 3’te gorildiagi gibi, 6grencilerin okuma becerileri puanlari okullar arasinda
manidar bir farklihk gdstermektedir (x> - 8072.212, df=182, p<.05). Okuma becerileri ile
okullar arasindaki manidarlik ayni zamanda analize devam edileceginin gostergesidir.
Tesadfi etkili tek yonli ANOVA modeli, okuma becerileri puanina ait toplam degiskenligi,
okullardaki 6grenciler arasindaki degiskenlik (1. dlizey), okullar arasindaki degiskenlik (2.
diizey) olmak iizere iki bilesene ayirir. iki bilesen asagidaki gibi gdsterilir:

02 / (02 +100) = 2391.313/ (2391.313+ 3485.906) = .406
100/ (62 + 100) = 3485.906/ (3485.906+ 2391.313) = .593

Bu sonuglara gore, toplam degiskenligin %40.6’s1 6grenciler arasindaki farkhlktan,
%59.3'U ise okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir (.593 olarak elde edilen
deger ayni zamanda okullar ici korelasyon katsayisini (p) géstermektedir).

3.2. Ogrencilerin Okuma Becerileri ile Sosyoekonomik Ozellikleri Arasindaki iliskiye
Ait Bulgular

CGalismanin ikinci alt amaci olan 6grencilerin okuma becerileri ile sosyoekonomik 6zel-
likleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek igin tesadifi katsayili regresyon modeli
kullanilmistir. Bu amag dogrultusunda modele dahil edilen degiskenler anne egitim dizeyi
(anne egitim), baba egitim dizeyi (baba egitim) ve 6grencinin sahip oldugu ev olanaklari-
dir (ev olanaklari). Analiz sonucunda elde edilen 1. ve 2. diizey modelleri ile birlestirilmis
model, modele iliskin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida verilmistir:

1. diizey modeli asagidaki gibidir:

Okuma Becerileri Puani ()= 8oj + 81*(Anne Egitim;) + 8*(Baba Egitim;) + B3*(Ev
Olanaklari;) + rj;
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2. diizey modeli asagidaki gibidir:

Boj = Voo + Uy
B1j= Y10+ Uy
B3 = Y20 + Uy
B3j = y30 + U3

Birlestirilmis model ise agagidaki gibidir:

Okuma Becerileri Puani(j)= yoo+ vio*(Anne Egitim;) + yao*(Baba Egitimj) + y3o™*(Ev
Olanaklari)+ ug; + us*(Anne Egitim;) + uz™(Baba Egitim;) + us*(Ev Olanaklari;)+ rj

TesadUff katsayili regresyon modeli ile elde edilen sabit etki ve varyans bilesenlerinin
tahmini Tablo 4 ve 5’te verilmistir.

Tablo 4. PISA 2015 icin Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeline Ait Sabit
Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart Hata t p

Ortalama Okuma Becerileri, yoo 414.637 4.475 92.656 <.001
Anne Egitim, y1o 3.117 .629 4.950 <.001
Baba Egitim, yz0 -2.190 .692 -3.163 .002
EvOlanaklari,yso 2.285 .290 7.877 <.001

1 Ogrenci diizeyindeki degiskenler analizden &nce grup ortalamasi (group mean cen-
tering) etrafinda merkezilestirilmistir.

Tablo 4’e bakildiginda 6grenci dizeyindeki degiskenlerin timi (anne egitim, baba
egitim, ev olanaklari) okuma becerileri ile iliskilidir. Anne egitim diizeyi degiskeni ile oku-
ma becerileri arasinda pozitif ve manidar bir iliski oldugu gérilmektedir (Anne Egitimyio=
3.117, SH=.629, p<.05). PISA 2015 68renci anketinde anne egitim diizeyi, annenin mezun
oldugu okul diizeyine gére derecelendirilmistir. Ogrencinin anne egitim diizeyi, 6grenci
anketinde 1’den 5’e kadar su sekilde kodlanmistir: 1) Dlzey 3A (Lise), 2) Duizey 3B- 3C
(Mesleki lise), 3) Diizey 2 (Ortaokul), 4) Diizey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alti (Yok). Ogrenci
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anketinde en yuksek egitim diizeyine (Lise) yapilan kodlamanin 1, en disik egitim diize-
yine (Yok) yapilan kodlamanin 5 olmasi sebebiyle anne egitim dizeyi azaldikca okuma
becerileri artmaktadir sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Baba egitim dizeyi degiskeni ile okuma becerileri arasinda negatif ve manidar bir ilis-
ki oldugu gorilmektedir (Baba Egitimyao- -2.190, SH= .692, P<.05). Baba egitim diizeyine
ait katsayinin negatif olarak bulunmasi su sekilde agiklanmaktadir: PISA 2015 6grenci
anketinde baba egitim dizeyi, babanin mezun oldugu okul diizeyine gore derecelendiril-
mistir. Ogrencinin baba egitim diizeyi, 6grenci anketinde 1’den 5’e kadar su sekilde kod-
lanmistir: 1) Duzey 3A (Lise), 2) Diizey 3B- 3C (Mesleki lise), 3) Dlzey 2 (Ortaokul), 4) DU-
zey 1 (ilkokul), 5) Diizey 1 alti (Yok). Bu nedenle baba egitim diizeyi arttikca okuma beceri-
leri artmaktadir.

Ogrencinin sahip olduklari ev olanaklari degiskeni ile okuma becerileri degiskeni ara-
sinda pozitif ve manidar bir iliski vardir (Ev Olanaklari y3o- 2.285, SH=.290, p<.05). Ev ola-
naklari arttikga 6grencilerin okuma becerilerinin arttigi sonucuna ulasiimaktadir. Ogrenci-
lerin kendilerine ait calisma masasina, bir odaya, sessiz bir ¢alisma ortamina, bilgisayara,
egitici yazihma, internet baglantisina, edebiyat ve siir kitabina, okul derslerine yardimci
kitaplara, masaistli ya da dizlistl bilgisayara, tablet ya da telefona, e- kitap okuyucuya
sahip olmalari okuma becerilerinin yiiksek olmasina sebep olmaktadir. Tesadifi katsayili
regresyon modeline iliskin varyans bilesenlerinin tahminleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. PISA 2015 icin Tesadiifi Katsayili Regresyon Modeline iliskin Varyans Bilesen-
lerinin Tahmini

Tesadiifi Standart Varyans Serbestlik Y p
Etkiler Hata Bilesenleri Derecesi

Okul Diizeyi

(2. Diizey), uo 59.080 3490.511 166 8179.294 <.001
Anne Egitim,u: 1.972 3.888 166 154.976 >.500
Baba Egitim, u: 2.261 5.114 166 170.900 .381
Ev Olanaklari, us 1.128 1.273 166 182.817 .176
Ogrenci Diizeyi, r 48.311 2333.957

Tablo 5’e bakildiginda anne egitim diizeyi, baba egitim dlizeyi ve ev olanaklari okullar
arasinda manidar bir farklilik géstermemektedir (p>.05). Okul diizeyinde agiklanan var-
yans, tesad(ff etkili tek yonlii ANOVA modelindeki varyanslar ile tesadifi katsayil regres-
yon modelindeki varyanslarin karsilastiriimasiyla elde edilebilir. Bu karsilastirma, her iki
modelden saglanan o? tahminlerinin karsilastirilmasiyla 6grenci diizeyindeki varyansin
azalma oranini gosterir.

11
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0% (ANOVA)- o2 (TesadiifiKatsayiliModel)

1. dlizeyde aciklanan varyans orani =

02 (ANOVA)

2391.313- 2333.957

2391.313
= 0.023
Ogrenci diizeyindeki (1. diizey) agiklayici degiskenler olan anne egitim diizeyi, baba

egitim duzeyi ve 6grencinin sahip oldugu olanaklar 6grenci dizeyindeki varyansin %
2.3’Un0 agiklamaktadir.

Tablo 6. PISA 2015 icin EKK Regresyon Katsayilarinin Tahminleri igin Givenirlikleri

1. Diizey Tesadiifi Katsayilar Giivenirlik Tahminleri
Ortalama Okuma Becerileri, Bo .975

Anne Egitim, 8: .053

Baba Egitim, 8: .059

Ev Olanaklari, 83 .085

Tablo 6’ya bakildiginda sabite ait glvenirligin yuksek oldugu
gorilmektedir (.975). Bu sonug¢ okullardaki ortalama okuma becerileri Boi'nin
glvenilir bir tahminci oldugunu belirtir.

3.3. Ogrencilerin Okuma Becerileri ile Okulun Sosyoekonomik Ozellikleri Arasindaki
iliskiye Ait Bulgular

Calismanin Gglinci alt amaci olan 6grencilerin okuma becerileri ile okulun sosyoeko-
nomik ozellikleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek i¢in sonuglarin ortalamalar
oldugu regresyon modeline 2. diizey aciklayici degiskenlerin timi dahil edilmistir. Bu

12
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degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri (yerlesim), okul tird (okul tird), nitelikli
ogretmen eksikligi (6gretmen eksikligi), egitimsel kaynak eksikligi (egitimsel kaynak), aile
katilimi (aile katilimi), okul blytkligu (okul bayiklGgl), 6grenci sayisinin 6gretmen sayi-
sina orani (6grenci- 6gretmen orani) ve okulda diizenlenen aktivite sayisi (aktivite) olarak
belirlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen 1. ve 2. diizey modelleri ile birlestirilmis mo-
del, modele iliskin sabit etkilerin ve varyans bilesenlerinin tahmini asagida verilmistir.

1. dlizey model:

Okuma Becerileri Puani(Yij )= B¢+ rjj

2. dlizey model:

Boj = Voo + Yor*(Yerlesim;)+ yoo* (Okul Tiiriij) + yos*(Ogretmen Eksikligi;) + yos*(Egitimsel
Kaynak ;) yos*(Aile Katilimi ;) + yos™(Okul BlyUkIGgU ;) + yor*(Ogrenci- 6gretmen orani )
+ yos™ (Aktivite)) + ug

Birlestirilmis model ise:

PUAN;; = yoo + Yor* Yerlesimj + yoo* Okul Tirl; + yos* Ogretmen Eksikligi j+ yos* Egitim-
sel Kaynak j+yos* Aile Katilimi j+ yos* Okul BiiyUklGgi j+ yor*Ogrenci- 6gretmen orani +yos*

AktiVitEj+ Ugjt rij

Sonuglarin  ortalamalar oldugu regresyon modeline ait sabit etkilerin
tahmini Tablo 7’de verilmistir.

1. diizey model:
Okuma Becerileri Puani(Yj )= Boj + rj
2. dlizey model:
Boj = Voo + Yor*(Yerlesimj)+ yo*(Okul  Tird)  + yos*(Ogretmen  Eksikligi)
+ yos*(Egitimsel Kaynak ;) yos*(Aile Katihmi ;) +ypos*(Okul BlyUklGga ;)
+ yo7*(Ogrenci- 6gretmen orani ;) + yog* (Aktivite)) + g
Birlestirilmis model ise:
PUAN;; = yoo + Yor* Yerlesimj + yoo* Okul Tirly; + yos* Ogretmen Eksikligi j+ yos* Egitim-
sel Kaynak j+yos* Aile Katilimi j+ yos* Okul BlyGklGgi i+ yos*Ogrenci- 6gretmen orani +yos*

Aktivitej+ ug+ rjj

13
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Sonuglarin  ortalamalar oldugu regresyon modeline ait sabit etkilerin
tahmini Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. PISA 2015 icin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline Ait Sabit
Etkilerin Tahmini

Sabit Etkiler Katsayilar Standart Hata t p
Okul Ortalamalari igin Model 1

Ortalama Okuma Becerileri, yoo 414.492 3.724 111.302 <.001
Yerlesim Yeri, Yoz 13.247 4.006 3.306 .001
Okul Tard, yoz -34.054 20.996 -1.622 .107
Ogretmen Eksikligi, yos -19.049 5.028 -3.788 <.001
Egitimsel Kaynak, yo4 -5.993 4.304 -1.392 .166
Aile Katilimi, yos 20.798 15.235 1.365 174
Okul biyklGgi, yos -.030 .008 -3.644 <.001
Ogrenci- 6gretmen Orani, yo; 2.161 .805 2.685 .008
Aktivite, yos 8.259 1.884 4.383 <.001

1 Okul diizeyindeki degiskenler analizden 6nce genel ortalama (grand mean cente-
ring) etrafinda merkezilestirilmistir.

Tablo 7'de sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden elde edilen sonugla-
ra gore okul tlrl (poez= -34.054, SH= 20.996, p>.05), egitimsel kaynak eksikligi (yoas= -5.993,
SH= 4.304, p>.05) ve aile katilimi (yos= 20.798, SH= 15.235, p>.05) ile okuma becerileri
arasinda manidar bir iliski mevcut degildir.

Okuma becerileri ile iliskili olan okul diizeyindeki degiskenler; nitelikli 6gretmen ek-
sikligi (pos= -19.049, SH= 5.028, p<.05), yerlesim yeri (yo1= 13.247, SH= 4.006, p>.05), akti-
vite (yos= 8.259, SH= 1.884, p<.05), 6grenci- 6gretmen orani (yoes= 2.161, SH= .805, p<.05)
ve okul buydklGgi (yos= -.030, SH=.008, p<.05) olmustur. Okuma becerileri ile en yliksek
iliski gosteren 2. dizey aciklayici degisken nitelikli 6gretmen eksikligidir. Nitelikli 6gret-
men eksikligi ile okuma becerileri arasinda negatif bir iliski mevcuttur (pos- -19.049, SH=
5.028, p<.05). Nitelikli 6gretmen eksikligi azaldikca okuma becerileri artmaktadir.

Nitelikli 6gretmen eksikliginden sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski gosteren 2.
diizey agiklayici degisken yerlesim yeridir. Yerlesim yeri ile okuma becerileri arasinda
pozitif dlizeyde manidar bir iliski mevcuttur (yes= 13.247, SH= 4.006, p>.05). Buna gére
yerlesim yeri bliylidiikce 6grencilerin okuma becerileri de artmaktadir. Yerlesim yeri sehir
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olan okullardaki 6grencilerin okuma becerileri, yerlesim yeri kasaba ve kdy olan 6grenci-
lerin okuma becerilerinden daha yiksektir.

Yerlesim yerinden sonra okuma becerileri ile en yiksek iliski gosteren 2. diizey agikla-
yici degisken aktivitedir. Okulda diizenlenen aktivite sayisi ile okuma becerileri arasinda
pozitif olarak manidar bir iliski mevcuttur (yoes- 8.259, SH= 1.884, p<.05). Bu sonuca goére
okulda diizenlenen aktivite sayisi fazlalastikca, 6grencilerin okuma becerileri de yiksel-
mektedir.

Aktiviteden sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski gbsteren 2. Diizey agiklayici de-
gisken dgrenci- dgretmen oranidir. Ogrenci- 6gretmen orani ile okuma becerileri arasinda
pozitif olarak manidar bir iliski mevcuttur (yos= 2.161, SH= .805, p<.05). Ogrenci- 6gret-
men orani arttikga okuma becerileri de artmaktadir.

Ogrenci- 6gretmen oranindan sonra okuma becerileri ile en yiiksek iliski gésteren 2.
Diizey aciklayici degisken okul biyiklGgidur. Okul blyikligi ile 6grencilerin okuma be-
cerileri arasinda negatif bir iliski mevcuttur (yee= -.030, SH=.008, p<.05). Bu sonuca gore
okul bliylkligu arttikca 6grencilerin okuma becerileri azalmaktadir. Sonuglarin ortalama-
lar oldugu regresyon modeline ait varyans bilesenlerinin tahminleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. PISA 2015 igin Sonuglarin Ortalamalar Oldugu Regresyon Modeline Ait Var-
yans Bilesenlerinin Tahmini

Tesad(ifi Etkiler Standart Varyans Serbestlik Ve p
Hata Bilesenleri Derecesi

Okul Diizeyi (2.Diizey) 48.633 2365.229 174 5102.855 <.001

Ogrenci Duzeyi (1.Diizey) 48.914 2392.674

Okullar arasindaki artik varyans (to0= 2365.229) tesadifi etkili tek yonli ANOVA mo-
delinden elde edilen varyanstan (to0= 3485.906) daha kiiciktiir (Tablo 3 ve 8). Bu azalma
okul diizeyindeki 6zelliklerin modele dahil edilmesinden kaynaklanmistir. Tesadifi etkili
tek yonli ANOVA modelinden ve sonuglarin ortalamalar oldugu regresyon modelinden
elde edilen oo tahminleri karsilastiriimis ve sonuglar asagida verilmistir.

100 (ANOVA)- 100 (SonugOrtOldModel)

Boj deki agiklanan varyans orani=

100 (ANOVA)
3485.906- 2365.229
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3485.906
= 321

Bu sonuca gore, 2. diizey aciklayici degiskenleri (yerlesim yeri, okul tiri, 6gretmen
eksikligi, egitimsel kaynak, aile katilimi, okul blylklGgl, 6grenci- 6gretmen orani, aktivite)
2. diizey varyansinin %32.1'ini agiklamaktadir. Son olarak analizden elde edilen ki kare
degeri de okul diizeyindeki bes aciklayici degiskenin sabitlerdeki degiskenligin timiini
birden aciklamadigini géstermektedir (x?=5102.855; sd=174, p<.05).

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu galismada PISA 2015 verilerine gore 6grencilerin okuma becerileri ile iliskili olan
sosyoekonomik 6zellikleri 6grenci ve okul diizeyinde ele alinarak belirlenmeye ¢alisiimis-
tir. Okul ve 6grenci diizeyinde ele alinan degiskenler ile okuma becerileri arasinda neden
sonug iliskisi yoktur. Sadece degiskenler arasinda iliski olup olmadigindan s6z edilebilir.
Yapilan HLM’de, 6grenci diizeyinde (¢ degisken segilmistir. Bu degiskenler; anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi ve ev olanaklaridir. Bu degiskenlerin hepsi okuma becerileri ile
iliskili bulunmustur.

Schnabel, Alfed, Eccles, Koller ve Baumert (2002) sosyoekonomik duizeyleri yiiksek ai-
lelerin, cocuklarindan beklentilerinin yiksek oldugunu ve iyi egitim almis annelerin ¢ocuk-
lari Gzerinde okul basarisina yonelik baski olusturduklarini tespit etmislerdir. Benzer se-
kilde Naftali (2010), calismasinda iyi egitim almis annelerin ¢ocuklarinin strekli bir aka-
demik tiikenmislik icerisinde oldugu sonucuna ulasmistir. Abosede ve Akintola (2016),
Dinger ve Uysal Kolasin (2009), Magnuson (2007) calismalari ise anne egitim diizeyinin
yiksek olmasinin 6grenci basarisinin yiksek olmasini 6ngérmedigini desteklemektedir.
Usta (2014) da benzer sekilde, PISA 2003 Tirkiye ve Finlandiya ile PISA 2012 Tirkiye uy-
gulamalarinda anne egitim diizeyi ile matematik okuryazarligi arasinda herhangi bir iligki
tespit etmemistir. Bu calismalarin aksine 6grenci basarisinin anne egitim dizeyiyle birlikte
arttigl sonucuna ulasilan ¢alismalar da mevcuttur (Cameron ve Heckman, 2001; Canerio
ve Heckman, 2003; Wolfram, 2005; Kotte vd., 2005; Xu, 2006; Aydin vd., 2011; Bahadir,
2012; Yildirim, 2012; Giilleroglu vd., 2014; ince, 2016; Bouhlila, 2017; Karakas, 2017; Za-
sacka ve Bulkowski, 2017; ince ve Géziitok, 2018). Bu calismanin sonuglari ise; alanyazin-
daki okuma becerilerinin anne egitim dizeyi ile birlikte artmadigl bulgusunu destekle-
mektedir. Bu durum, iyi egitim almis annelerin ¢ocuklarina okul basarisina yonelik baski
yapmasindan ve ¢ocuklarin siirekli bir akademik tiikenmislik icerisinde olmalarindan da
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kaynaklanabilir; farkli sebepleri de olabilir. Anne egitim diizeyi azaldik¢a okuma becerile-
rinin artmasinin sebepleri arastiriimalidir. Anne egitim duzeyi arttikca okuma becerilerinin
azalmasi Uzerine yapilacak ¢alismalar, anne egitim dizeyi degiskenine iliskin elde edilen
bulgularin aciklayicisi olabilir.

Baba egitim diizeyi ile okuma becerileri arasindaki iliskinin incelendigi ¢calismalardan
elde edilen sonuclara gore baba egitim dizeyi arttik¢a 6grencilerin okuma becerileri art-
maktadir (Nonoyama, 2005; Giilleroglu vd., 2014; Ozdemir ve Gelbal, 2014; Giambona ve
Porcu, 2015; Valenzuela vd., 2015; ince, 2016; Atas ve Karadag, 2017; Karakas, 2017;
Zasacka ve Bulkowski, 2017; ince ve Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018). Anil'a
(2009) gore, Tirkiye'deki 6grencilerin PISA 2006 fen okuryazarliklari ile en yiksek iliskiye
sahip degisken olan baba egitim dizeyi; Dinger ve Uysal Kolasin’e (2009) gore ailenin
sosyoekonomik diizeyini yansitan degiskenler arasinda basari ile en ylksek iliskiye sahip
degiskendir. Karabay’in (2012) PISA 2003, 2006 ve 2009; Cecgen’in (2015) ise PISA 2003,
2006, 2009 ve 2012 uygulamalarindan elde ettigi verilere gore iyi egitim almis babalarin
cocuklarinin fen okuryazarliklari yiksektir. Tiirkiye Egitim Sisteminde Esitlik ve Akademik
Basari Arastirma Raporu ve Analizi galismasinda ise baba egitim diizeyi yliksek olan 6g-
rencilerin okullasma oranlari ve akademik basarilarinin yiksek oldugu belirtilmistir (Oral
ve McGivney, 2014). Bu calismada da alanyazindaki ¢alismalarla benzer sonuca ulasiimis-
tir: Baba egitim diizeyi arttikga okuma becerileri de artmaktadir. Babanin egitimdeki kritik
onemi hakkinda 6nce babalar Gizerinde; sonra da aile ve toplumun diger Uyeleri Gizerinde
farkindalik olusturmak, baba egitim diizeyini arttirmak igin yapilabilecek temel ¢alismala-
rin basinda yer almaktadir. Baba egitim diizeyi ile okuma becerisi arasindaki iliskinin ne-
denlerini ele alan baska galismalarin yapilmasi, bu degiskenin okuma becerisi ile iliskisinin
daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

Karabay (2013), ev olanaklari ile okuma becerileri arasinda pozitif iliski oldugunu tes-
pit etmistir. Ogrencinin sahip oldugu ev olanaklari yiiksekse, okuma becerileri de yiiksek-
tir (Gulleroglu vd., 2014; Giambona ve Porcu, 2015; Valenzuela vd., 2015; ince, 2016;
Zasacka ve Bulkowski, 2017; ince ve Goziitok, 2018; Shala ve Grajcevci, 2018). Karabay
(2012) ve Cegen (2015) galismalarinda ev olanaklari artikga fen okuryazarliginin da arttig
sonucuna ulasmislardir. Usta’ya gore (2014), ev olanaklari arttikca; PISA 2012 uygulama-
sindaki Turk 6grencilerin ve PISA 2003 uygulamasindaki Fin 6grencilerin matematik okur-
yazarlklari artmistir. Erdogdu ve Erdogdu (2014), PISA 2012’ye katilan 6grencilerin kendi-
lerine ait bir odaya ve evde internet baglantisina sahip olmalarinin matematik ve fen
basarilari ile pozitif iliski oldugunu ifade ederlerken; Acar Guvendir (2017) ise galisma
masasl, bilgisayar, calisma kitabi ve DVD oynaticisina sahip olan 6grencilerin matematik
basarilarinin daha yiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Kaya’ya (2017) gore; 6grencilerin
sozllk, dinya klasikleri, siir kitaplari gibi kaynaklari evde bulundurmalari okuma becerileri
ile fen okuryazarliklari arasinda pozitif iliskiye yol agcmistir. Bu ¢alismanin sonuglari da
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alanyazindaki okuma becerilerinin ev olanaklari ile pozitif olarak iligkili oldugu sonucunu
desteklemektedir. Buna gore, ev olanaklari arttikca 6grencilerin okuma becerileri de art-
maktadir. Ogrencilerin sahip olduklari ev olanaklari ile okuma becerileri arasindaki iliski,
PISA 2015’te; 6grencilerin kendilerine ait ¢alisma masasina, bir odaya, sessiz bir ¢alisma
ortamina, bilgisayara, egitici yazilima, internet baglantisina, edebiyat ve siir kitabina, okul
derslerine yardimci kitaplara, masaistl ya da dizisti bilgisayara, tablet ya da telefona, e-
kitap okuyucuya sahip olup olmadiklari belirlenerek ortaya koyulmustur. Bu dogrultuda,
Ogrencinin kendine ait bir calisma masasi, bilgisayar, egitici yazihm, internet baglantisi,
edebiyat ve siir kitabi, yardimci kitap, masaistli ya da dizlstl bilgisayara sahip olacagi
sekilde diizenlenen sessiz bir ¢alisma ortami, okuma becerilerinin artmasina katki sagla-
yabilir. Ayrica; okullarda kullanilan ders kitaplarinin elektronik ortamda goriintilenebilir
hali olan ve z-kitap olarak adlandirilan zenginlestirilmis kitaplar, alt yapi ve bilgi yetersizli-
gi en aza indirilip dogru ve titiz bir sekilde kullaniimalidir.

Yapilan HLM’de, PISA 2015 i¢in okul diizeyinde 6ncelikle sekiz degisken segilmistir. Bu
degiskenler; okulun bulundugu yerlesim yeri (yerlesim), okul tird (okul tir), nitelikli
ogretmen eksikligi (6gretmen eksikligi), egitimsel kaynak eksikligi (egitimsel kaynak), aile
katihmi (aile katilimi), okul blyUkluga (okul blylkluga), 6grenci sayisinin 6gretmen sayi-
sina orani (6grenci- 6gretmen orani) ve okulda diizenlenen aktivite sayisi (aktivite) olarak
belirlenmistir. Bu degiskenlerden nitelikli 6gretmen eksikligi, yerlesim yeri, okulda diizen-
lenen aktivite sayisi, 6grenci- 6gretmen orani ve okul buyukligli okuma becerileri iliskili
bulunurken; okul tirli, egitimsel kaynak eksikligi ve aile katihmi degiskenleri ile okuma
becerileri arasinda iliski olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Jehangir, Glas ve Berg (2015), Atas ve Karadag (2017) ve Kim (2018) c¢alismalarinda
okul tlrQ ile 6grenci basarisi arasinda iliski bulunmadigl sonucuna ulasmislardir. Acar’a
(2012) gore egitimsel kaynak eksikligi ile okuma becerileri arasinda iliski yoktur. Boonk,
Gijselaers, Ritzen ve Brand Gruwel (2018) ise ¢alismalarinda aile katimi ile 6grenci basa-
risi arasinda iliski olmadigl sonucuna ulasmislardir. Bu ¢alismanin sonuglari da alanyazin-
daki calismalarla benzerlik gostermektedir: Okul tird, egitimsel kaynak eksikligi ve aile
katilimi ile okuma becerileri arasinda iliski gorilmemektedir.

Meroni, Vera Toscano ve Costa (2015) ile Yorulmaz, Colak ve Ekinci (2017), nitelikli
ogretmen eksikligi azaldikca 6grencilerin okuma becerilerinin artmakta oldugunu ifade
etmislerdir. Sengil Avsar ve Yalgin’a (2015) gére cocugunun okulundaki 6gretmenlerin
alaninda yeterli ve kendini isine adamis oldugunu diisiinen anne-babalarin ¢ocuklarinin
okuma becerileri yiksektir. Yildirnrm’a (2012) gore nitelikli 6gretmen eksikligi, Hollan-
da’daki okullarin ortalama okudugunu anlama puanlari ile negatif olarak iliskilidir. Ayrica;
PISA 2006 uygulamasinda nitelikli 6gretmen eksikligi arttikca 6grencilerin matematik

18



Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

basarilar azalmaktadir (Demir, Unal ve Kilic, 2010). Benzer sekilde, nitelikli 6gretmen
eksikligi ile 6grenci basarisi arasindaki iliski de negatiftir (Ozkan, Ozer Ozkan ve Acar Gi-
vendir, 2017). 2016 Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) (MEB,
2017) bulgularina gore 6gretmenlerin kidemi ve mesleki gelisim faaliyetlerine katilma
sikliklari arttikga 6grencilerin Tiirkce, matematik, fen ve sosyal bilgiler alanlarindaki basa-
rilart da artmistir. Turk Egitim Dernegi (TED) diistince kurulusu olan TEDMEM tarafindan
hazirlanan Egitim Degerlendirme Raporu’nda (2015), atanmaya hak kazanmis 6gretmen-
lerin zayif yonlerini gliclendirmeye yonelik isbirligini esas alan uygulamalarin nitelikli 6g-
retmen eksikligini azaltmaya yonelik faydali bir uygulama olacagi belirtilmistir. 2017 Egi-
tim Degerlendirme Raporu’nda (TEDMEM, 2018) ise; ihtiyacin lizerinde 6gretmen yetis-
tirme, Ucretli 6gretmenlik, sozlesmeli 6gretmen istihdamindan 6nce gergeklestirilen sozli
sinav, aday 6gretmen yetistirme siirecinde gergeklestirilen dlgme ve degerlendirme uygu-
lamalarinin nitelikli 6gretmen niteligine dair kaygilari da beraberinde getirdigi vurgulan-
mustir. Acar (2012) ise PISA 2009 verilerine gore 6grencilerin okuma becerilerini inceledigi
calismasinda, alanyazindaki bu ¢alismadan farkli olarak nitelikli 6gretmen eksikligi ile
okuma becerileri arasinda herhangi bir iliskinin olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu galisma-
nin sonuglari, nitelikli 6gretmen eksikligi azaldik¢a okuma becerileri artmaktadir sonucuna
ulasan calismalarla benzerlik gdstermektedir. Ogretmenlerin lisansisti egitim almasi,
mesleki gelisim programlarina ve hizmetigi egitimlere katilmasi, ders igin 6zel bir materyal
gelistirmesi Gzerine yapilacak galismalar, nitelikli 6gretmen eksikligi ile okuma becerileri
arasindaki negatif iliskinin sebepleri hakkinda bilgi verebilir. Nitelikli 6gretmen eksikligi
nasil azaltilabilir sorusu 6gretmenlere yonelik toplumsal ve mesleki beklentiler her gegen
gin artmaktayken 6gretmenlerin almis olduklari lisans egitiminin kisisel, sosyal ve mesleki
alanlarda yeterli olup olmadig sorusunu da beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin
mesleki bilgi ve beceri ile tutum ve degerler alanlarinda kendilerini gelistirmeye yonelik
¢alismalarda bulunmalari her alanda oldugu gibi okuma becerileri alaninda da sahip ol-
duklari bilgi, beceri, tutum ve degerleri 6grencilere aktarma siirecinde 6gretmenlere katki
saglayacaktir. Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeye yénelik calismalara katiimalarinin
yani sira; Milli Egitim Bakanliginin dlizenleyecegi hizmetici egitimler de 6gretmen niteligi-
ni arttirma konusunda faydali olacaktir.

Yerlesim yeri degiskenine iliskin; Lamb ve Fullarton (2002), Acar (2013), Giambona ve
Porcu (2015), Ozbay (2015), Ramos, Duque ve Nieto (2016) yerlesim yeri sehir olan okul-
lardaki 6grencilerin okuma becerilerinin, yerlesim yeri kasaba ve kdy olan 6grencilerin
okuma becerilerinden daha yiiksek oldugunu vurgulamislardir. Geske, Grinfelds, Dedze ve
Zhang (2006) ile Usta (2014) da yerlesim yeri sehir olan okullardaki 6grencilerin PISA 2003
matematik okuryazarliklarinin daha yiksek oldugunu saptamislardir. Dinger ve Uysal Ko-
lasin’in (2009) hazirladiklari Tiirkiye’de Ogrenci Basarisinda Esitsizligin Belirleyicileri Rapo-
ru'nda ise; 15.000 ve daha disiik niifusa sahip yerlesim yerlerinde bulunan okullardaki
ogrencilerin fen, matematik ve okuma becerinde daha dustk basari gésterdikleri sonucu
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yer almaktadir. 2014 Egitim Degerlendirme Raporu’nda (TEDMEM, 2014) yerlesim yeri
sehir ya da koy olan okullara devam eden 6grenciler arasinda ortaya cikan basari farklilik-
larinin, mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin yerlesim yeri sehir olan okullarda goé-
rev yapmasindan kaynaklandigi ifade edilmistir. Bu ¢calismada da alanyazindaki ¢alismalar-
la benzer sekilde yerlesim yeri biyldikce 6grencilerin okuma becerileri de artmaktadir
bulgusuna ulasilmaktadir. Yerlesim yeri sehir olan okullarin, mesleki deneyimi fazla olan
ogretmenler tarafindan tercih edilmesi ve bu okullardaki egitimsel kaynaklar yerlesim yeri
blyldiikce 6grencilerin okuma becerilerinin artmasina neden olabilir. Yerlesim yerlerin-
deki egitimsel kaynaklarin neler oldugu arastirilabilir. Kentsel yerlesim yerlerinde bulunan
okullarin sosyal gevresinin gelismis olmasi ve gelismis sosyal ¢cevrede okuma becerilerini
destekleyecek etkinliklerin diizenlenme imkaninin olmasi da géz 6nine alinmalidir. Ayri-
ca; kirsal yerlesim yerlerindeki okullara devam eden 6grencilerin anne- baba egitim di-
zeylerinin kentsel yerlesim yerlerindeki 6grencilerin anne- baba egitim diizeyinden daha
diisik olmasi da yerlesim yeri ile okuma becerisi arasindaki iliskinin agiklayicisi olabilir.
Yerlesim yeri ile okuma becerileri arasindaki iliskinin nedenlerini inceleyen galismalarin
yapilmasi uygun olacaktir.

Acar’a (2012) gore okulda diizenlenen aktivite sayisi ile PISA 2009 uygulamasina kati-
lan 6grencilerin okuma becerileri arasinda pozitif iliski vardir. Caliskan (2008), okulda
diizenlenen aktivite sayisi arttikga PISA 2006 uygulamasina katilan 6grencilerin fen okur-
yazarlklarinin attigi sonucuna ulagsmistir. Ozer Ozkan’in (2016) PISA 2012 uygulamasindan
elde ettigi verilere gore, okuldaki aktivite sayisi 6grenci basarisi ile pozitif iligkilidir. OECD
(2017c) tarafindan PISA 2015 verilerine gére yapilan “Ogrenci Aktiviteleri, Okul Uygula-
malari ve isbirligi” arastirmasinda da okulda diizenlenen aktivite sayisi ile okuma becerile-
ri arasinda pozitif iliski oldugu gorilmektedir. Bu ¢alismanin sonuglari da okulda diizenle-
nen aktivite sayisi yuksek ise; 6grencilerin okuma becerileri de yiksektir bulgusunu des-
teklemektedir. Okulda diizenlenen aktivite sayisinin fazla olmasi, 6grencilere okuma be-
cerilerini destekleyecek aktivitelere katilma imkani saglayabilir. PISA okul anketinde,
okulda dizenlenen aktiviteler arasinda yer alan okul korosu, okul mizik grubu, bilim ku-
lUbl, satrang kullibu, bilgi ve iletisim teknolojileri toplulugu, sanat kuliibi ve spor kullibi
okullarda da yer almalidir. Ayrica, 6grenci- 6gretmen ve velileri hedef alan gondlltilak
gruplari ve bilim yarismalari sayisi arttiriimalidir.

Ogrenci-dgretmen orani degiskenini inceleyen galismalarda, dgrenci- 6gretmen orani
ile okuma becerileri arasinda pozitif iliski bulunmustur (Acar, 2012; Yildirim, 2012; Ozkan,
2015; Solheim, Rege ve Mc Tigue, 2017). Glizel’e (2006) gbre Ogrenci-6gretmen orani
arttikca 6grenci basarisi artmaktadir. PISA 2006 verilerine gére 68renci-6gretmen oranini
ele alan ¢alismalar incelendiginde; Caliskan’in (2008) 6g8renci-6gretmen orani ile fen
okuryazarligl arasinda pozitif iliski oldugunu ortaya koydugu goriilmektedir. Ayrica; Aydin,
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Sarier ve Uysal'in (2012) 6grenci-6gretmen orani ile matematik okuryazarhigi arasinda
pozitif iliski oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu calismadan farkh olarak Atas ve Karadag
(2017), 6grenci- 6gretmen orani ile okuma becerileri arasinda manidar bir iliski olmadigini
ifade etmislerdir. 2016 Egitim Degerlendirme Raporu’nda (TEDMEM, 2016) ise 6grenci-
O0gretmen oraninin fazla olmasinin 6gretmen- 6grenci iletisimi, 6grencilerin bireysel ihti-
yaclarinin karsilanmasi ve egitim 6gretim siirecinin niteligi ile negatif olarak iliskili oldugu
Uzerinde durulmustur. Bu calisma, 6grenci-0gretmen orani arttikca okuma becerileri de
artmaktadir sonucuna ulasan calismalarla benzerlik géstermektedir. Ogrenci- 6gretmen
orani degiskenine iliskin; 6gretmenler, sinif iginde bireysellestirilmis destek igin uygun
firsatlarin saglanmasina yonelik ¢calismalar yapabilirler.

Ogrenci sayisinin fazla, okul binasi ve derslik sayisinin yetersiz oldugu durumlarda
okul biiyiikligiinin fazla oldugu gériilmektedir. Ozellikle sosyoekonomik olarak dezavan-
tajli 6grencilerin akademik basarilarinin yikselmesi agisindan kiigiik okullar daha yararli-
dir (Yaman, 2006; Bracey, 2001; Akt. Aydin, 2015). Kiiglik ve orta buytklikteki okullarin
fiziksel kosullar, blyilk okullardan daha yeterlidir. Ayrica kigik okullar; iletisim, insan
iliskileri ve aidiyet duygusu bakimindan, orta buyklikteki okullar ve biyik okullardan
daha Ustindir. Daha buyuk okullardaki 6grenci basarisi ise distktir (Karakutik vd.,
2012, 2014; Masci vd., 2018). Gizel (2006) ve Caliskan (2008), Turkiye’deki okul buyukli-
gunln 6grenci basarisi ile negatif iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Celebi’ye (2010) gore;
Tiirkiye, Kanada ve isve¢’te okul biiyiikligi PISA 2006 uygulamasina katilan &grencilerin
fen okuryazarliklari ile negatif iliskilidir. Erdogdu ve Erdogdu (2014) ise, okul blyuklugu
arttikga PISA 2012’ye katilan 6grencilerin matematik ve fen okuryazarliklarinin azaldigini
saptamislardir. Usta (2014) ve Ozer Ozkan’in (2014) inceledikleri PISA 2012 Tiirkiye veri-
lerine gore; okul buytklugi degiskeni ile matematik okuryazarhgi arasindaki iliski negatif-
tir. Bu calisma da alanyazindaki ¢alismalarla benzer sonucu gostermektedir. Buna gore
okul buyiklGgu arttikga 68rencilerin okuma becerileri azalmaktadir. Daha biyiik okullarda
okuma becerilerinin diisiik olmasi, okul igi iletisimin kisith olmasi ve disiplin sorunlarinin
yasanmasi nedenlerinden dolayi okullardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi, egitim 6gretim
sureci i¢in faydali olacaktir.

Bu calismada PISA 2015 yili verilerine gére 6grencilerin sosyoekonomik 6zelliklerinin
okuma becerileri ile iliskisi incelenmistir. Bu konuda ileride ¢alisma yapacak olan arastir-
macilar, PISA verileri Gzerinde 68renci ve okul diizeyinin yani sira 6gretmen, sehir ya da
bolge gibi farkl dizeyleri ele alarak ¢alismalar yiritebilirler. Calismada sonug degiskeni
olarak okuma becerileri segilmistir. Arastirmacilar matematik ve fen okuryazarligi alanla-
rinda 6grenci basarisi ile iliskili olan 6zellikleri belirleyebilir ya da bu alanlar {izerinde ¢a-
lismalar yapabilirler. Bu ¢alismada uluslararasi diizeyde elde edilen PISA verileri esas
alinmistir. Bu ¢alismaya baslandiginda PISA 2018 arastirilmasi henliz yapilmamistir; fakat
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¢alisma esnasinda OECD, Ug yil aranin ardinda 2018’de tekrar PISA arastirmasini gergek-
lestirmistir. Arastirmacilar, PISA 2018 verilerini temin ederek farkl calismalar yapabilirler
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