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Yasadigimiz 21. yiizyil bilisim ¢aginda iletisim araclar1 hayatimizin biiyiik bir bolimiini
kapsamaktadir. iletisim araglarmin olusturdugu imajlar diinyasinda bireylerde elestirel
sorgulama, analiz ve ¢dziimlemeye dayali farkindaliklar olusturabilmek i¢in gorsel kiiltiir
egitiminin sanat egitimi programlarinda yer almasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
aragtirmada UCC (University College Capital) University College erasmus+programinda
gorsel kiiltlir 6gretiminin nasil yapildigini incelemek ve gorsel kiiltiir dersinin igerik,
ogretim ve degerlendirilmesinde neler yapildigini betimlemek amaglanmigtir. Arastirma,
nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi tlirlerinden tek durum c¢aligmasidir.
Arastirmanin katilimcisint 6lgiit 6rnekleme ile segilen, Erasmus Ogrenim programi
kapsaminda Danimarka’da UCC University College’da {i¢ ay siire ile gorsel kiiltiir dersini
alan 6gretmen adayr olan bir Erasmus 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada verileri,
katilimcinin ders ile ilgili dokiimanlari, gérsel materyalleri, yansitict notlar1 ve yari-
yapilandirilmis goriisme verilerinden olugmaktadir. Arastirma verileri igerik analizi ile
derinlemesine incelenmis ve {i¢ ana tema altinda “Gorsel kiiltiir 6gretimi ve igerigi”,
“Gorsel kiiltiir etkinlikleri” ve “Degerlendirme” olarak toplanmistir. Aragtirma sonucunda,
katilime1 gorsel kiiltlir dersiyle haftalik olarak inceledikleri mekanlarda Danimarka
kiiltiirtinii deneyimlemistir. Bu deneyimi sonucunda kiiltiirleraras1 etkilesim olanagi
bulmus ve c¢okkiiltiirlii yasama iliskin bakis ag¢isi kazanmustir. Katilimcmin etrafinda
gordiigli her bir nesne, olay, olgu ve benzeri dgelerden anlam yarattigi; gorsel kiiltiir
dersinde uygulanan yansitmalarin (reflectivity) ve dersin islenisinin katilimerya, 6grenme
ve 6gretme deneyimi sonucunda dgretmenlige iliskin deneyimler edindirmistir.
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Given the need for the integration of visual culture education into art education programs
and the crucial role played by communication tools in the 21st century, visual culture
education needs to raise awareness based on critical inquiry and analysis. This study
examines how visual culture education is conducted in the UCC (University College
Capital) Erasmus+ program, and describes the activities undertaken in terms of content,
instruction and evaluation in the visual culture course. The participant of this qualitative,
single case study was an Erasmus student who was a prospective teacher, and who took
the visual culture course for three months at UCC in Denmark as part of the Erasmus
education program and was selected using a criterion sampling method. The data sources
were the participant’s course-related documents, visual materials, reflexive notes and
semi-structured interviews. Data were analyzed in-depth via content analysis, and
classified under three main themes: “Visual culture education and content”, “Visual
culture activities” and “Assessment”. At the end of the study, the participant had the
opportunity to experience Danish culture in the places that were included in the visual
culture course, and thus engage in intercultural interaction and gain a perspective on
multicultural life. The participant assigned meanings to each object, event, fact and other
items that they observed in their surroundings. The reflectivity used in the visual culture
course, and how the course was conducted, provided the participant opportunities to
experience the profession of teaching.

L Dr. Ogr. Uyesi, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii, e-posta:
ebru.guler@erzincan.edu.tr, OrclD: 0000-0003-1149-6489


mailto:ebru.guler@erzincan.edu.tr
https://dergipark.org.tr/tr/pub/uefad

Ebru Giiler | Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 522-557

GIRIS

Erasmus Programi, Avrupa Birligi iiyesi ve aday lyeler arasinda yiiksekogretim
kurumlarmin birbirleri ile is birligi yapmalarin1 saglamaya yonelik bir programdir. Erasmus
programinin sonraki yillarda kapsami daha da genisleyerek Erasmus + Programi olarak yeniden
tanimlanmistir. Bu kapsamda cografi alan genislemis, katilimcilarin yas ve egitim sinir1 ortadan
kaldirilmistir (Yagci, Ekinci, Burgaz, Kelecioglu ve Ergene, 2007). Uluslararast Erasmus+
Programi lisans ve lisansiistii diizeyde 6grenim goéren Ogrencilerin egitimlerinin belirli bir
kisminda farkl iilkelere giderek egitim almalarini saglayan hem uluslararasi is birliklerine
imkan veren hem de Kkiiltiirleraras1 etkilesime olanak kilan bir programdir. Bu program
sayesinde dgrenciler, 6grenim i¢in gittigi iilkede farkl kiiltiirlerle karsilagmakta, kendi kiiltiirii
ile yeni karsilagtigi kiiltiir arasinda baglantilar kurmakta, farkli bakis acilarina sahip olmakta ve
kiiltiirel bir farkindalik olusturmaktadir (Brown, 2009; Akt. Eristi, 2014, s.1). Bu ¢ercevede,
Erasmus+Programi, egitim-6grenim kalitesini  gelistirerek hem uluslararas: iligkilerin
gelismesini hem de kiiltiirlerarasi etkilesimi saglayan bir program olarak dikkati ¢cekmektedir
(Ozkan ve Mutdogan, 2018, s.154). Kiiltiirleraras1 etkilesime ve iletisime olanak veren
erasmus+ programi, yeni kiiltiirleri tanima, bilme, kiiltiirleraras1 diyalog olusturma gibi bir¢cok
acidan Ogrencilere imkan tanimaktadir. Arastirmada, erasmus +programi igerisinde bir ders
olarak yer alan gorsel kiiltiir dersi ele alinmistir. Gorsel kiiltlir dersi bir kiiltiirli tanima, bilme
ve kiiltlirlerarasinda baglanti kurma, ¢ok kiiltiirlii bir ortamda kiiltiirlerarasi etkilesim, goriintii

ve imgeleri yorumlama baglaminda erasmus + programinda yer almaktadir.

Gilinlimiiz goriintli diinyasi, insanlarin zihinlerini degistirmek i¢in yaratilmis imajlarla
doludur. Goriintiilerin olusturdugu kavramlar, beceriler, medya ve baglamlar insanlarin
diinyayr nasil algilayacaklarini ve nasil yorumlayacaklarini belirler. Bu goriintiilerin
olusturdugu imgelerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanabilmesinde gorsel kiiltiir, sanat
egitiminin bir pargasi haline gelmistir. Sanat egitimine yonelik bir gorsel kiiltiir yaklagimu,
ogrencileri cagdas diinyadaki goriintii diinyasina hazirlamali ve sanat egitimi programini
gelistirmek icin gerekli araglari saglamalidir (Freedman, 2015). Gorsel sanatlarda egitim
stireklilik gdsterir. Gorsel kiiltiir, okul i¢i ve disi biitiin egitim seviyelerinde, nesneleri, fikirleri,
inanglar1 ve biitiinliikleri olusturan uygulamalar yoluyla insan tarafindan olusturulmus bir
gorsel deneyimdir. Gorsel kiiltiir egitimi ile bireylerin diisiinceleri sekillenir ve bizi gorsel form
araciligiyla yeni bilgi yaratmaya yoneltir (Freedman, 2003, s.2). Bu baglamda gorsel kiiltiir
egitimi toplumlar tarafindan iiretilen ve olusturulan gorsel politikalarin ¢éziimlenmesinde ve

anlasilmasinda bir 6grenme yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cigir, 2016, s.33).
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Gorsel kiiltiir kavraminin bir¢ok tanimi yapilmaktadir. Basit bir sekilde gorsel kiiltiiri
sanat tarihgisi Nicholas Mirzoeff giinliik yasamimizin bir pargasi olarak tanimlar. Gorsel kiiltiir,
giinliik yasamin bir parcasi olarak gordiiglimiiz seylerdir ki bunlar; mobilyalar, arabalar,
posterler, posta Kkartlari, resimler, heykeller, bilboardlar, magazin sayfalari, filmler,
televizyonlar, moda, mimari 6gelerdir. Ayn1 zamanda gorsel kiiltiir giindelik esyalar disinda
siirleri, projeleri, sairleri, anilarimiz1 hatta diisiincelerimizi kapsayan bir giinlilk yasantidir
(Mirzoeff, 1998; Schirato ve Webb, 2004, s.5). Dikovitskaya’a (2005) gore gorsel kiiltiir,
giinliik yasam, medya ve sanat alanindaki gorselin kiiltiirel yapilanma ¢alismalarinin yani sira
ayni zamanda gorsel ¢alisma/arastirma olarak bilinen bir alandir. Bu aragtirma alan1 ve egitim
programi, anlamlar iizerinde kiiltiirel bir baglam ile odak noktas1 yapan gorsel imgeleri igerir.
Imgelerin giicii, izleyen ve tiiketenlerin etkilendigi imgeler, bizim gérdiigiimiiz kiiltiirel, politik
ve sosyal anlamlardan daha biiyiiktiir. Anlamlar sadece imgenin iginde degildir. Imgeler
tiiketildiginde ve yorumlandiginda katmanlasarak cogalir. Imgelerle her karsilastigimizda
onlar1 tekrar yaratiriz ve anlamlandiririz (Akt. Sturken ve Cartwright, 2001, s.25). Barnard
(2010) ise gorsel kiiltiir taniminda dncelikle “gorsel olan” sonra da “kiiltiirel olan” kavramlarini
kullanmistir. Genis anlamda “gorsel olan™ goriilebilen her seydir. Dar anlamda ise giizel
sanatlar, resimler ya da imgelerdir. “Kiiltiirel olan” ise seckin kiiltiirden folk kiiltiirline, ¢cok
boyutlu kiiltiirden tek boyutlu kiiltiire uzanan genis bir yelpazede tanimlanmaktadir (s. 28).
Duncum’a (2001) gore ise gorsel kiiltiir “televizyonda, filmlerde, kitaplarda, dergilerde,
reklamlarda, ev ve giysi tasariminda, aligveris merkezi ve eglence parki tasariminda, gosteri
sanatlarinda ve diger gorsel iirlin ve iletisim sekillerinde oldugu gibi giinliik hayatimizda

karsilastigimiz nesneler ve imgelerdir” (s.105).

Gorsel kiiltiir ile 68rencilerin elestiri yoluyla icinde bulunduklar1 gérsel diinyanin onlara
sundugu ortamlar1 ¢dziimlemesi saglanmalidir. Ogrenciler gorsel kiiltiirii tanimaya, kiiltiirel
kimlikleri lizerindeki etkisini bilmeye, degerlendirmeye ve ¢oziimlemeye dogru egitilmelidir
(Kirisoglu, 2009, s. 46). Rogoff’a (1998) gore gorsel kiiltiir galismalarindaki elestirel yaklasim,
gorlinen, gériinmeyen ya da goriilmesine izin verilmeyen seyin anlami iizerine kurgulanabilir.
Yani sorgulamalar biitiinii “gérme” kavramu etrafinda kurulabilir. Gorme bigimleri farkli bir
kiiltiirel yapilanmanin temellerini olusturmaktadir. Bu farkli kiiltirel yapilanma iginde
gormenin gosterilen ve goriinenlerden de etkilendigi sdylenebilir (Karadag, 2004, s.13). Bu
baglamda goriineni nasil yorumladigimiz, nasil anlamlandirdigimiz, ne anlamlar iirettigimiz ve
bu iiretilen anlamlardan ne cikarimlar yaptiimiz énemlidir. Ilgili alanyazina bakildiginda

(Tavin, 2003; Darts, 2005; Sohn, 2004; Herrmann, 2005; Duncum, 2010; Duncum, 2015;
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Goble, 2013) sanat egitiminde gorsel kiiltiir temelli uygulamalar ile gorsel kiiltliriin 6nemini
vurgulamistir. Tiirkiye’de ise 6zellikle son on yildir sanat egitiminde gorsel kiiltlir egitiminin
Oonemine vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalarin bazilarina
bakildiginda, Dilli’nin (2013) “Gérsel Kiiltiir Kurammin {lkdgretim 4. Sinif Gorsel Sanatlar
Derslerinde Uygulanmas1” arastirmasi, Mamur’un (2014) “Goérsel Sanatlar Ogretmen
Egitiminde Gorsel Kiiltiir Ogretimi (Pensilvanya Eyalet Universitesi Ornegi), C1gir’in (2016)
“Gorsel Sanatlar Ogretimine Yonelik Sosyal Ag Odakli Gérsel Kiiltiir Uygulamalarmin
Incelenmesi”, Mavioglu'nun (2019) “Bilincaltina  Yonelik Manipiilatif Unsurlarin
Indirgenmesine Dayali Gérsel Kiiltiir Calismalart: Bir A/R/Tografi Arastirmasit Ornegi” ve
Giiler ve Bedir Eristi’nin (2019) “Gérsel Sanatlar Ogretiminde Sosyal Ag Odakli Gérsel Kiiltiir
Egitimi Etkinligi: Hieronymus Bosch’un ‘Diinyevi Zevkler Bahgesi’ Eserinin Incelenmesi”

makalelerinde gorsel kiiltiir temelli uygulamalarin 6nemine deginilmistir.

Gorsel kiiltiir, oldukga interaktif olarak tasarlanan 6grenme siirecine yol agar. Gorsel
bombardimanin yogun oldugu giiniimiiz diinyasinda, giderek daha da 6nemli hale gelen {ist
diizey yorumlama becerileri ve kavramlari ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda gorsel kiiltiiriin
ogretim ortamlarinda ise kosulmasi onemli hale gelmektedir. Gorsel kiiltiir egitimi yolu ile
bireylerin fikirleri, tutumlart ve inanglari degisir ve gelisir. Gorsel imgelerin ve nesnelerin
teknolojik varligi, kolay ve hizla iiretilebilen imgeler ve bunlarin yaygin etkin giigleri egitim
programlarinda degisimin olmasini1 zorunlu kilmistir. Bu arastirmanin amaci, uluslararasi
erasmus+programinda gorsel kiiltlir 6gretiminin nasil yapildigini incelemek ve gorsel kiiltiir

dersinin igerik, 6gretim ve degerlendirilmesinde neler yapildigini betimlemektir.
Bu ¢ercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Erasmus programinda;
Kiiltiirlerarasi etkilesim gorsel kiiltiir 6gretimi programina nasil yansimigtir?
Gorsel kiiltiir 6gretimi nasil uygulanmaktadir?

Gorsel kiiltiir 6gretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri nelerdir?

P W np e

Gorsel kiiltiir dersine iliskin erasmus 6grencisinin deneyimleri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Uluslararas1 erasmus programinda gorsel kiiltiir 6gretiminin nasil uygulandigini

incelemeyi ve dersin icerik, 6gretim ve degerlendirilmesinde neler yapildigim1 betimlemeyi

525



Ebru Giiler | Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 522-557

amaclayan bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi ile desenlenmistir.
Durum caligmasi tek bir durumu veya az sayidaki durumu yakindan veya derinlemesine anlama
ve ortaya ¢ikarma istedigidir. Durum ¢alismasi bir “durum” gibi ¢agcil bir olgu konusunda
kendi gergekligi baglaminda 6zellikle olgu ve baglam arasindaki sinirlar agikga belirli degilken
yapilan ampirik bir ¢alismadir (Yin, 2017, s.4). Durum ¢alismas1 Merriam’e (1988) gore ise;
bir 6rnegin, olgunun veya sosyal birimin, yogun, biitlinciil bir bi¢imde tanimlanmasi ve
analizidir. Creswell’e (2007) gore durum calismasi; arastirmacinin zaman igerisinde
simirlandirilmis bir veya birka¢ durumu c¢oklu kaynaklar1 igeren veri toplama araglar ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma
yaklagimidir. Bassey’e (1999) gore ise durum caligsmasi bir bireyi, bir grubu, ya da kiiltiir
durumunu anlama, tanimlama, tahmin etme ya da kontrol etmeyi vurgulayan bir arastirma
yaklagimidir (Akt. Saban ve Ersoy, 2016, s.117). Bu ¢alismada, gorsel kiiltiir dersini alan bir
yasadigt deneyimler {izerinden derinlemesine incelenmistir. Arastirmada durumu
derinlemesine incelemek i¢in katilimcinin gorsel kiiltiir dersinde edindigi deneyimler yari-
yapilandirilmis goriisme, gorsel materyaller, dokiimanlar ve yansitici raporlara yer verilmistir.
Arastirmanin katilimeisini, durum calismasi baglaminda bir katilimci olusturmaktadir. Bu

caligmanin, durum ¢aligmasi baglaminda ele alinma bigimi soyledir.

Durum caligmasi arastirmasi 6zel bir durumun belirlenmesiyle baglar. Bu durum bir
birey, kiigiik bir grup, bir kurulus veya bir ortakli gibi somut bir varlik olabilir. Bu gercevede

arastirmada durum olarak bir birey (Erasmus 6grencisi) ele alinmistir.

Durum calismasinin amaci belli bir konuyu, problemi veya meseleyi ve problemi en iyi
sekilde anlamak i¢in secilmis bir durum/durumlar olabilir. Bu c¢ercevede arastirmada,
kiiltiirlerarasi etkilesimde gorsel kiiltiir 6gretimini betimleyebilmek i¢in gorsel kiiltiir dersini

alan Erasmus 6grencisinin dokiimanlari ele alinmistir.

Duruma iliskin derinlemesine bir anlayis sunmak ve gerceklestirebilmek i¢in veri
cesitlemesi yapilir. Bu cercevede arastirmada, dokiiman inceleme, gorsel materyal kullanma,

yari-yapilandirilmis goriisme ve katilimciya ait yansitict raporlar kullanilmistir.

Aragtirmaci analiz ve karsilastirma icin birden fazla durum secerken bazen tek bir

durumu analiz edebilir. Bu aragtirmada ise tek bir durum olarak bir birey analiz ele alinmistir.

Iyi bir durum ¢alismasi arastirmasinin s6z konusu durumuna iliskin bir betimleme

icermesi analiz i¢in onemlidir. Arastirmaci her bir durumu incelemek i¢in temalar, konular veya
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belli durumlar belirleyebilir. Bu dogrultuda, arastirmaci verileri katilimcinin yansitict

notlarindan yola ¢ikarak tiim verileri kronolojik olarak siralamistir.

Arastirmact durum/durumlardan ¢ikardigi genel anlam g¢ercevesinde olusturdugu
sonuglar1 sunar (Creswell, 2013, s. 98). Bu ¢er¢evede arastirmada veriler bir biitiin olusturacak

sekilde sunulmus ve sonuglara yer verilmistir.
Tek Durum Calismasi

Arastirma, nitel durum calisma tiirlerinden tek durum g¢aligmasi olarak ele alinmistir.
Tek aragsal durum c¢alismasinda aragtirmacilar bir konu veya soruna odaklanir ve sonra bu
konuyu o6rneklemek i¢in sinirli bir durum seger (Creswell, 2013, 5.99). Durum caligmalarinda
ele alinan durum ayirt edici, ilging veya anlamli bir durum olabilecegi gibi yaygin ya da
giindelik bir olgu hakkinda da durum c¢aligmasi yapilabilir. Bu anlamda, bir “6zel” durum
caligmast gerceklesmis olur (Yin, 2017, s.7). Bu baglamda arastirmada tek bir durum olarak
Ogretmen aday1 olan bir Erasmus 6grencisinin gorsel kiiltiir ¢aligmalar: ele alinmig ve islenen
gorsel kiltiir dersi bu kapsamda incelenmistir. Bu tek durumda arastirmaci, konu olarak
Danimarka’da UCC University College erasmus programinda gorsel kiiltiir dersi 6gretiminin

nasil uygulandigina odaklanmistir.
Katilmcl

Bu arastirmanin katilimeist 6lgiit 6rnekleme ile secilmistir. Olgiit drnekleme, daha
onceden belirlenmis bazi 6nem Olciitlerini karsilayan tiim durumlarin ¢alisma ve gozden
gegcirilmesidir (Patton, 2014, s.238). Aragtirmanin katilimcisi, 4. sinif giiz donemi Erasmus ile
Danimarka UCC University College’da 6grenime giden ve program igerisinde gorsel kiiltiir
dersini alan 6gretmen adayi olan bir 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada katilimcisina, bulgu

ve yorumlarda adi gecen 6gretmene kendi isimleri baglaminda kod isim verilmistir.
Arastirmacinin Rolii

Bu aragtirmada arastirmact Erasmus modiiliinde gorsel kiiltiir dersini derinlemesine
incelemek ve durumu ayrintili olarak betimlemek adina veri toplayict gorevini iistlenmistir.
Arastirmacinin katilimer ile erasmus ve gorsel kiiltiir dersine iliskin uzun siireli yaptigi
goriismeler, ¢alismanin kronolojik ve anlamli olarak sunulmasi i¢in katilimcinin goriisiinii her
asamada almasi, katilimcinin yansitici notlar1 iizerinden agiklamalar yapmasi baglaminda
arastirmaci, veri toplayici rolii istlenmistir. Ayrica aragtirmaci, gorsel kiiltiir izerine calismalar
stirdiiriiyor olmas1 ve elde edilen verilerin gorsel kiiltiir kurami ¢ergevesinde yorumlanmasi

anlaminda 6nemlidir.
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Veri Toplama Araclari

Durum verisi her bir durum hakkinda sahip olunan miilakat verileri, gozlemler,
dokiiman ve durum hakkinda baskalarinin ifadeleri ve baglamsal bilgi gibi biitiin bilgilerden
olusur (Patton, 2014, s.449). Bu baglamda arastirmada veriler, dokiiman inceleme, gorsel

materyaller, yansitici not ve yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmustir.
Dokiiman Inceleme

Arastirmada, katilimcinin gorsel kiiltiir dersiyle ilgili notlar1, sunumlart ve ders notlar
dokiiman olarak incelenmistir.

Gorsel Materyaller

Katilimcmin gorsel kiiltiir etkinliklerinde ¢ektigi fotograflar ile gorsel materyaller elde

edilmisgtir.
Yansitica Notlar

Katilimcmin gorsel kiiltiir etkinlikleri sonrasinda kayit altina aldigi yansitici notlari

kronolojik olarak dersin islenisine gore raporlastirilmistir.
Yari-Yapilandirilmis Goriisme

Katilimet ile biitiin siireg ile ilgili fikirlerini elde etmek i¢in ise yari-yapilandirilmis goriisme
kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorulari baska bir nitel arastirmaci tarafindan

incelenmistir. Boylece, veri ¢esitlemesi ile glivenirlik saglanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi ile yapilmustir. Icerik analizi, hacimli olan nitel
materyali alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir nitel veri
indirgeme ve anlamlandirma g¢abasidir (Patton, 2014, s.453). Bir durum calismasinda yogun
olan verilerin analizine baslanirken, goriisme defterleri ya da metinleri, alan notlari, raporlar,
kayitlar, arastirmacinin kendi belgeleri, fiziksel ya da yansitici kisa notlar durumla ilgili tiim
bilgiler bir araya getirilmelidir. Verilerin kolay bir sekilde diizenlenmesi i¢in tiim materyaller
bir araya getirilir (Merriam, 2013, s.194). Yin (2008) bu diizenli veriyi durum ¢alismasi veri
tabani olarak nitelendirir ve durum ¢alismasi raporundan ayirt eder. Ayni sekilde Patton (2002),
durum kaydini son durum ¢alismasindan ayirt eder. Durum kayitlari, durum analizi ve durum
caligmasinda kullanilacak tiim onemli bilgileri kapsar. Bilgi diizenlenir, fazlaliklar atilir,
parcalar bir araya getirilir ve durum kaydi kronolojik ya da konusal olarak hazir hale getirilir.

Boylece durum caligmasi veri tabani diizenlenebilir bir veri haline gelir (Akt. Meriam, 2013,
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s.194). Arastirmada ele alinan durum ile ilgili tiim veriler anlaml1 bir biitiin olusturacak sekilde
bir araya getirilmistir. Veriler bir araya getirilirken gorsel kiiltiir 6gretiminin uygulanmasi ana
odak nokta olmustur. Katilimcinin ders sonrasinda tuttugu yansitici notlari verilerin bir araya
gelmesinde ikinci odak noktay1 olusturmustur. Veri toplama araglar1 bu baglamda ortak temalar

olusturmustur. Bu ¢ergevede veriler kronolojik olarak raporlastirilmistir.
Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmada inandiricilifi (credibility) saglamak i¢in arastirmaci katilimer ile belirli
araliklarla bir araya gelerek betimlenen durumun gergegi ne kadar yansittigi iizerine birlikte
caligmiglardir. Arastirma bulgularinin bir araya getirilmesi ve anlamli bir sekilde biitiinciil bir
anlatim igermesi i¢in aragtirmaci ve katilimci uzun siireli tekrarli okumalar yapmuslardir.
Arastirmada ¢esitlilik (triangulation) yansitict notlar, dokiimanlar, yari-yapilandirilmis
goriisme formlariyla saglanmistir. Katilimciya aragtirma bulgularini gézden gecirmesi icin
inceleme imkani saglanmigtir. Ayrica, aragtirma verileri bir uzman ile paylagilmistir.
Arastirmada aktarilabilirligi (transferability) saglamak icin yani elde edilen sonuglarin
uygulanabilirligi baglaminda arastirma siirecine iliskin siire¢ detayli olarak kronolojik bir sira
ile sunulmustur. Bu cercevede, arastirmacinin rolii, katilimcinin nasil ve neden segildigi,
verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi ayrintili olarak sunulmustur. Glivenilir (dependability)
veriler sunmak ve elde etmek i¢in arastirmaci yaptigi kodlamalar1 ve temalari bir aragtirmacinin
kontroliine sunmustur. Onaylanabilirlik (confirmabilitiy) i¢in arastirmanin her bir asamasi
incelenen durumu agik ve net bir bigimde sadece durumu ortaya ¢ikaracak kapsamda bulgularin
biitiinliigline yer verilmistir. Arastirmada gorsel kiiltiir ders igeriginin dokiimanlarinin
incelenmesinde ve paylasilmasinda gerekli izinler ders 6gretim {liyesinden ve katilimcidan

alimastir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Danimarka (University College Capital) University College’inde erasmus programinda
gorsel kiltiir 6gretiminin nasil uygulandigint incelemek ve dersin igerik, Ogretim ve
degerlendirilmesini ortaya koymayi amaglayan bu calismada arastirma verileri kronolojik
olarak, bir sistematik dahilinde igerik analizi ile derinlemesine incelenmis ve ii¢ ana tema

altinda toplanmustir.
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Sekil 1.

Erasmus programinda gérsel kiiltiir egitimine iligkin temalar

Gorsel Kiiltiir
Etkinliklerinin

Uygulanmasi

Gorsel Kiiltiir

Ogretimi Ve Degerlendirme

Icerigi

Erasmus
Programinda
Gorsel Kiiltiir
Egitimi

Gérsel Kiiltiir Ogretimi ve icerigine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu olan “Kiiltiirlerarasi etkilesim gorsel kiiltiir 6gretimi

programina nasil yansimistir?” sorusuna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Erasmus 6grenim modiiliinde, gorsel kiiltiir dersi ve ders igerigi 6gretmen tarafindan her
hafta verilen bir egitim programi dahilinde islenmistir. Bu program ile 6gretmen, Erasmus
ogrencilerinin Kopenhag sehrinin kiiltiiriinii, erasmus 6grencileri arasinda kiiltiirel etkilesimi
ve farkli kiiltlirlerin birbirlerini tanimasini saglamistir. Bu ¢ercevede ders igerigi ile gorsel
kiiltiir teorilerini ve sosyal antropolojik analiz yontemlerini tanitmay1, 6gretmeyi amaglamigtir.
Dersin planlanmasinda 6gretim programi erasmus 6grencilerine dersin ilk giinii verilerek gorsel
kiiltlir 6gretim siireci baglamistir. “Gorsel kiiltiir 6gretimi ve icerigi” ana temasina ait alt temalar
Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Gorsel kiiltiir 6gretimi ve icerigi

e Ogretim Programi
e Gorsel Kiiltiir
e Dersin Islenisi

o Fotograf

Ogretmen gorsel kiiltiir dersinde erasmus ogrencilerine kapsayici bir ders planini
ogrencilere vererek bu dersin Ogretim siirecini, Ogrencilerin secgecegi ii¢ gezi ile

sinirlandirmistir. Ders planinda gorsel kiiltiirii soyle tanimlamistir:
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Gorsel kiiltiir, ¢evremizdekileri gozlemenin disiplinerarast bir yoludur. Bu gézlem,
sadece giizel ya da ¢irkin yerlerin degil, insanlarin biraraya geldigi ve hareket etme
olanagi saglayan alanlardir. Ornegin, bir diikkan nasil bir miisteri olmamiz
gerektigini, bir miize nasil konstre olacagimizi, bir park bedenimizi nasil
kullanacagimizi ve dogadan nasil keyif alacagimizi bize anlatir. Bu bilgiler 1s18inda,
ti¢ hafta boyunca cuma giinleri sizi ii¢ farkll yiiriiyiise ¢ikaracagim. Kamera ve
defterinizin yammizda olmasi gerekmektedir. Yiiriiyiis esnasinda size birg¢ok gorev
verilecektir. Ziyaret ettiginiz alanlar tizerine yansitici metinler yazmaniz istenecektir.

Ayrica, 6gretmen gorsel kiiltiir 6grenme ¢iktilar1 olarak sunlar1 belirlemistir.

e Farkli alanlardaki 6rnegin okul ve mahalle gibi yerlerdeki kiiltiirel izleri gézlemlemek

ve yansitmak,
e Ogrencilerin Kopenhag kiiltiiriiniin farkli perspektifleri ile iliski kurmasini saglamak,

e Sosyal antropolojik analiz yontemlerini 6grenmek ve gorsel kiiltiir teorisini bilmek.

Bu siirecin her bir haftasinda Kopenhag’in bazi bolgelerine 6grencilerle birlikte gezi
diizenlemistir. Gezi planlamasinda dgrencilere o bolgelere iligskin yonergeler vermis ve gorsel
kiiltiire iliskin kazanimlar edinmelerini saglamistir. Her bir yonergede, gezinin toplanma alani,
bitis noktasi, yiirlime mesafesi, gezi haritasi, gezide odaklanilacak noktalar, egitim ile iligkili
bir sorun, 6zel ilgi noktalar1 ve bu gezi ile ilgili istenilen iiriin yer almaktadir. Gorsel kiiltiir
dersinin islenisinde 0gretmen, erasmus Ogrencilerinden her bir gezi sonrasi yansitici notlar
(reflectivity) tutmalarini istemistir. Erasmus Ogrencisi Kiibra’nin “6gretim programi” alt

temasina iliskin goriisii soyledir:

Danimarka’da Erasmus+ programi dahilinde 3 ay bulundum. Bu siiregte erasmus
ogrencilerine ozel hazirlanan erasmus modiilti kapsaminda egitim aldim. Goérsel
kiiltiir dersinde ilk hafta dersin tamitimi yapildi ve Syllabus [Erasmus o6grencisi
Ingilizce égretmenligi boliimii okudugu icin goriisme siiresince yabanci kelimeler
kullanmistir] verildi. Her hafta hoca e-mail atryordu. Bu mailin iceriginde gidecegimiz
yer, yiiriime mesafemiz, yaniniza almamiz gereken esyalar ve odaklanmamiz gereken
noktalar vardi. Her gittigimiz yer igin odaklanacagimiz sorular ayri ayri planlanmisti.
Sorular tek bir cevabi olan sorular degildi. Insanda biraktigi izlenime gére

cevaplanacak ve kendi duygu ve diisiincelerimizi yansitmamizi hedefleyen sorulardi.

Kiibra, edindigi deneyimler baglaminda “gdorsel kiiltiir” terimini tanimlamistir ve tanimi

sOyledir: “Bir sehrin farkli alanlarinda dahi olsa tasarim, yapi, ¢evre diizenlemesi bunlarin bir
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ahenk icinde yapilmasi olabilir. Bence gorsel kiiltiir, bir alanm tasarlarken oranin kendine 6zgii
olan kiiltiiriidiir. Danimarka’daki sokak sanati, grafiti gibi her seyin kendine 6zgii bir kokusu
vardi. Her mahallenin her yapiin...”. Gorsel kiiltlirli bir bélgenin kendine has olan gorsel ve
kiiltiirel tiim Ozellikleri olarak tanimlamistir. Kiibra, dersin islenisinden soyle bahsetmis ve
gorsel kiiltiir dersinin islenisinde “Fotograf” alt boyutuna iliskin Kiibra’nin goriisii soyledir:
“Hocamiz her gittigimiz noktada belirli duraklar belirlemisti, o bolge ile ilgili tanitim yapip
bilgi veriyordu. Biz o an ilgimizi ¢eken yerlerin fotograflarini ¢ekiyorduk. Belirli sorulara gére
neye bakmamiz gerektigini belirleyip o noktalara gore inceliyorduk o alani. Bazen kayit bile
aliyordum hocamin séyledigi seylerle ilgili. Gezdigimiz yerlerde odak noktalart vardi ama
fotograflar bizim bakis agimiz ve ilgimize goreydi. Onlart fotografliyorduk.” Kiibra ifadesinde,
fotografi birer 6grenme araci olarak kullandiklarini belirtmistir. Gorsel kiiltlir dersinde
fotograf/fotograflama 6dnemli bir rol oynamistir. Bu dogrultuda, 6grenciler kendi bakis agilarina
gore fotograflar c¢ekerek, imge/imaj ve goriintiileri belirli yonergeler kapsaminda
yorumlamislardir.  Gorsel kiiltiir dersinin iglenisinde Ogretmenin verdigi yonerge ve
yonlendirdigi sorular ile 6gretmen, 6grencilerin ¢evrelerinde olan olaylari, olgulart ve gorselleri
kendilerinin kesfetmelerini ve anlamlandirmalarini istemistir. Yonlendirilen sorularda “Sizce

neden?, Nasil1?” tekrarlanan sorulardir.
Gérsel Kiiltiir Etkinliklerinin Uygulamsina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt sorusu olan “Erasmus 6grenim programinda gorsel kiiltiir
ogretimi nasil uygulanmistir? sorusuna ve arastirmanin ii¢lincii alt sorusu olan “Gorsel kiiltiir
dersine iligkin erasmus 6grencisinin deneyimleri nelerdir?” sorusuna iligskin bulgulara dogrudan
alintilarla yer verilmistir. “Gorsel Kiiltiir Etkinliklerinin Uygulanis1” ana temasina ait alt

temalar Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Gorsel kiiltiir etkinliklerinin uygulanmast

e Gezi Deneyimi

o Cokkltirli Yap1

o Anlamlandirma Siireci
o Kiiltiirel Cesitlilik

o Kiiltiirlerarasi Etkilesim
o Kentlesme

o Kentsellesme

o Kentsel Doniisiim Projeleri
e Modernlesme

o Okul Tasarimi

o Cokkiltiirlii Yagam

o Mimari Yapilar ve Yagam

= Parklar ve Yasam

e Ogretmenlik Deneyimi

o Ogretim Alani

o Mesleki Bilgi Edinme

o Gorsel Kiiltiir Ogretimi

“Birinci Gezi Plani- Isci smifi ve iiretim i¢in kurulan ilk kentsel alan (1856-1900)”
gezisinde, gezi odak noktalart:
e (Cok homojen bir niifusa sahip eski bir alan, ¢cok heterojen ve ¢ok kiiltiirlii bir niifusa
nasil dontismektedir.
e Bir bolgenin yeniden yapilandirilmasi ve soylulastiriimasi.
e Bu ¢evrede nasil yasanabilir?

e Bir kentsel alanin “yesillendirilmesi”

Ogrenciler gezide “Okullara Etkisi” bashg altinda “Bu gevre ve heterojen niifus
okullara, veli- 6gretmen- 6grenci iliskisine ve dgretimine nasil etki etmektedir?” sorusuna

odaklanmustir.
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Gorsel 1. BaNanna Park Gorsel 2. Superkilen Park

Birinci gezi planinda katilimcinin gezdigi yer, bolge gd¢menlerinin yogun olarak
yasadig1 bir bolgedir. Erasmus Ogrencilerinden bu bolge icin gozlem yapmasi istenmistir.
BaNanna Park’ta sokak sanatinin ¢ok fazla 6rneginin goriildiigii bir yer; Superkilen Park
insanlarin biraraya gelip, sosyallesebilecegi farkli temalarda alanlar sunmaktadir. Horsholms
Park ve Norrebro Park ise yine ayni bolge iginde yer alan, Kopenhag’in en bilinen park
alanlaridir. Erasmus o6grencisi Kiibra’nin “Cokkiiltiirli  yap1” alt temasina ait Nerrebro

bolgesinde edindigi deneyimlere iligkin yansitici notlar1 sdyledir:

Ik gezimizde, odak noktamiz Norrebro 'nun eski ve ¢okkiiltiirlii bir alaniydi. Heterojen
bir niifusun nasil homojen bir hale geldigini inceledik. Bu semtin eski mimarisini,
kentlesme siirecini, bazi sorunlarini ve insanlarin bu sorunlara karsi ¢oziim
arayiglarint inceledik. Ilk duragimiz BaNanna Park’ti ve adini sokak Nanna’dan
alryordu. Bu park ¢ocuklarin oyun oynadigi, 6glen yemegi yedikleri ve eglendikleri
vesil bir alandi. Ge¢miste, bu alanda bir petrol fabrikast oldugunu égrendik, ancak
insanlar bu ¢evrede sosyal yasama zarar verdigi i¢in onu yesil bir alana doniistiirmeyi
tercih etmigler. Okul, sosyal hizmet uzmanlarimin, ¢ocuklar ile ilgilendikleri bir tiir
giindiiz bakim merkeziydi. Cokkiiltiirlii bir bolgede olmasindan dolayi, farkh
milletlerden ve farkl dillerden insanlar bulunmaktayd:. Belki bu okulun ve parkin
amact, bu insanlar1 bir araya getirmek ve yasamak i¢in ortak bir alan yaratmaktir...
Superkilen yolunda, Kopenhag'in eski ve giizel binalarini gérdiik ve bu binalarin
yvaninda, onlara benzeyen sosyal konutlar vardi, ama Soren’in dedigi gibi [Gorsel
kiiltiir dersi ogretmeni], bu binalar eski yapilar gibi insa edilmis ve bu binalar igin
ucuz malzemeler kullanilmis. Bu alan c¢ok kiiltiirlii yapisi nedeniyle sorunlu bir
alanmis. Ancak, bu alani huzurlu ve sakin bir yer olarak gordiim. Ama gergekte, bazi

ceteler varmis ve insanlar aileleriyle disart ¢ikmaktan ve zamanlarim disarida
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gecirmekten korkuyorlarmis. Bu nedenle, 2012 yilinda biiyiik bir park tasarlanmis ve
acilmis. Bu projenin kentsel gelisim planimin bir parcast oldugunu ve amacinin

Norrebro bélgesini canlandirmak ve kentsel yasam standartlarim yiikseltmek

oldugunu ogrendim.

Gorsel 3. Superkilen Park’ta Yer Alan Semboller

Kiibra ¢okkiiltiirlii bir yapiya sahip olan bu bolgeye iliskin izleniminde, bir¢ok parkin
yapilmasinin amacinin ¢okkiiltiirlii olan niifusun birbirleriyle etkilesimde bulunmasi nedeniyle
insa edildigini ifade etmistir. Bir sonraki odak noktasi olan Superkilen parki icin, Kiibra
gozlemlerinde ise bu parkin sosyal ve ekonomik agidan sorunlu bir bdlgede oldugu, bu parkin
amacinin ortak bir sosyal paylagim yeri olarak tasarlandigini ifade etmistir. Ayrica bolgede
bulunan kirmiz1 ve ¢izgili alana iliskin sembolleri [Boga ve Ispanya, siyah ahtapot ve dliim]
anlamlandirmis ve yorumlamistir (Bkz. Gorsel 3). Superkilen parki 50°den fazla milletten izler
tagtyan bir mimariye sahiptir. Bu izleri yansitmak igin 6zel olarak tasarlanmis mobilyalar,
banklar, agaclar vb. gibi tasarimlara ve esyalara yer verilmistir. Buna iligkin Kiibra’nin

“Anlamlandirma siireci” alt temasina ait yansitict notlarinda su ifadeler yer almaktadir.

Superkilen ii¢ bolgeden olusur ve her bélge farklr bir bolgenin stilini sembolize eder.
Ornegin, yesil alan, siyah alan, oyun oynamak vb. icindir. Parkta ¢ok sayida sokak
lambast kullamildigint gordiim. Diistindiim ki, belki geceleri, stresli bir giiniin
ardindan daha fazla i1k altinda keyifli zaman gecirmek isterler. Ote yandan, sosyal
konutlarda yasayan insanlarin sorunlart icin de bir onlem oldugunu diistintiyorum.
Tiim parkin ¢evresinde ¢ok sayida farkli sembol ve stil vardi. Superkilen ile ilgili
bilgileri ararken, farkli iilkeden toplanmis bircok iz buldum. Ornegin, yesil bolgeye
girdiginizde, Ispanya’dan biiyiik bir siyah boga sizi karsiliyor. Bu fikri cok begendim.
Farkli milletlerden insanlar bu parkta kendi iilkelerine ait izler bulabilecek ve

kendilerini Danimarka’ya ait hissedebileceklerdi. Cok ilgingtir ki, siyah bolge ise
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satrang ya da tavla gibi oyunlar oynamak i¢indir ve aileler bu bélgede bir araya gelip
giinesli giinlerde keyifli zaman gegirmektedirler. Dahasi, ¢ocuklarin oynamasi igin
siyah bir ahtapot vardi. Bir oyun alami i¢in neden siyah rengi segtiklerini
anlamiyordum. Oliimii ve geceyi simgeleyen siyah yerine neseli bir renk olabilirdi.
Benim icin cevapsiz bir soru kaldi. ” ifadesinde etrafinda gordiigii simge ve semboller

ile ilgili yorumlarda bulunmustur.

Kiibra’nin gezi deneyimine iligkin “anlamlandirma siireci” ile ilgili gériisme esnasinda

ifade ettigi diistinceleri ise soyledir.

Bu gezinin amact doga ve mimari odaklyydi. Fakat, bu haftaki gezimizde daha ¢ok
mimari ve tarih on plandaydi. Ornegin Vikingler ile ilgili bir miizeye gitmis ve miizenin
bulundugu bolgeyi inceledik. Parklara gittik, daha sonrasinda miiltecilerin oldugu bir
bélgeyi ziyaret ettik. Orada yapilan ¢alismalart inceledik. Ornegin bir heykel vard:
o heykelin anlami ile ilgili konustuk. Neden béyle bir heykel yapilmis, anlami nedir
diye. Geziler mimari, sehir diizenlemesi ve planlamasu ile ilgiliydi. Baska bir gezide
de modern bir bélgeye gitmistik. Binalarin gergekten ¢ok farkll dizaynlart vard.
Anlamlandirma iizerine ¢ok durduk... Simgelere ve sembollere ¢ok dikkat ettik. Hep
neden diye sorguladik. Ornegin Norrebro bolgesinde ay yildiz vardi, Miisliimanhigt

simgeliyordu, ayni ortamda bir¢ok simgenin bir araya geldigini gérdiim.

Kiibra, gorsel kiiltiir cercevesinde gezdikleri doga ve mimari yapilarda anlamlandirma
iizerine durduklarini ve sorgulamalar yaptiklarini ifade etmistir. Kiibra’nin “Kiiltiirel Cesitlilik”

alt temasina ait yansitic1 gozlemleri ise soyledir:

Kirmizi bolgeyi digerlerinden daha ¢ok seviyorum. Daha kalabalikti ve birlikte oturan
ve eglenen bir¢ok insan vardi. Cocuklar oyun oynuyorlardi ve bisiklet siiren ¢ok sayida
insan vardi. Agaglarin rengi bile kirmiziydi ve benim igin bu bolgedeki gezi ilging ve
eglenceli gecti. O bolgede biiyiik bir bos alan vardi ve bunun konser ve miizik
festivalleri i¢in oldugunu 6grendik. Bu gezide, benim i¢in en ilging sey Superkilen’di.
Insanlar: bir araya getirmek ve birbirleriyle etkilesime gecmek igin bir sosyal alan
varatma fikrinden hoglandim. Cesitlilik bir tehdit olarak degil bir firsat olarak
goriilmelidir. Umarim bu proje amacina uygun olacak ve bu alamn yasam
standartlarini artiracaktir. Heykelde [Parkin girisinde bulunan bir heykel] dedikleri
gibi barig icinde birlikte yasamak istiyorlar.
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Erasmus 6grencisinin ¢okKkiiltiirlii bir yapiya sahip olan bu bolge i¢in kiiltiirel ¢esitliligin

bir tehdit unsuru olarak degil kiiltiirel bir ¢esitlilik olarak gormektedir.

Kiibra’nin gezi deneyiminde “kiiltlirleraras: etkilesim” ile ilgili goriisleri ise soyledir.
“Erasmus ile gittigim icin international bir gruptuk. Gezilerde kendimiz gezerken zaten
kiiltiirlerarasi bir etkilegsim oluyordu. Farkl bir kiiltiirii ogrenme agisindan gergekten bu ders
bana ¢ok sey kazandwrdi. En azindan Danimarka ve Kopenhag in kiiltiivii ile ilgili ¢ok sey
ogrendim. Vikingler, miiltecilerin kabulii, oraya gelisi, oraya entegrasyonu ile ilgili bilgi

>

edindim.’

Kiibra’nin “Kentlesme™ alt temasina ait yansitici gézlemlerinde, “Bir kentsel bahge
gordiik. Insanlar bir araya gelerek bu metropol sehrinde yesil alanlar yaratmak icin bir proje
baslatmislar. Bu mahalle, sinirli yesil alanlara sahip yiiksek binalardan olusmaktadwr. Halkin
amaci, bu alam canlandirmak ve dogal yasama gereksinim duyan insanlar i¢in bir bahge
yaratmaktir. Bu bahge icin bir web sayfast mevcuttu. Ozetle, bu gezi sayesinde Kopenhag’da
glizel bir giinesli giin gecirirken Kopenhag kentsel yasam, kentlesme ve kentsel doniisiim
projeleri hakkinda ¢ok sey ogrendim.” ifadesiyle birinci gezi sonrasinda kentlesmeye ve bu
kiiltiire ait birgok bilgi edindigini ifade etmistir. Gorsel kiiltiir dersinin ilk uygulamasinda Kiibra
kiiltiirlere iliskin bilgi edinme, cokkiiltiirliiliikk ile ilgili bircok bilgiyi deneyimleyerek
Ogrenmistir. Ayrica, cevresinde gordiigii gorsel yapilart anlamlandirmaya baslamis ve
cokkiiltiirliiliik ile baglantilar kurmustur. Gorsel kiiltiir dersinin ikinci uygulamasi olan ikinci

gezi plan1 Qrestad City’dir.

Gorsel 4. Orestad City
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Ikinci Gezi Plami- Kopenhag’in Yeni Kurulmus Bir Parcasi: Orestad City gezisinde, odak
gezi noktalari:

e Kopenhag sehrinin tamamen yeni bir pargasinin planlanmasi ve tasarimi.

e Ingaat ve yapilanmanin hala devam ettigi yakin zamanda planlanmis bir kentsel alan.

e Bu kentsel alan ile gecen hafta gidilen geziyi karsilastirma.

Bazi bireysel binalar1 ve Orestad’in tamaminin1 mimarisine odaklanma. Odak soru ise: Bu
cevre ve karigik niifus okullarda, veli-6gretmen ve 6gretime nasil bir etki edecektir?
Gorsel kiiltiir dersi uyulamasi i¢in segilen diger bir bolge Orestad City’dir. Bu bolge modern
kurulmus bir yapidadir. Eski mimarinin yer aldig1 ve modernlesme oncesi yapilarin oldugu
Norrebro bolgesinden ¢ok farkli bir kiiltiirel yapiya ve mimariye sahiptir. Bu 6zelligi ile
Erasmus 6grencilerine farkli bir deneyim kazandirmak ve diger bolgeler ile karsilagtirmalar

yapmalar1 amaglanmistir.

Kiibra’nin Qrestad City’e iliskin “Modernlesme” alt temasina ait yansitict notlari

sOyledir.

Tkinci gezimiz Orestad sehrinde ve yeni kurulmus bir bolgede. Sehrin bu kismi yakin
zamanda planlanmis ve binalarin ya da c¢evresinin tasarimi tamamen modern
dokunugslara sahip... Orestad sehri, tamamen farkli bir sehir gibi, eski Kopenhag dan
farkli. Bu bélgede bulunan Tietgen Kollegiet, ¢cogunlukla ogrencilerin yasadigi bir
alan. Daire sekli ile, aktivite ve doga dolu muhtesem ve modern bir yapi (Bkz. Gérsel
7). Ayrica, modern sehirlerin sembolii olarak biiyiik bir aligveris merkezi var bu

bélgede (Bkz. Gorsel 10). Genel olarak Kopenhag'in bu béliimiinii sevdim.

Kiibra’nin “okul tasarim1” alt temasina ait yansitict gézlemlerinde okullarin 6grenciler

icin tasarlandigini ifade etmistir.

Bir sonraki durak, yenilik¢i mimarisi ile Orestad College oldu. Bu bir devlet okulu ve
okulun tasarimi ve siniflar tamamen yeni bir dokunusa sahip. Yukaridan asagiya inen
ana merdivenler, binanmin kalbi gibi. Siniflarin iistiinde, 6grencilerin bir sonraki ders
icin dinlenmesini saglayan yuvarlak sekilli teraslar var. Bu bina, bir okuldan daha

fazlasiydi ve buradaki 6grencilerin gercekten sansl oldugunu diisiiniiyorum.

Kiibra bir dnceki gezi ile karsilagtirma yaptiginda “Cokkiiltiirlii Yagam™ alt temas: ile ilgili

sunlar1 ifade etmistir.

538



Ebru Giiler | Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, 33(2), 522-557

Ik gezi, Kopenhag in eski ve ¢okkiiltiirlii bir parcast olan Norrebro 'ya yapildi. Sehrin
iki boliimiinii karsilastirdigimizda, birbirlerinden kesinlikle farklilar. Norrebro daki
binalar eski ve planli bir bolge degil. Norrebro, giinliik rutinleri igin ¢alisan ¢ok
sayida insant gorebileceginiz canli bir yer. Duvarlar yerliler tarafindan yapilmis
duvar resimleri ile kapli... Benim diisiincem Norrebro’nun daha tatl ve hayat dolu
oldugu icin Orestad kentinden daha giizel oldugu. Diinyanin her yerinden farkl
insanlart gorebilir ve kiiltiirel c¢esitliligi deneyimleyebilirsiniz. Bence Orestad
sehrinde, ¢ogunlukla varlikli insanlar yasiyor ve insanlar arasindaki iligki biraz

soguk.

Gérsel 5. Kopenhag Universitesi Kampiisii ~ Gorsel 6. Kopenhag Universitesi Kampiis Alan

Kiibra’nin “Mimari Yapilar ve Yagam” alt temasina ait yansitict gdzlemlerinde sunlari
ifade etmistir. “Bu fotograf Kopenhag Universitesi kampiisiiniin yaninda ¢ektim. Nehir
boyunca bisikletleri ve dinlenen insanlar: gérebilirsiniz. Okullarinin yakininda bir kanal olmasi

¢ok giizel ¢iinkii stresli giinii unutup dinlenecekleri bir ortam var (Bkz. Gorsel 5) .

“Cok sayida 6grencinin nehir kenarinda giinesli bir giinde bos zamanlarini arkadaglart

ile gecirdigini gorebilirsiniz (Bkz. Gorsel 6) .

Goérsel 7. Tietgen Kollegiet, Ogrenci Yurdu.
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“Tietgen Kollegiet, Kopenhag Universitesi kampiisiine yakin bir dgrenci yurdudur.

Binanin tasarimi ve modernligi igin soyleyecek s6z bulamiyorum. Bu binanin harika oldugunu

soyleyebilirim... (Bkz. Gérsel 7).

Gérsel 8. Tietgen Kollegiet, Ogrenci Yurdu — Gérsel 9. Kopenhag’ta Bir Mimari Yap:

“Kopenhag'in her yerinde oldugu gibi, mimarlar dogay1 mimarinin ig¢ine veya ¢evresine
dahil etmeyi unutmamis. Rezidansin ortasinda bir i¢ bahge ve tiim odalar bu giizel bahgeye

bakmaktadir. Burada yasamak ve bu bahgenin manzarasinin tadini ¢ikarmak isterdim.

Inanilmaz olmali!”

“Yine burada modernizmi ve dogay: birlikte goriiyoruz. Bence Danimarkali mimarlar,

bu ikisini nasil birlestirecegini biliyorlar (Bkz. Gorsel 9)”.

Gorsel 10. Orestad College

“Tiim gezi boyunca, bu bina benim favorim oldu. Modern ve teknolojik bir liseyi
gormedim. Bu okulda her sey sira disiydi. Siniflarin tasarimi, siniflarin iistiindeki
dinlenme teraslari, teknolojik donammlar, iyi donammli laboratuvarlar vb. Ozellikle,

binanin ortasinda konumlandirilan merdivenin tasarimini ¢ok sevdim (Bkz. Gorsel
10)”.
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Erasmus 6grencisi Kiibra’nin edindigi gezi deneyimleri sonrasinda genel olarak gorsel

kiiltiir ile ilgili goriisleri ise soyledir:

Universite bolgesine gitmistik. Genglerin yogun olarak yasadigi bir bélgeydi. Bu alan
gercekten modern yasamin aktigi bir alandi...Dogasina ¢ikmistik. Botanik bahgesine
ve parklarina gitmistik. Kopenhag’da amag doga ile yasamak. Herkes evini 500 metre
ilerisine kadar bir parka ulasim saglamak zorunda. Bu hayat kaynagi onlar igin. Ve
bu gergekten onlarin kiiltiirlerini  etkilemis. Kendilerini  gitmek zorunda
hissediyorlardi. Modern bir sehir ama bu modernlik yaninda doga ile i¢ i¢e olan bir
sehirdi. Tabi ki kiiltiiriin getirdigi bir seydi bu. Kislari ¢cok uzun gegen bir sehir, bunun
icin insanlar kendilerine nefes alacaklari alanlar olusturmuslar. Bence bu da bir

gorsel kiiltiiriin bir parcasi. Insanlarin algilart ile alakal.

Tavin’in (2009) dedigi gibi gorsel kiiltiir, mimari, sanat iriinleri, grafiti, internet,
tasarim tiriinleri, klip, bilgisayar, fotograf, uydu goriintiilerinden olusan gorsel igerik insanlarin
kiiltiirel deneyimlerini artiran unsurlar olarak degerlendirilir. Gorsel kiiltiir, bir kiiltiiriin gorsel
uyaranlarini ve kiiltiirdeki gorsel deneyimleri yorumlamayi igerir (Akt, Hatipler, 2016, s.28).
Bu baglamda, erasmus 6grencisi Kiibra sehirdeki mimari, doga, tasarimsal yapilar, ¢esitli
gorselleri deneyimleyerek anlamlar iiretmis ve yorumlamistir. Sehrin modern mimarilerini ve
parklarmi, Danimarka’nin kiltiirel kimliginin drettigi bir yapilanma olarak goérmekte ve

yorumlamaktadir.

Gorsel kiiltiir dersi uygulamasina iliskin liglincii gezi “Yesil ve Mavi Kopenhag”tir. Bu
gezi ile dgretmen, erasmus Ogrencilerinin Kopenhag’da var olan parklarin neden ve nigin
kuruldugu {izerine diisiinmelerini ve aragtirmalarini istemistir. Ayrica, yeni ve eski mimarinin
birbiriyle olan uyumunu ve tasarimlarini incelemelerini istemistir. Erasmus 6grencileri egitim
fakiiltesi okuyan dgrenciler oldugu i¢in 6zellikle 6grencilerin bu alanda odaklanilmasi istenen
nokta bu alanlarin 6gretimde nasil kullanilacagi sorunsali olmustur. Bir sehirde var olan
parklarin ve alanlarin 6gretmenlere ne gibi avantajlart olabilir, bunlar1 nasil kullanabilirler,
Ogretim slirecinde nasil yararlanabilirler bu alanlardan vb. sorular dahilinde odaklar
belirlemistir. Gorsel kiiltiir dersinin islenisinde O6gretmen, bir yandan Ogrencilere gorsel
kiiltiiriin ne oldugunu kesfetmeleri amaclanirken, diger bir yandan edindikleri deneyimleri
ogretmenlik mesleginde nasil kullanacaklarina yonelik diisiinmelerini istemistir. Bu nedenle

her bir yonergede “okullara etkisi” basligina yer vermistir.

Uciincii Gezi Plam-Yesil ve Mavi Kopenhag gezisinde odak gezi noktalar::
Kopenhag’daki liman cephesi tarafindaki yesil ve mavi alanlar.
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e Hala var olan park alanlar1 nasil ve ni¢in kuruldu?

e Gecmisten giiniimiize limanin gelisimine odaklanilarak, limanin goriinimii ve
kullaniminin nasil oldugu ile ilgili bilgi toplanilacaktir.

e Ikincisi, yetkililerin mevcut binalarin genislemesiyle baglantili olarak farkli mimari
tasarimlar1 nasil birlestirdigine veya bir alandaki mevcut binalara uyum saglayacak yeni

binalarin nasil gelistirildigine odaklanilacaktir.

Odak sorunsal ise “okullara etkisi” baglig1 altinda “Okullar bu olanaklar1 6gretimlerinde
nasil kullanabilirler ve 6gretmenlere ne gibi avantajlar saglayabilir?” sorusu ¢er¢evesinde gezi
deneyiminde bulunmusglardir. Kiibra’nin bu geziye iliskin yansitic1 gézlemleri ve deneyimleri

sOyledir.

Son gezi Kopenhag in yesil ve mavi bélgeleridir. Kopenhag'da yesil alanlarin kentsel
yvasam i¢in ne kadar énemli oldugunu gordiim. Buradaki insanlarin dogaya ve vahsi
hayata ¢ok onem verdigi acik...Bir sonraki yer, Kopenhag'daki mavi bélgeleriydi.
Liman cephesinin mimarisini ve eski binalarin yaninda yeni binalarin nasil yapildigini
inceledik. Bu gezinin genel temasi aslinda bu konudaydi; eski ve yeni binalarin
birlesimi. Genel olarak Kopenhag mimarisi akillica planlanmuis bir sehirdi. Bu yazida,

kendi bakis agimdan tasvir etmek igin iki bina segtim (Bkz. Gérsel 8).

¥ AT

Gorsel 11. Kopenhag Kanali

Erasmus 6grencisi Kiibra bu bolgede yer alan eski ve yeni mimarilerin birlesimi ve
goriintlistinii kendi bakis acis1 ile fotograflamistir. Fotograflarda bu binalarin gériiniimii ile ilgili
sunlar1 ifade etmistir. “Fotografta goriilen bu ii¢ modern bina, yanlarindaki eski binalarla
uyumlu hale getirilmeye c¢alisilan yeni binalar. Cam pencereler binalarin ¢ogunu
kaplamaktadir. Pencerelerin yani siwra binalarda kahverengi malzeme kullanilmistir. Bu

modern binalarin tarihini goriiniir kiliyor ve liman cephesinin dogasini bozmuyor...”
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Gorsel 12. Danimarka Kraliyet Kiitiiphanesi

“Danimarka Kraliyet Kiitiiphanesi. U¢ farkli binadan olusuyor. Zamanla, kiitiiphane
icin daha fazla alan gereksinimi ile iki yeni bina insa edilmis. Benim diisiinceme gore, bu
kombinasyonu basarili bulmuyorum. Farkli binalar olarak, her ikisi de harika. Biri tarihin

izlerini yansitirken, digeri Kopenhag’'da modernizmin bir simgesidir.” (Bkz. Gorsel 12).

Rogoff’a (2000) gore, mekanlarin kendilerine degilde etkin “mekansallastirma”
stirecine yogunlagirsak, isimlendirilmis mekanlarin duraganliklarini sekteye ugradigini
anlayabiliriz. Mekansallastirilan yerler fiziksel ve tasinmaz mallarini, arzu, kaygi, siiphe , korku
ya da zorunluluk gibi ruhsal 6znel yapilariyla iliskilendirilir (s.23). Lefebvre ise mekan ile ilgili
sunlar1 sdyler: bireyler bir apartmanin “oda”sinda, bir sokagin “kdse”sinden, “meydan”dan,
kiiltiir “merkezi’nden, bir “kamusal” yerden vb. séz edilince neyin kastedildigini bilir. Bu
mekanlar1 insanlar tecrit edilmeksizin ayirt eder ve toplumsal bir mekan tarif ederler. Bu
mekanlar ile neyi kastettikleri, hangi paradigma ile onlara anlam verdikleri 6nemlidir. Mekan
toplumsal bir iirlindiir. Bu toplumsal mekanlara insanlar anlamlar katar ve deneyim edinirler.
(Akt. Saybasli, 2017, s.197-198). Kiibra, gezi deneyimlerinden edindigi izlenimler sonucunda,
gorsel kiiltiir temelli bir 6grenme yaklasimi ile farkli bakis agilar1 edinmistir. Bu c¢ercevede
bireylerin yasadig1 mekanlar ve mimari yapilar sadece bir kiitliphane, apartman ya da bir bahge

degil, goriinenin 6tesinde birgok anlam barindiran yerlerdir.

Gorsel 13. Bir Ogretim Durumda Bir Alamin Potansiyel Kullanimi
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Gorsel kiiltiir 6gretim programinda verilen yonergede yer alan “Okullar bu olanaklari
ogretimlerinde nasil kullanabilirler ve bu 6gretmenlere ne gibi avantajlar saglayabilir?” sorusu
gorsel kiiltiir dersinde 6gretmenlik deneyimi ile ilgili en dnemli sorulardan biridir. Gorsel kiiltiir
dersi ile 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri olay, olgu ya da goriintiileri 6gretmenlik meslegi
ile baglant1 kurarak sorgulamalar1 bu dersin kilit noktas1 olmustur. Bu ¢er¢evede Kiibra’nin
“Ogretim Alan1” alt temasina ait gdzlemleri sdyledir: “Bir dgretim alani olarak, Orstedsparken
farkli ogretim tiirleri icin miikemmel bir yerdir. Sahsen, ogrencilerimi konuyu 6gretmek igin bu
harika, cennet gibi bir yere gotiirmek istivorum. Gelecekte bir Ingilizce égretmeni olacagim ve
bu konu o kadar esnek ki istediginiz her seyi veya her yerde kullanabilirsiniz.” (Bkz. Gorsel

13).
Kiibra’nin “Mesleki Bilgi Edinme” alt temasina ait gozlemleri soyledir:

Bu alam hareket gerektiren faaliyetler icin kullamirdim (Bkz Gorsel 13). Drama
aktivitelerini sinifimda sik¢ca kullanmak istiyorum ve bu park, ogrencilerin
hazirlanirken ozgiir olmalarini ve performanslarin gergeklestirmeleri igin ¢ok biiyiik
bir alana sahip olmalarim sagliyor. Ogrenciler biiyiik gruplar halinde bagimsiz olarak
calisabilirler. Park, manzara, gol, ¢imenler ve heykelleri sahne dekoru olarak
kullanabilirler... Yeni 6grendikleri bilgileri Ingilizce olarak uygulamak icin bazi
oyunlar oynayabiliriz. Ingilizcede oynanabilecek sayisiz oyun var ve bunlarin temiz
hava ile dogal giizellikte yapilamas: daha keyifli. Ayrica park, hayvanlarin, bitkilerin,
renklerin, vb. isimleri gibi dogada goriilebilecek kelimeleri ogretmek icin
Kullanmilabilir. Cocuklar parkin giizel manzarasimin tadimi ¢ikarirken, gorerek,
dokunarak ve koklayarak 6grenebilirler. Ozetle, dgrencilerimle bu parkta olmaktan
cok mutlu olurdum. Ogrencilerimin ve sikict bir sinifta kalmak yerine bu muhtesem

parkin tadini ¢itkaracagimiza inantyorum.

Kiibra’nin “Mesleki Bilgi Edinme” alt temasina iligkin soylemleri ile 6grenme
alanlariin siirlanmayacagini, 6gretim siirecinde her alanin kullanilabilecegini, 6zellikle de

drama aktivitelerinde bu parklarin iyi bir 6§renme ortami oldugunu belirtmistir.

Gorsel kiiltiir dersinde Kiibra “Gérsel Kiiltiir Ogretimi” alt temastyla ilgili goriislerinde,
“Bu dersin iglenis tarzi benim i¢in ¢cok onemliydi. Bana biiyiik bir tecriibe oldu. Bende 6gretmen
oldugumda, bunu yapmaliyim yani ogrenciyi 6grenim deneyimi iizerinde diistindiirmeliyim...
Hem gorsel kiiltiir dersi hem de dersin islenis bicimi, 6gretmen bakis agist ile bana ¢ok ideal
bir 6gretim yontemi olarak geldi. Ogrenciyi elestirel diisiinmeye yonlendiren bir yontem.” ifade
etmistir. Erasmus 6greniminde gorsel kiiltiir dersi sadece igerik olarak degil ayni zamanda
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ogretmen aday1 olan 6grencilere 6gretmenlik meslegi (ders islenis, yontem vb.) ile ilgili yeni

deneyimler kazandirmis ve yeni fikirler vermistir.

Gérsel Kiiltiir Ogretiminin Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt sorusu olan “Erasmus 6gretim programinda gorsel kiiltiir

ogretiminde kullanilan 6lgme ve degerlendirme yontemleri nelerdir?” sorusuna iliskin

bulgulara yer verilmistir. Gorsel kiiltiir dersinin degerlendirme siirecinde, 6gretmen Soron, bir

dersinde sunum/portfolyo nasil hazirlanir ile ilgili bilgi vermistir. Sonrasindaki siiregte ise bir

yonerge vererek sunum/portfolyo hazirlamalarmi istemistir. “Gérsel Kiiltiir Ogretiminin

Degerlendirilmesi” ana temasina ait bulgular Tablo 3’°te gosterilmistir.

Tablo 3.

Gorsel kiiltiir 6gretiminin degerlendirilmesi

e Portfolyo Yonergesi
e Yansitici Notlar (Reflection)
e Degerlendirme Kriterleri
e Kazanimlar
o Bakis Agisi
o Sorgulama Siireci
o Ilgi Uyandirma
o Kiiltlirel Sorgulama
o Elestirel Bakis Acisi

Gorsel Kiiltiir Dersi Sunum/Portfolyo Hazirlama Y onergesi’nde 6gretmen ogrencilere

“Kopenhagda Merakli Bir G6z” basilig altinda bir yonerge sunmustur. Bu yonergede asagida

belirtilen odak noktalar yer almaktadir.

Kopenhag’da belirli bir kiiltirii/ kesfediniz.

Secilen kiiltiir pargasi1 bir sokagin, bir diikkanin, bir santiyenin, bir metro
istasyonunun, modern / eski bir alanin bir pargasi olabilir.

Yeri tamimlamak i¢in herhangi bir spesifik belirti ve 6zellik var mi1?
Ornekler veriniz.

[lging ve 6nemli oldugunu diisiindiigiiniiz bir seye en az 3 drnek veriniz ve

kesfediniz.

Mimarlik ve mekanin niteliklerini deneyimleme:

e Renklerin senin iizerinde ne gibi etkisi oldu, seni yonelten, farkindalik saglayan renkler

ne oldu?
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e Is18in anlami ve 6nemini (hem yapay hem de dogal olan 15181n) yansitiniz ve drnek
veriniz.

e Farkli malzemeler, tasarim ve dis alandaki ornekleri bulun. Akustik, vb. Hareket
ettikleri yolda nasil etkilendiklerine dikkat ediniz.

e Malzemelerde farkl: tiirde ylizeyleri tanimlayiniz (yumusak / sert, piiriizsiiz / plriizli,
detayli / homojen, dogal / yapay, boyal1 / renkli, sicak / soguk vb.)

e Samimiyet, kimlik, giiven, yonelim, Ongoriilebilirligi iizerine ne diisliniiyorsunuz?
Ornek veriniz.

e Renkler hakkinda 6rnekler veriniz.

e Bolge ve alandaki karakteristik 6zellikler nelerdir?

e Bu bolgeyi kim kullaniyor, neden kullaniyorlar?
Pedagojik ve didaktik bakis agisi:

»  Farkli etkinlikler ve ¢alisma yollarinin olanagi

*  Yerde 6gretim olanaklari

“Portfolyo yonergesi” alt temasi ile ilgili Ogrencilere belirli sorular yoneltilerek
sunum/portfolyalarini hazirlamalar istenmistir. Sorularda mimari ve mekéana iligkin betimleyici
ve sorgulayici bir bakis acisi ile pedagojik ve didaktik bakis agis1 ana odak noktalar1 olmustur.
Ayrica, Ogrencilerin estetik ve islevsellik arasindaki etkilesimi yansitmalari, gorsel bir
antropolojik yontem kullanarak insanlar ve fiziksel ¢evre arasindaki etkilesimi fark etmeleri

amaclanmustir.

“Yansitici notlar” alt boyutunda, Kiibra “Grup olarak geziyorduk ama herkes kendi
yaziyordu reflectionlarini. Ben bu derste reflection yazmanin ne kadar egitim agisindan onemli
oldugunu gordiim. Dersi igliyoruz o an ama kisi bunun iizerine elestirel bir bicimde
diistinmiiyor. Reflection ile o6grenmeyi evde kendin yapabiliyorsun.” ifadesiyle yansitic1 not
tutmanin 6grenme acisindan kaliciligr sagladigini ve kendi 6grenmesine yonelik sorgulamalar

yaptigini ifade etmistir.

“Degerlendirme kriterleri” alt boyutunda ise “Portfolyo olarak degerlendirildik. Derse
katilim 6nemliydi istenilen haftalik yansitici notlar: yazmamiz igin. Bunlara ek olarak, bu dersin
baska bir amact ise ogrenciye bir sorumluluk vermek ve ogrenciyi kendi ogrenim siirecine
katmakti.” ifadesinde gorsel kiiltiir dersinde degerlendirme kriterlerini  aciklamistir.
“Kazanimlar” alt temas1 “Bakis acis1” alt boyutunda, “Bu dersin olmasi gereken bir ders

oldugunu diisiiniiyorum. Bu ders insanin bakis a¢isint ve algisini degistiriyor. Daha once hig
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’

fark etmedigim detaylara bakmaya basladim.” ifadesinde gorsel Kkiiltiir dersinin lisans
diizeyinde olmasi gerektigini ve bu dersteki etkinliklerin kendi bakis acisini ve algisini
degistirdigini ifade etmistir. “Sorgulama siireci” alt boyutunda ise “Simgelere ¢ok bakmaya
basladim. Sonrasinda gittigim yerlerde 6rnegin Paris’e gitmistim, daha farkli bir bakis agist
ile baktim. Mimari, ¢cevre ya da eserlere... Bu yapilar var ama nasil bir kiiltiirel ozellik tastyor.
Neden? Hep sorguladim. Ornegin Barcelona’da gotik yapilar var. Hangi akim ile bunlar
yvapilmis ve neden? gibi daha ¢ok ilgimi cekmeye basladi. Daha bilingli oldugumu diistiniiyorum

artik.” ctimlesinde Kiibra, bu dersteki sorgulayici bakis agisim1 giinliik gorsel deneyimine

yansittigini ifade etmistir.

“llgi uyandirma” alt boyutunda Kiibra “Bir kiiltiirii tamdikca daha farkl kiiltiirleri
merak etmeye basladim. Bakis agcim degisti ama ayrica bir ilgide uyandirdi. Ve bu ilgi ile
ogrenmem artt1.” sdyleminde gorsel kiiltiir dersi ile ¢cevreye olan ilgisinin ve merakinin 6ne
ciktigini ifade etmistir. “Kiiltlirel sorgulama” alt boyutunda, “Yasadigim bélgeye gorsel kiiltiir
anlaminda bakmaya basladim. Yasadigim yerin bu anlamda, ne kadar eksik oldugunu fark
ettim. Ornegin bu bolgenin (yasadigi yerden bahsediyor) ne kadar diiz oldugunu gordiim.
Yollar diiz, kutu kutu evler... Estetik ve kiiltiirel bir yapinin olmadigim fark ettim. Kiiltiir ve
tarihin getirdigi bir bolge yok. Ama Tiirkiye 'de bir¢ok yerinde kiiltiirel ve tarihi yapi var tabi...
Her ogrenci kendi yasadigi yeri tamimak ve bilingli bakmak i¢in bu dersi almali. Herkes
yasadigi yerin kiiltiiriinii bilmeli ve bu bakis agist ile ¢evresine bakmali.” ifadesinde derste
yapilan etkinlikler aracilig1 ile hem erasmus ile gittigi kiiltlirii sorgulamis hem de yasadigi
cografyada kendi kiiltiirinii sorgulayarak karsilastirmalar yapmistir. Bu cercevede kendi
kiiltlirtine farkli bir bakis agisiyla bakarak kiiltiire iliskin fikirler edinmistir. “Elestirel bakis
acis1”, alt boyutunda ise sunlar1 ifade etmistir; “Kiiltiirel olarak bir kazanimi oldu. Farkli bir
kiiltiirii tanidim. Simdiye kadar ben hi¢chir sehre elestirel goz ile bakmazdim. Farkindalik yaratti
bende. Bu binamin dizayni boyle ama, neden? Tarihini mi yansitryor, modernligi mi yansitryor,
va da bu sekilde neden dizayn edilmig, artik sorgulamaya baslamistim bir siire sonra. Boyle bir
mahalle yapilmig, ya da bir park yapilmis ama neden yapilmis, bunu diigiinmeye basladim
acgtkeasi. Ve daha bilingli bakmaya basladim” Kiibra ifadesinde, gorsel kiiltiir dersinin ana
kazanimlarindan biri olan elestirel bakma 6grenme kazanimini edindigi ve ¢evresinde gordiigii

her bir olgu, olay ve edindigi giinliik gorsel deneyime elestirel yaklastigini ifade etmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda, gorsel kiiltiir temelli bir ders isleyisinin &grenciye
anlamlandirma, fark etme, ¢oklu bakis acist kazanma, deneyimleri sorgulama agisindan
kazanimlar sagladig1 gériilmiistiir. Gezi deneyimleri ile 6grenci, yasamin icinden deneyimledigi
gorsel olan her seyi anlamlandirmistir. Danimarka erasmus Ogretim programinda yer alan
gorsel kiiltlir dersi, farkli kiiltiirlerin gorsel yorumlamalarma imkan vererek kiiltiirlerarasi
etkilesimi saglamistir. Derse katilan 6grenciler sehirde bulunan sanatsal mekanlari, mimari
yapilari, heykelleri ve duvar resimlerini kisacasi sehirde var olan gorsel olan her seyi inceleme
firsatt bulmustur. Boylelikle 6grenciler deneyimleyerek gorsel kiiltiir teorisinin bilgisine
ulagsmislardir. Bu baglamda erasmus 6gretim programinda yer verilen gorsel kiiltiir dersi farkli
boliimlerdeki 6grencilere gorsel okuryazarlik, elestirel diisiinme becerisi, anlam tiretme becerisi
gibi dnemli becerilerin kazandirilmasinda etkin rol oynamistir. Yurt disindaki {iniversitelere
bakildiginda ise gorsel kiiltiir ortak bir ders ve modiil olarak tiim boliimlerde yer almaktadir.
Tiirkiye’de ise iletisim fakdiltelerinde gorsel kiiltiir derslerine yer verilmektedir. Sanat
egitiminde ise lisans ve lisansiistii programlarda yeni yeni gorsel kiiltiir dersine yer verilmeye
baslanmistir. Anadolu Universitesi, Pamukkale Universitesi, Erzincan Binali Yildirim
Universitesi bunlardan birkagidir. Bu anlamda gorsel kiiltiir dersinin bireylere olan kazanimlart
diistintildiigiinde Tiirkiye’de bulunan biitiin iiniversitelerde gorsel kiiltiir 6gretimine yonelik
acilan derslere halen ihtiya¢ duyulmaktadir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda (Tiirkkan, 2008;
Tiirkcan ve Yasar, 2011; Dilli, 2013; Mamur, 2014; Cildir, 2015; Cigir, 2016; Giiler ve Eristi,
2019) egitim ve 6gretimin her kademesinde gorsel kiiltiir 6gretimine ve uygulamalarina ihtiyag

duyuldugu ortaya koyulmustur.

Bu arastirmada gorsel kiiltiir dersinde 6grencinin gezi deneyimleri sonucunda bir sehrin
kiiltiiriinii tanimas1 adina yaptig1 incelemeler ile d6grencinin kiiltiirlerarasi etkilesimine katki
sagladig1 goriilmiistiir. Ozkan ve Mutdogan (2018) calismasinda da benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Kiiltiirlerarast egitim ortami saglayan Erasmus Programi ile o6grencilerin
kiiltiirlerarast biling ile dil becerilerinin gelistigi ve Ozgiivenlerinin arttigi gozlenmistir.
Arastirmada, erasmus programi ile Ogrencilerin cokkiiltlirlii yapiya iligkin deneyimler
kazandig1 ve bu baglamda hosgorii, empati, farkindalik sagladigr gortilmiistiir. Eristi (2014)
caligmasinda, 6grencilerin kiiltiirel farkliliklara iliskin gelistirdikleri farkindalik ile ¢ok kiiltiirlii
bir bakis acisiyla etkili bir kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim sagladiklarini ve bu durumun 6n
yargilar1 ortadan kaldirdigini belirtmistir. Ayrica, Dinger, Aslan ve Bayraktar (2017)

arastirmalarinda, erasmus programinin olumlu yanlarini arasinda gelen dgrenciler agisindan
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kiiltlirleraras1 kaynasma, kiiltiirleri tanima ve giden Ogrenciler agisindan ise erasmus
programinin evrensel bakis acis1 kazandirdig1 ve bireysel kazanimlar elde etikleri sonucuna
varmustir. Arastirma bulgularinda, gorsel kiiltiir etkinliklerinin ¢evrelerinde gordiikleri mimari,
sanat, doga ve tarihe karsi elestirel bakis acis1 kazandirdigi, mimari ve sanata kars1 farkindalik
olusturma cergevesinde kazanimlar edindirdigi ortaya ¢ikmustir. Ozkan ve Mutdogan (2018)
caligmasinda da Erasmus Programi’nin hem tasarim dgrencilerinin bireysel gelisimlerine hem

de aldiklar1 tasarim egitimine oldukca dnemli diizeyde olumlu katkilar sagladigr goriilmektedir.

Aragtirmada, 6grencinin goriilen her bir nesne, olay, olgu ve benzeri 6gelerden anlam
yaratma egilimde olundugu ve gorsel kiiltiir dersinin degerlendirilmesinde uygulanan
yansitmalarin (reflection) ve dersin islenisinin dgrenciye, 0grenme ve Ogretme deneyimi
sonucunda ogretmenlige iliskin deneyimler yasattigi ortaya c¢ikmistir. Demir (2009)
calisgmasinda Erasmus programi ile Ogretmen adaylarinin sosyo-kiiltiirel etkilesimleri
sonucunda kisisel ve mesleki kazanimlar sagladigini gézlemlemistir. Mesleki gelisim agisindan
programin katilimcilara faydasi; mesleki 6zgiiven gelisimi, diger/farkli egitim sistemlerini
tanima, yabanci dil seviyelerinde gelisme olarak tespit edilmistir. Ayrica katilimeilarin timi
yurt dis1 deneyimi ve farkli kiiltiirleri tanima olanagi bulmuslardir. Benzer sekilde Ersoy ve
Giinel (2011) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin kiiltiirler aras1 deneyimin bireysel ve mesleki
gelisime kaktir sagladigini belirtmislerdir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda ise farkl
kiiltiirlerdeki deneyimler elde eden Ogretmen adaylarmin erasmus programinda edindigi
ogretim uygulamalarma yonelik deneyimleri sayesinde ¢okkiiltiirlii egitim anlayisini
anlamalarina ve benimsemelerine yardimci oldugunu gostermistir. Arastirmada Ogrencinin
gorsel kiiltiir dersi ile ilgili edindigi deneyimler ve gozlemler sonucunda 6gretmenlik meslegine
acilart edindigi goriilmiistiir. Ersoy ve Giinel (2011) ¢aligmasinda ise, 6gretmen adaylarinin
erasmus programi ile ogretmen egitiminde ¢okkiiltiirlii sinif uygulamalarimna iliskin deneyim
edinmisler, cok kiiltlirlii bir anlayis benimseyen Ogretmen anlayist anlamalarina yardimci
olmustur. Ayrica, cokkiiltirli egitim ortamlarinda farkli 6gretim yOntemlerinden
yararlanmanin bilincine vardiklarini ve 6grenci-6gretmen iliskisinin gesitli kiilttirlerde farklilik
gosterdigini anlamiglardir. Erasmus deneyimi ile farkl kiiltiirlerdeki 6gretmenlik meslegi ile

ilgili farkliliklar1 yasayarak gérme olanagi bulmuslardir.

Aragtirmada uluslararasit bir grup 6grencinin Danimarka kiiltiirlinii tanitmaya yonelik
yapilan ¢alismalarda 6grenciler sehrin belirli bir bolgesine giderek, Danimarka kiiltiiriine ait

birgok kavram ve gorseli sorgulayici bakis acisi ile sorgulamiglardir. Soganct (2011)
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“Tiirkiye’de Gorsel Kiiltiir”: Uluslararast Ogrenci Kitlesine Yonelik Bir Uygulama Ornegi”
caligmasinda da Tiirkiye kiiltiirline ait bir¢ok kavramin gorsel 6zelliklerinin anlasilmasina
doniik olarak Tiirkiye’de Gorsel Kiiltiir dersini 14 hafta boyunca sunum, tartisma, gezi, anlatim,
sohbet ve benzeri etkinliklerle yiiriiterek, Tiirkiye kiiltiiriine ait kendilerine ilging gelen nesne,
olay, olgu ve benzeri 6gelerin bir haritasini olusturmalarini isteyerek 6grencilere Tiirk kiiltliriine

ait olay ve olgular1 deneyimlemelerini saglamistir.

Arastirmada ulasilan sonuglardan yola ¢ikildiginda gorsel kiiltiir egitimi veren her
kurumda Ogrencilerin yasama dair bir¢ok deneyim edindikleri ve Ozellikle -elestirel
sorgulamaya iliskin bakis a¢is1 kazandiklar1 goriilmiistiir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
birgok arastirmada gorsel kiiltiir egitiminin her 6gretim kademesinde verilmesi gerektigi gorsel
kiiltiir aragtirmalart ile ortaya ¢ikarilmistir. Erasmus +programina bakildiginda gorsel kiiltiir
egitiminin sadece gorsel sanatlar egitimi icerikli bir alan olmadigini, egitim fakiiltesi
icerisindeki birden fazla alan1 kapsadigin1 sdyleyebiliriz. Bu baglamda gorsel kiiltiir egitimi,
egitim fakiiltelerinin her bir boliimiinde yer almali ve dgretmen adaylarma gorsel kiiltiir

caligmalari ile mesleklerine iliskin kazanimlar saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Visual culture results in a learning process that is designed to be highly interactive. In
our contemporary world, in which we are bombarded with visual stimulation, higher-levels of
interpretation skills and concepts become ever more important. This makes the utilization of
visual culture in educational environments vital. Through visual culture education, the ideas,
attitudes and beliefs of the individual change and develop. The technological presence of visual
images and objects and the rapid and easy creation of images, and their widespread effects,

have brought about a need make amendments to education programs. This study examines how
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visual culture education is conducted in an international Erasmus+ program, and describes the
activities undertaken with regard to content, instruction and evaluation in the visual culture
course. To this end, answers are sought to the following questions:
1. How is visual culture education in inter-cultural interaction reflected in the Erasmus
program?
2. How was visual culture education conducted in the Erasmus education program?
3. What are the experiences of the Erasmus student with regard to the visual culture
course?
4. What measurement and evaluation methods are used in visual culture education in the

Erasmus education program?

This study, which examines how the visual culture course is conducted in the
international Erasmus program and describe the educational activities with regard to content,
instruction and evaluation, is designed as a case study involving a qualitative research approach.
This study makes an in-depth examination of the content, instruction and evaluation of a visual
culture course, based on the experiences of a student who participated in the Erasmus exchange
program and who took a visual culture course. To gain an in-depth understanding of the case,
the study features the participant’s experiences of the visual culture course, semi-structured

interviews, visual materials and reflexive reports.

The study uses the qualitative research method of single case study. In an instrumental
single case study, the researcher focuses on a topic or issue, and then selects a case that
exemplifies this topic (Creswell, 2013, s.99). In case studies, the selected case can be
distinctive, interesting or meaningful, although it is also possible to conduct case studies on
widespread or daily phenomena. In this way, a “special” case study emerges (Yin, 2017, s.7).
Accordingly, the single case in the present study was the visual culture studies of an Erasmus
student who is a prospective teacher, for which the visual culture course the participant took
was examined. In this single case, the researcher focused on the topic of how the visual culture

course was conducted in the Erasmus program.

The participant of the study was selected using a criterion sampling method, and is a
student and prospective teacher who went to Copenhagen UCC University College as part of
the Erasmus program in the fall semester of year 4, during which they took a visual culture
course in the program. The participant and the teacher mentioned in findings and comments

were given code names.
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The data for the study was collected via a document analysis that included visual
materials and reflexive notes, and through semi-structured interviews.The participant’s notes
on the visual culture course and presentations, along with lecture notes, were analyzed as
documents.Pictures taken during visual cultural activities and other visual materials were
obtained.Reflexive notes taken following visual culture activities were reported

chronologically, following the order of the course.

A semi-structured interview was conducted with the participant to obtain their views on
the entire process. The questions posed during the semi-structured interview were examined by
another qualitative researcher, thus data triangulation and reliability were achieved. The data
for the study was analyzed with a content analysis, and all data concerning the case under study
was integrated to form a meaningful whole. When integrating the data, the main focus was on
how visual culture education was conducted. The reflexive notes taken by the participant during
classes served as a second point of focus in the integration of the data. In this way, the data
collection s.were organized around three sub-themes: “Visual culture education and content”,
“Performing visual culture activities” and “Evaluation”, under the main theme of visual

culture education in the Erasmus program.

To ensure credibility, the researcher met with the participant from time to time, and the
two worked together on the extent to which the case described reflects the reality. To integrate
the research findings and to ensure that it offered a meaningful and integrated narrative, the
researcher and the participant made long-term, repeated readings, and to achieve triangulation,
the reflexive notes, documents, semi-structured interviews and research findings were shared
with the participant. The participant was given a chance to review the research findings, and
the research data was also shared with an expert. To achieve transferability, in other words, to
ensure the applicability of the obtained findings, the research process was presented in detail in
chronological order, presenting a detailed account of the role of the researcher, how and why
the participant was selected, and the data collection and analysis process. To garner dependable
data, the researcher shared the codings and themes with another researcher for checking, while
for confirmability, at every stage of the research, the examined case was presented in a clear
and understandable manner, taking care to focus on the relevant issues and to ensure the

integrity of the findings.

It was found that the participant’s travel experiences within the visual culture course
and their observations made to learn about the culture of the city contributed to the inter-cultural

interaction of the student. Ozkan and Mutdogan (2018) reported similar findings in their study.
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The Erasmus program is observed to improve the language skills and self-confidence of the
students by creating an environment for inter-cultural interaction. Through the Erasmus
program, students experience a multicultural structure first-hand, and improve their levels of
tolerance, empathy and awareness. Eristi (2014) reported that the awareness developed by
students of cultural differences and the multicultural perspective that they gain allows them to
engage in effective inter-cultural communication and interaction, which serves to bring
different cultures closer together and helps in the elimination of prejudices. It was found that
visual culture activities provide students with a critical perspective of the architecture, art,
nature and history in their surroundings, and helps raise awareness of architecture and art. The
participant was also found to assign meanings to every object, event, fact or item being
observed, and the method of reflection used in the evaluation of the visual culture course and
the way the course was conducted allowed the student to experience learning and teaching, and
thus also the profession of teaching. Demir (2009) reported that prospective teachers that
participate in the Erasmus program make both personal and professional gains based on the
opportunity afforded to them by the program for socio-cultural interaction. In terms of the
benefits to professional development, the program contributes to the development of
professional confidence, provides knowledge of other/different education systems, and
improves foreign language skills. In addition, all participants have the opportunity to experience
another country and learn about a different culture. The findings of the study show that
prospective students experience different cultures via the Erasmus program, and the education-
related experiences they gain during the program help them to better understand and adopt a
multicultural approach to education. The participant, thanks to the experiences gained and
observations made in the visual culture course, was able to experience different education
methods used in the teaching profession, and to gain different perspectives on the student-
teacher relationship. Ersoy and Giinel (2011) reported that prospective teachers in the Erasmus
program experience multicultural class practices in teacher education, and so better understand
the multicultural approach to the teaching profession. In addition, they develop an awareness
of the need to utilize different instruction methods in multicultural education environments,
realizing that the student-teacher relationship varies from culture to culture. With the Erasmus
program, they experience first-hand the differences in the profession of teaching in different
cultures. As part of the activities aimed at learning about the culture of Denmark, a group of
international students visited sites in the city and were given the opportunity to question many
of the concepts and visuals of the Danish culture from a critical perspective. The findings of

these activities show that students experience many aspects of life in education institutions
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providing visual culture education, and develop a critical, questioning perspective. The findings
of visual culture studies conducted in Turkey and abroad indicate that visual culture education
should be offered at all levels of education. With regards to the Erasmus+ program, it can be
said that visual culture education is not a field that focuses exclusively on visual arts education,
as it involves multiple fields in a faculty of education. In this context, visual culture education
should be offered in every department of education faculties, and prospective teachers should

be provided with professional benefits through visual culture activities.
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