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OZET

Bu calismada; Tiirkiye’de 2005, Almanya’da ise 2004 yilindan itibaren liselerde uygulanmaya
baslanan Cografya Ogretim Programlar1 karsilagtirilmistir. Bu arastirma, lise Cografya Ogretim
Programlari’'min hedef, icerik, 6gretme-6grenme ve degerlendirme siireglerini tespit etmeye yonelik
bir arastirma seklinde tasarlanmistir. Arastirma nitel bir desene sahiptir. Arastirmanin evrenini
Tiirkiye ve Almanya’da lise Cografya Ogretim Programlari olusturmaktadir. Orneklemini ise
Tiirkiye’deki lise 9. smniflar, Almanya’da ise niifus miktar: ve yogunlugu en fazla olan Nordhrhein-
Westfalen eyaletindeki lise 9. siniflar teskil etmektedir. Cografya Ogretim Programlari igerik analizine
uygun olarak incelenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda programlar; hedef, igerik, 6gretme-
Ogrenme siireci ve degerlendirme siireci agisindan karsilastirilmistir. Yaptigimiz arastirmada su
sorulara cevap aranmustir: Tiirkiye ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programimin benzer ve
farkliliklart nelerdir? Tiirkiye ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’'min hedef, igerik,
Ogretme-0grenme siireci ve degerlendirme siireci agisindan olumlu ve olumsuz ydnleri nelerdir? Her
iki programin da benzerlik gostermekle birlikte birtakim farkliliklar: da igerdigi tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular 15181nda arastirmacilara, 0gretmenlere ve program gelistirme uzmanlarna bazi
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cografya Ogretim Programi, Hedef, Igerik, Ogretme-Ogrenme, Degerlendirme

Comparisons of Geography Teaching Programs in Turkey
and Germany

ABSTRACT

In this study, geography teaching programs implemented in Turkey since 2005 were
compared with the German program which has been running since 2004. A paradigm was not taken
into consideration because the same geography teaching program applies to all high schools in
Turkey. In Germany, the Nordhrhein-Westfalen province was selected as a paradigm due to its dense
population. This research has a qualitative pattern. Both countries’ geography curriculum were
examined in accordance with the document analyses and, according to the findings obtained from the
programs, were compared in terms of target, content, teaching-learning process and evaluation. Both
programs have been found to contain similarities with some differences. In the light of these findings
some suggestions are made for researchers, teachers and curriculum development specialists.
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1 Bu makale “Tiirkiye ve Almanya’daki Lise Cografya Ders Kitaplarinin Kargilastirilmas1” baglikli doktora tezinden {iretilmistir.
2Dr. MEB Araban Lisesi, Cografya Ogretmeni, Araban-Gaziantep - cografyaci27@hotmail.com
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GIRIS

Hizla degisen diinya sartlar1 ve bilgi-iletisim yoluyla artan etkilesim ve bunun hizi,
tilkelerin de egitim sistemlerinde degisimler yapmasim gerekli kilmistir. Cagin kosullarina
uygun ve gelecege yonelik tasarimlar yapan vatandas yetistirmek icin egitim programlar:
yenilenmektedir (Karabag & Sahin, 2007, 55). Ogretim programlarinin dort temel 6gesi
bulunmaktadir. Bu 6geler hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirmedir. Hedef
kavramu igerisinde 0grenene kazandirilacak istendik davraniglar yer almaktadir. Icerik ogesi
ile ogretim programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diistintilmektedir.
Ogretme-dgrenme siirecinde ise, hedeflere ulasmak igin hangi 6gretme-6grenme modelleri,
stratejileri, yontemleri ve tekniklerin secilecegi belirtiimektedir. Olcme ve degerlendirme
ogesinde hedef davranislarin ayri ayri test edilip, istendik davramslarin ne kadarmin
kazandirildig1 ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel, 2003, 5).

Cografya Ogretiminin hedeflerine ulasmasi cografya ogretim yontemlerinin etkili
uygulanmas: ve cografya teknoloji siniflarinda gerekli arag-gere¢ ve materyallerin verimli
kullanilmasina baghdir. Bu ise ¢agdas, gilincel, 6grenci seviyeleri ve toplumun ihtiyaglar:
dikkate alinarak hazirlanmis cografya 6gretim programlariyla miimkiindiir (Alim, 2003, 6—
7). Diinyanin her iilkesinde cografya egitimi ¢ok farkli smif ortamlarinda ve ¢ok farkl
O0gretim metodu takip edilerek uygulanmaktadir. Baz1 benzerlikler olsa bile, higbir iilkedeki
cografya egitimi digeri ile aym degildir (Tas, 2007, 15). Tiirkiye’de Cumhuriyetin
kurulusundan giintimiize, cografya egitimi; ortadgretim programlarinin her zaman bir
parcast olmasina ragmen, siirekli degisiklige ugramistir. 1980°li yillara kadar,
programlardaki igerikler, sadece Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu'nun
yayimlamis oldugu Tebligler Dergisinde duyurulan igerikler ile smirli kalmistir. 1982
yilindan sonra ise, Cografya Ogretim Programi’nin her simnif seviyesi igin belirlenen igerige
ilave olarak genel hedef ve amaglar tespit edilmis ve cografya ders kitaplar1 bu kriterlere
gore hazirlanmistir. Ulkemizde genel egitimimizdeki degisime paralel olarak, ortadgretim
cografya programi da degismis ve “Cografya Ogretim Programi—2005” bashg: ile
yayimnlanmustir (Tag, 2007, 27).

Yenilenen Cografya Ogretim Programi’'nda degisimin ana yapisini, Vygotsky'nin
sosyal yapilandirmacilik basta olmak {iizere elestirel diisiinme, probleme dayali 6grenme,
arastirmaya dayali 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, 6grenme stilleri, esnek 6grenme,
yaraticl diisiinme, proje temelli 6grenme modelleri onciiliik etmektedir (Akioglu, 2004, 73).
Uygulamaya giren Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) Tiirkiye’'de cografya dgretimi
konusunda program yaklagimlarina uygun olarak hazirlanan ilk programdir. Program,
egitim-Ogretim siiregleri, ders igerigi, ders saatleri, ders adlari, Ogretim materyalleri,
pedagojik yaklasimlar ve diger derslerle baglantilarini da dikkate alarak organize edilmistir.
Bu 6zelligi ile program felsefesi ve kurgusu tiimiiyle degismistir (Karabag & Sahin, 2007, 55).
Diinyadaki bir¢ok iilkenin programinin incelenmesi neticesinde, tiilkemiz sartlarina
uyarlanmis, 6grenci merkezli ve aktif 6grenme ilkeleri dikkate alinarak, hedefler, amaglar,
ogrenme alanlari, beceriler ve aktif 6grenme ilkeleri degerlendirmeleri igine alan yaklagik
200 sayfalik bir kitap olarak basilmistir. Bu yoniiyle yeni program oldukca detayli bir
programdir (Tas, 2007, 27).

Almanya’da da 2004 yilindan itibaren Nordhrhein-Westfalen eyaleti eyaletinde ilk
defa Cekirdek Ogretim Programi (Kernlehrplane) adi altinda lise I. Kademede (gymnasiim
sekunder stufe I) yeni bir 6gretim programi uygulanmigtir. Asamali olarak lise ikinci
kademede de uygulanmaya baglanmistir. Bu program sonucunda 13 yil olan okul siiresi
kisaltilarak 12 yila diisirilmiistiir. Ogrencilerden programda belirlenen alanlarda her sif
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kademesi sonunda Cografya Ogretim Programi'nda belirlenen yeterliliklere sahip olmalar
beklenmektedir. Ayrica 0gretmenlere belirlenen igerik alanlarina bagl kalmak kosuluyla
genis bir hareket alam1 sunmustur. Ogretmenlerin gerekli gordiigii takdirde yeni konular
ekleyebilecegi belirtilmistir.

Bu calismayla, cografya 6gretiminin rehberi olma niteligi tasiyan Cografya Ogretim
Programi iizerine yapilan c¢alismalarin cografya ogretimi i¢in 6nemi bir kez daha ortaya
konulmaya ¢aligilmistir.

Amacg
Bu calismanin esas amaci, iilkemizde 2005 yilindan itibaren liselerde uygulanmakta
olan Cografya Ogretim Programi ile Almanya’da 2004 yilindan itibaren Nordrhein-
Westfalen eyaletinde uygulanan Cekirdek Ogretim Programimin (Kernlehrpline)
karsilastirilmasidir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Tiirkiye ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'min benzer ve farkhiliklari
nelerdir?
2. Tiirkiye ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’nin hedef, icerik, 6gretme-
o0grenme siireci ve degerlendirme siireci agisindan olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

YONTEM

Bu aragtirma, lise Cografya Ogretim Programlari’nin hedef, igerik, 6gretme-6grenme
ve degerlendirme siireglerini tespit etmeye yonelik bir aragtirma seklinde tasarlanmistir.
Cografya Ogretim programlar1 alaninda literatiir gozden gecirilip bu alanda diger
arastirmalar incelenerek, mevcut galisma igin genis bir literatiir taramas: yapilmistir. Elde
edilen veriler dokiiman analizine uygun olarak incelenmistir. Dokiiman analizi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirmm & Simsek, 2006: 187). Bu dogrultuda her iki iilkedeki lise Cografya Ogretim
Programlari’nin hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ve degerlendirme siiregleri incelenip
mevcut 0zelliklerine gore karsilastirilmaya ¢alisilmistir.

Evren-Orneklem

Evren, aragtirma sonuglarmin genellenmek istendigi elemanlar biitiintidiir. Bu biitiin,
ortak Ozellikleri olan canli ya da cansiz her tiir eleman igerebilir (Karasar, 2007, 109).
Aragtirmanin  evrenini Tiirkiye ve Almanya’da lise Cografya Ogretim Programlari
olusturmaktadir. Orneklemini ise Tiirkiye’deki lise 9. siniflar, Almanya’da ise niifus miktari
ve yogunlu en fazla olan Nordhrhein-Westfalen eyaletindeki lise 9. siniflar teskil etmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Inceleme igin segilen dokiimanlari iilkemizde MEB tarafindan hazirlanan Cografya
Ogretim Programi ile Almanya’da Nordhrhein-Westfalen eyaletindeki liseler (Gymnasium)
i¢in hazirlanmig Cekirdek Ogretim Programi olusturmaktadir. Cekirdek Ogretim Programy,
sadece 9. smiflar i¢in degil tiim “birinci ortadgretim kademesi” (Sekunderstufe I) igin
gecerlidir. Ancak 5-6. ve 7-9. smiflarindaki 6grencilerden beklentiler ayr1 ayr1 belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada “nitel veri analizi yontemi” uygulanms, “igerik analizi” yapilmistir.
Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi nitel veri toplama yontemlerinin
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kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasma yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2006, 39). Nitel arastirmacilar, belli bir konu ile ilgili arastirma yaparken o konunun
“ne kadar” ya da “ne kadar iyi” oldugunu 6grenmekten ¢ok daha genis bir bakis elde etmek
isterler. Ornegin bir dersin nasil 6gretildigi, bu ders igin nasil hazirlanildigl, 6grencilerin
neler yaptiklari, ne tiir etkinliklerin ise kosuldugu, 6grenme siirecini olumlu ve olumsuz
yonde etkileyen faktorlerin neler oldugu arastirilir. Bunlarin gergeklestirilebilmesi igin
ogrenci ve Ogretmenin deneyimleri dogal ortaminda gozlenmeye ya da raporlanmaya
calisilir. Bu Ornek bu tiir calismalar1 yapan arastirmacilarin, bir olayin ya da olgunun hangi
siklikla ortaya c¢ktigini sorgulamak yerine belli bir etkinligin niteligi {izerinde
odaklandiklarini gostermektedir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel,
2009, 254). Le Compte ve Goetz’e gore (1984), nitel arastirmada ¢ogunlukla {i¢ tiir veri
toplanir: “cevreyle ilgili veri”, “ siiregle ilgili veri” ve “algilara iliskin veri” (Akt: Yildirim &
Simsgek, 2006, 40). Nitel veri analizinin; verilerin diizenlenmesi, verilerin 0zetlenmesi ve
verilerin yorumlanmasi olmak {izere {i¢ temel asamas1 vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2009, 262).
Icerik analizi yapilirken; birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar gercevesinde
bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenlenerek
yorumlanur (Yildirim & Simsek, 2006, 227).

Her iki tlkedeki Cografya Ogretim Programlar1 igerik analizine uygun olarak
incelendikten sonra elde edilen veriler hedef, igerik, Ogretme-0grenme siireci ve
degerlendirme siireci basliklar: altinda agiklanmistir. Daha sonra bu basliklar altinda her iki
Cografya Ogretim Programlari karsilastirilarak benzer ve farkli yanlarina vurgu yapilmis,
birbirine {istiin yonleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Tiirkiye’de Cografya Ogretim Programi

Yeni cografya programi temelde, eski programlardan bircok yoniiyle farklilik
tasimaktadir. Yeni program; “Ogrenme alanlar”, “kazamimlar” ve bu kazanimlarin
gerektirdigi “beceriler” ekseninde sekillendirilmistir. Eski programlara kiyasla daha fazla
basarili olacagina vurgu yapilmaktadir. Eski programda oldugu gibi, her simif ve diizeyde
farkli adlar altinda cografya dersleri yerine biitiin smif ve okullarda sadece “cografya” adi ile
derslerin okutulmasi benimsenmis, ancak ders igeriklerinde cografyanin farkli alanlarma
agirhik verilmesi yoluna gidilmistir. Cografya programu biitiin okul tiirlerinin 9. siniflarinda
zorunluy, diger siniflarda ise okul tiirleri ve alanlara gore se¢meli ya da zorunlu dersler olarak
okutulmaktadir.

Tiirkiye’deki cografya 6gretim programinda hedefler

Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda belirlenen beceriler, kavramlar, degerler ve
tutumlarin 6gretim siireci sonunda kazandirilmis olmasi hedeflenmektedir.

Beceriler: Cografya Dersi Ogretim Programi'nda diger programlarda da verilen ortak
becerilerin yaninda cografyaya ait temel cografi becerilerin kazandirilmasi da esas
amaclardan biridir. Cografi beceriler; 6grencilerin yasamlarinda, mesleklerinde ve gelecekte
de kullanabilecekleri niteliktedir. Bu beceriler harita, gozlem, arazi calismasi, cografi
sorgulama, tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama, zamani algilama, degisim ve
stirekliligi algilama ile kanit kullanmadir. Cografya konularmin hemen hemen hepsinde
farkli diizeylerde kullanilabilen bu beceriler, 6grenme alanlarinda kazanimlarin igeriginin
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gerektirdigi sekilde, kazanmimlara entegre edilerek verilmistir (MEB, 2005, 19). Cografi
sorularin dogru olarak cevaplanabilmesi ancak dogru nitelik ve nicelikte verinin elde
edilmesine baghdir. Cografi bilgiler bir yerin konumu ile fiziki ve beseri cografya 6zellikleri
hakkindadir. Cografi bilgilerin edinmesinde Ogrenciler miilakat, anket, arazi c¢alismalari,
gozlem, kiitiiphane arastirmasi ve deneyler gibi cesitli yollar1 kullanabilmeli ve ayni
zamanda harita, tablo ve grafik gibi gorselleri okuyabilmeli ve yorumlayabilmelidirler
(Demirci, 2006, 67).

Kavramlar: Kavramlar bilim dallarmin yapisini ve igerigini yansitirlar ve aymi
zamanda Ogretme-Ogrenme siireclerinde Ogrenmeyi kolaylastirirlar (MEB, 2005, 26).
Kavramlar, ele alindig1 ortamlarin diisiince sisteminin arka plan1 hakkinda ipucu olmasinin
yaninda, genel anlamda diinyaya, dogaya, insana ve insanin yatirimlarina bakisinin bir
gostergesidir. Bir metnin ya da konusmanin kavramlarina bakip vurgularin hedefe ne derece
yaklastigini baglantili olarak gorebiliriz. Kavramlar fikirlerin arasindaki zihinsel agin
somutlagsmasidir (Girgin, 2010, 148).

Degerler ve Tutumlar: Cografya Dersi Ogretim Programi beceri ve kavram 6gretimiyle
birlikte su degerleri de kazandirmayi on plana c¢ikarmaktadir: Dayanisma, Duyarlilik,
Hosgorti, Vatanseverlik, Bilimsellik, Baris, Sevgi, Estetik, Sayg1, Sorumluluk.

Ogrencilerin toplumsal gelisimi ve vatandaslik sorumluluklart Cografya Dersi
Ogretim Programi’'nda desteklenmis, programin tiim &geleri ile birlikte deger dgretimi de
pekistirilmistir. Bu anlamda cografi biling olarak doga ve insana ait tutumlar da programin
gelistirecegi kazanimlardir (MEB, 2005, 30).

Cografi Beceriler ve Uygulamalar 6grenme alanindaki beceriler, diger 6grenme
alanlariin her biriyle dogrudan ilgili oldugundan, programa diger 0grenme alanlarina
entegre edilerek, ilgili kazanimin gerektirdigi beceriler seklinde yansitilmistir (MEB, 2005,
34). Kazanimlarin Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum baghklar1 altindaki 6grenme alanlariyla
kazandirilmis olmasi hedeflenmektedir. Cografya Dersi Ogretim Programi'nda 9. smif igin
belirlenen kazanimlar asagida verilmistir:

Dogal sistemler:

e Dogal unsurlarin yasantisindaki etkisinden yola ¢ikarak doga ve insan iligkisini

anlamlandirr.

e Dogayr olusturan dort temel ortamdan yola c¢karak dogal sistemlerin

cografyanin konulari igerisindeki yerini belirler.

e Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri kullanim amacglar:

acgisindan karsilastirir.

e Koordinat sistemi ve haritay1 olusturan unsurlardan yola ¢ikarak zaman ve yere

ait ozellikler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

e Es yiikselti egrileriyle ¢izilmis bir harita tizerinde ana yer sekillerini ayirt eder.

e Es yiikselti egrilerini yer sekillerinin temel 6zellikleriyle iliskilendirir.

e Diinyanin sekli ve hareketlerinin sonuglarmi farkl iklim kusaklarinin olusumuna

etkileri agisindan yorumlar.

e Hava olaylarinin olusum stiregleri ile atmosferin 6zelliklerini iliskilendirir.

e Hava durumu ile iklim 6zelliklerini etkileri agisindan karsilagtirir.

e Harita ve grafikleri kullanarak iklim elemanlarinin olusumu ve dagilisi {izerinde

etkili olan faktorleri sorgular.

e Harita ve diger gorsel materyallerden yararlanarak farkli iklim tiplerinin

ozellikleri ve dagilisi hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
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e Diinyanin tektonik olusumundaki degisim ve siireklilige kanitlar gosterir.
¢ Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonikle iligskilendirerek agiklar.
e Ic ve dis kuvvetlerin olusum siireclerini aciklar.
e I¢ ve dis kuvvetleri, farkli yer sekillerinin olusumuna etkileri agisindan
siniflandirir.
Beseri sistemler:
e Insan faaliyetlerinden yola ¢ikarak begeri sistemlerin cografyanin konulari
icerisindeki yerini belirler.
e Yerlesmelerin konumunu belirleyen ve gelisimini etkileyen faktorleri ge¢misten
glintimtiize fonksiyonel degisiklikler a¢isindan analiz eder.
e Yerlesme doku ve tiplerinin olusmasinda etkili olan nedenleri sorgular.
Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye
e Harita ve grafikler kullanarak yasadigi yerlesim biriminin cografi ozellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
e Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak yasadigi yerlesim alaninin farkh
zaman periyotlarindaki degisim ve siirekliligini cografi agidan analiz eder.
e Haritalardan yararlanarak tilkemizdeki yer sekillerinin temel Ozelliklerini ve
dagilisini analiz eder
e Tiirkiye'nin yer sekillerinin olusum siirecini i¢ ve dis kuvvetlerle iligkilendirir.
e Haritalar kullanarak Tiirkiye'nin iklimini etkileyen faktorler hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.
e Iklime ait kanitlardan yararlanarak Tiirkiye de goriilen iklim tiplerinin 6zellikleri
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
e Tablolar, grafikler ve haritalardan yararlanarak Tiirkiye’deki iklim elemanlarinin
ozellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler
e Diinyadaki farkli bolge orneklerini, 6zellikleri ve bolge belirlemede kullanilan
kriterler agisindan analiz eder.
o Cesitli olceklerdeki bolge Orneklerini kullanarak bolge simirlarinin amaca gore
degisebilirliligini agiklar.
e Haritalardan yararlanarak cesitli cografi kriterlerle belirlenmis bolgelerde
bulunan tilkeleri ayirt eder.
Cevre ve Toplum
o Insanlarin gereksinimlerinden yola gikarak dogal cevreyi kullanma bigimlerini
orneklendirir.
e Dogal cevrenin insan faaliyetlerine etkilerini ve insanlarin dogal ¢evreye uyum
sureglerini karsilikli iligkileri ¢ercevesinde analiz eder.
o Orneklerden yararlanarak dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen
degisimlerin sonuglarini analiz eder.

Tiirkiye’deki cografya 6gretim programinda igerik

Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan grenme alanlari doga unsurlarinin
konu edildigi “Dogal Sistemler”, beseri unsurlarin irdelendigi “Begeri Sistemler”, yasadig:
alandan baslayarak tilkemizin konu edildigi “Mekansal Sentez: Tiirkiye”, diinyay1 anlama ve
algilamaya yonelik olarak bolge analizlerinin yapildig1 “Kiiresel Ortam Bolgeler ve Ulkeler”,
kaynak kullaniminda gevre sorunlarina, planlamadan cevresel degisime kadar genis bir
bakis agis1 ile cevrenin yerelden diinya oOlgegine incelendigi “Cevre ve Toplum” ile
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cografyanin vazgecilmezi olan beceri ve uygulamalarin toplandig: tiim 6grenme alanlarimin

igerigi ile iligkili olan “Cografi Beceriler ve Uygulamalar” dir (Karabag & Sahin, 2007, 68-69).
Programda ogrencilerin yakin gevreleri veya uzaktaki yerleri derinlemesine bilmeleri

ve anlamalari; benzer sekilde 6nemli mekéansal dokulari, siirecleri ve karsilikli iligkileri

bilmeleri ve anlamalari; harita ¢alismalari, arazi ¢alismalar1 ve kaynak kullanimina yonelik

giiven ve yetenekleri kazanmalarina yonelik diizenlemeler yapilmistir. Bu anlamda 6grenme

alanlarina iliskin program tablosu, kazanimlari, 6rnek etkinlikleri ve gerekli agiklamalarin

yapilacag stitunlari igeren {i¢ ana boliimden olusturulmustur. Boylece en uygun cografya

icerigi olusturulmaya calisilmistir. Programda igerigi belirleyen genel cerceve, cografya

egitiminin icerik ve amaclarina uygun bir sekilde organize edilmistir. Ogrenme alanlarinda

simif diizeyine gore belirlenen kazanimlar ardistk ve bir biitiin olusturacak sekilde

diizenlenmistir (MEB, 2005, 31). Ogrenme alanlariin genel olarak igerik degerlendirmesi

sunlari icermektedir:

Ogrenme alani: Cografi Beceriler ve Uygulamalar

Icerik: Harita becerileri, Birincil ve ikincil kaynaklari kullanma ve sorgulayici yaklagim, Bilgi-

iletisim teknolojilerini kullanma, Arazi ¢alismalari, Cografi bilgi sistemleri (CBS)

Ogrenme alani: Dogal Sistemler

fgerik: Dogal yapilar, iliskiler, siiregler: Yer sekilleri, Hava ve iklim, Su, Toprak, Bitki

Ogrenme alani: Begeri Sistemler

Icerik: Beserd yapilar, iligskiler ve siiregler: Niifus, Yerlesme, Ekonomi, Ulagim-iletisim,

Politika, Kultiir, Turizm

Ogrenme alan: Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye

fgerik: Yasadig1 cevre, bolge ve iilkemiz: Konum analizi, Yakin ¢evre ve bolgesel analiz,,

Ulkemizin dogal ve beseri sistemleri, Tiirkiye’nin bolgesel ve kiiresel iliskileri

Ogrenme alani: Kiiresel Ortam: Bélgeler ve Ulkeler

Icerik: Kiiresel 6lcekte iliskiler ve olusumlar: Konum analizi, Kitalar ve Okyanuslar, Bolgeler

ve {lilkeler, Uluslararas: ekonomik, siyasi ve kiiltiirel birlikler, iliskiler ve dokular, Kiiresel

iliskiler ve yapilar

Ogrenme alam: Cevre ve Toplum

Icerik: Kiiresel olcekte iligkiler ve olusumlar: Dogal kaynaklarin kullanimi, Dogal afetler,

Cevre sorunlari, Yonetim ve planlama, Cevresel degisim

Tiirkiye’deki cografya 6gretim programinda 6gretme-6grenme siireci

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, cografya biliminin temelini olusturan
mekanin algilanmasi ve kullanimini da etkilemektedir. Bu nedenle cografya bilimi kendini
hizla yenileyen, gelisme ve degisimlere ayak uyduran dinamik bir igerige sahiptir. Konu
cografyanin okullarda 6gretilmesi oldugunda ise, bu dinamik igerigin ayni sekilde ¢agdas
yaklasimlar iceren pedagojik bir yap1 cercevesinde sunulmas: beklenmektedir. Bu gercegi
goz oniinde bulunduran yeni 6gretim programi, egitimde yasanan gelismeleri cagdas bir
cografya igerigi ile birlestirmistir (Oziir, 2007, 78). Cografya derslerinin islenisi 6zellikle yeni
cografya Ogretim programi ile biiylik degisiklige ugramistir. Eski sistemde daha ¢ok
dinlemeye dayali, kitap ve Ogretmen merkezli olan dersler yeni program ile 6grenci,
kazanim ve etkinlik merkezli bir yapiya kavusmustur. Yeni programin en Onemli
boliimlerinden birini de beceri gelistirmeye yapmis oldugu vurgu olusturur (Demirci, 2006,
77). Egitimde yeni yaklagimlar cografya ogretim programinin temellerini olusturmaktadir.
Tiim bu yaklasimlarin 6gretim siireclerine yansimasini saglayan aktif 6grenme stratejileridir
(Oziir, 2007, 80). Aktif 0grenmede; 6grencinin hazir bulunusluluk diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari,
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derse katilmi, bilgiyi organize edebilmesi ve zihinsel becerilerini gelistirebilmesi ©n
plandadir.

Tiirkiye’deki cografya 6gretim programinda 6l¢gme ve degerlendirme siireci

Cografya programinda degerlendirme ile sadece Ogrenme iriiniinii degil,
ogrencilerin Ogrenme siiregleri de izlenir ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde
kullanilan smif etkinlikleri degistirilir. Hazirlanmis olan programda degerlendirme,
dgrencilerin neyi bilmedigini degil, ne bildiklerini gérmeye yarayan bir aragtir. Ogretmenler;
gozlem, performans 0devleri, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, 6grenci tiriin dosyalar1
(portfolyo), projeler, posterler, dereceleme Olgekleri vb. ara¢ ve yontemleri kullanarak
ogrencilerin bilgiyi nasil yapilandirdigini ve {ist zihinsel becerilerini ne kadar gelistigini
Ogrenim silireci iginde degerlendirirler. Ayrica; ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu vb. sorulardan olusan testler de kullanarak hem siireci
hem de sonucu degerlendirmis olurlar. Bu program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan
ogrenci merkezli O0gretme ve Ogrenme stratejileri benimsenmis oldugu igin, 6lgme ve
degerlendirmede de Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri igin farkl
degerlendirme araglarinin kullanimini gerektirir. Bu nedenle sadece yazili ve sozlii sinavlarla
dgrenci basarisinin dlgiilmesi ve degerlendirilmesi uygun degildir. Ogrencilerin cografi
becerileri uygulama diizeyleri farklidir. Baz1 6grenciler harita ¢alismalarinda, bazilar1 arazi
calismalarinda bazilar1 da sozlii sunumda daha iyi olabilirler. Degerlendirme teknikleri,
ogrencinin tiim yeteneklerini degerlendirilmesini saglamalidir (MEB, 2005, 40).

Almanya’da Cografya Ogretim Programi

Almanya’da okullarda miifredatlarin genel gercevesi bakanlik tarafindan ¢izilse de,
okullarin kendine has pedagojik konseptler belirlemede genis hareket alanlar1 bulunuyor.
Buna gore okul programlar1 okul idaresi ve 6gretmenlerin alacagi kararlar dogrultusunda
olusturulabiliyor (Mertek, 2008). Bu nedenle Cekirdek Ogretim Programi; adindan da
anlagilacag iizere kapsamli olmayip, genel cerceveyi belirterek 6gretmene ve okula genis bir
hareket ve karar alan1 birakacak sekilde hazirlanmustir.

Cografya Ogretim Programi'nda cografyanin disiplinler arasi bilim olduguna vurgu
yapilmaktadir. Nordhrhein-Westfalen eyaletinde Cografya dersi, Tarih ve Politika/Iktisat
dersleri ile birlikte Toplum Bilimi (Gesellschaftlehre) adi altinda verilerek {i¢ bransin
bagimsiz bakis agis1 6grencilere kazandirilmaya calisiimaktadir. Bu {i¢ bransin icinde yer
aldig1 Toplum Bilimi 6grencilere;

e Konum bilgisi, Kiiltiir bilgisi ve Diinya bilgisi,

e Bireysel gelisim ve buna bagh olarak kimlik gelisimi,

¢ Kendi yasam olanaklarini algilama,

e Sorumluluk alma bilinci ve demokratik karar alma siireglerine katilma

sorumlulugunu bilme, yeterliliklerini kazandirmay1 hedeflemektedir.

Almanya’daki cografya 6gretim programinda hedefler

Cografya Ogretim Programi'nda cevrenin siirdiiriilebilirliginin kavratilmasimin;
ayrica politika, ekonomi, sosyal gergekleri bir biitiinliik igerisinde anlamanin énemine vurgu
yapilmaktadir. Farkli toplum ve kiiltiirlerin dogal kaynaklar, is, araclar, atik, eglence gibi
alanlarda uluslararas: iligkilerde baglantili olduklarini ve bunlarin gevresel sonuglarmin
oldugunu, bu nedenle cografya dersinde duyarl: bireylerin yetistirilmesi ve kiiresel olcekte
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diisiince ve davranus yeterliligine sahip 6grencileri yetistirmenin cografya dersinin amaci ve
gorevi olduguna vurgu yapilmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin (MSW, 2007, 16-17);

e Mekansal sartlar1 ve gelismeleri iliskilendirme ve diizenleme, bulundugu
yerlesim alaninda bu bilgileri kullanabilme,

e C(Cevresel sorunlar1 bilim ilkelerine gore diizenleme, dogru bilgiye ulasma ve
elestirel diistinebilme,

e Tek tek Ogelerden biitiinciil sisteme gidildigini ve g¢evreyi bir sistem olarak
algilayabilme,

e Diinyamizin dogal alanlarinin ve smirlariin bilinmesi, ¢evre sorumluluk bilinci
ile dogal alanlarin korunabilecegi,

e Yanlis arazi kullaniminin temelinde yatan ¢ikarlari, degerleri ve giig iliskileri
sorumluluk bilinci ile dogru bir sekilde inceleme ve ¢6ziim igin uzlasabilme,

e Siyasi karar1 etkileyen demokratik siireci bilme ve dengeli bir hayat icin
kullanabilme, beceri ve diisiincelerine sahip olmalar1 hedeflenmektedir.

Cografya dersinde alana 0zgii yeterlilikler agisindan 9. sinif sonunda 6grencilerden
mekansal iligkileri anlama konusunda beceriler elde etmeleri gerekmektedir. Daha genis bir
anlamda bu beceriler birbirine bagli; konu alani yeterliligi (uzmanlik), yontem, karar verme
ve uygulama yeterliliklerini igermektedir.

Uzmanlik, Konu Alani Yeterliligi (Sachkompetenz): Dogal faktor ve begeri faaliyetlerin
her ikisinin de karsilikli olarak birbirini etkilediklerini, genel ve bdlgesel olarak
kavrayabilmeyi kapsar. Bu uzmanlik alani kiiresel 6lgekte bilgilenme agisindan gereklidir.

Yontemsel Beceri (Methodenkompetez): Yontemsel beceri, mevcut ve gelecekteki
¢evrenin yapisi ve siireci hakkindaki bilgileri, genel ve bolgesel cografya agisindan ele alarak
anlagilmasini igerir. Bu bilgileri dolayl olarak farkli sunum, galisma araglari, iletisim
teknolojileri ve bilgilendirmeyle ilgili bilgilerden yararlanarak ya da dogrudan goriisme ve
gozlem yoluyla elde etmeyi igerir. Yontemsel beceri aymi zamanda cevresel konu ve
sorunlar1 sozle ve grafiksel olarak diizenlemeyi ve ifade etmeyi igerir.

Karar Verme Becerisi (Urteilskompetenz): Cevresel yapi ve siireglerin tasariminin simdiki
ve gelecekteki yasam igin Oneminin anlasilmasi, ayrica icinde bulundugu ve farkh
durumlarin altinda yatan degerleri bulundugu Ogretim diizeyine uygun olarak
degerlendirebilme becerisini kapsar.

Uygulama Yeterliligi (Handlungskompetenz): Tam anlamiyla uygulama yeterliligi
ogrencilerden beklenen farkli davranis yeterliliklerini dogrudan hedef gosterir. Cevrenin
korunmasi, sekillendirilmesi ve gelistirilmesinde sorumluluk bilincinin etkisi bu alanda
yeterlilik i¢in 6n kosuldur.

9. Smif sonunda 6grencilerden asagida verilen alan yeterliliklerini yerine getirmeleri
gerekmektedir (MSW, 2007, 27-30):

Konu Alan: Yeterliligi Becerileri (Sachkompetenz):

e Her olgekte farkli yonlendirme tablosunu kullanabilir,

e Secilen cografi yapilar1 ve siiregleri (ylizey formu, toprak, cografi, iklim ve bitki
kusaklar1) agiklayabilir ve bunlarin insanlarin yasamina ve ekonomik kosullarina
olan etkilerini agiklar,

e Dogaya miidahalelerin ekolojik dongii tizerinde olumlu ve olumsuz etkilerini ele
alabilir,

e Cesitli tiretim faktorleri ve ekonomik politikalar arasindaki iligkiyi cografi
kosullar agisindan ortaya koyar, bunlara baglantili olarak tarimsal tiretim iliskisi
gosterir,
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Gelismis ve gelismekte olan iilkelerde gesitli faktorlerin sonucu olarak, sehirlerin
yap1 ve fonksiyonlarmin farkli anlam igerdigini agiklar,

Demografik stirecler, gogler ve kiiresellesme sonucunda sehirler ve kirsal
alanlarda meydana gelen degisimi ortaya koyar,

Diinya niifusunun mekansal olarak farkli gelisme gostermesinin nedenleri ve
sonuglarini, bunlarin gevre tizerinde kiigiik ve biiytiik etkilerini tartisir,

Konum faktorlerindeki onemli degisiklikleri (ekonomik bdlgelerde yapisal
degisim, giderek artan birbirine bagimlilik ve bunlarla iligkili olan diger
etkenleri) kendi bilgilerini kullanarak agiklama,

Sanayi toplumundan ve sanayi sonrasi topluma gecis asamasinda hizmet
slirecinin 6nemini ortaya koyar,

Uzak mesafeli turizm faaliyetlerindeki gelismeler ile bunlarin sonucunda
ekolojik, fizyonomik ve sosyoekonomik degisimleri, gelismekte olan {iilke ve
bolgede turizm agisindan ortaya koyar,

Gelismislik gostergelerine bagli olarak gelismelerinde etkili olan faktorlerin
nedenleri ve sonuglarim farkli 6lgeklerde analiz ederek {istiin gelen yanlarini bir
taslak olarak ortaya koyar,

Degisen politik ve sosyoekonomik gevre sartlarina bagl olarak arazi kullanimi
aligkanliklar ile ilgili degisiklikleri agiklar,

Farklilasan kavram aglarini biitiin igerik alanlarinda kullanir.

Yontem yeterliligi (Methodenkompetenz):

Haritalar1 ve diger yardimaci araglari kullanarak yerel bilgilere dogrudan veya
dolayli olarak ulasabilme,

ilgili brans alan yeterliligi i¢in, mekansal sorunlarla ilgili ¢6ztim Onerilerinde
bulunmak ve bunlar gelistirmek,

Cevresel sorumluluk bilincinin kazanilmasi ve farkli baglamda iligkilerin ortaya
konulmasi igin calisma araglarini (harita, resim, fotograf, istatistiksel veriler,
grafikler ve metinler) kullanabilme ve bilgiye ulasma siirecine hakim olabilme,
Cografi bilgileri grafiksel olarak ortaya koyabilmek i¢in, elektronik veri bilgilerini
kullanarak harita krokisi ve diagram olusturma asamalarini bilme,

Konu ile ilgili bilgi alabilmek icin kiitiiphanede ve internet iizerinden arastirma
yapabilme,

Multimedya sunumu ve internet tabanli cografi bilgi sistemlerini (WebGIS veya
mekansal goriintiileyiciler) bilgi saglamak amaciyla kullanabilme,

Genel cografya ile bolgesel cografya arasindaki farki kavrama,

Genel cografyanin anahtar mesajini basit modellerle ortaya koyma ve gesitli
unsurlarin mekansal iligkilerini anlama,

Farkli gevresel 6gelerin birbiriyle olan iligkisini ve genel cografya bakis agisini
basit tablolarda ortaya koyabilme,

Cografi gercekleri, cografi diislinceye baglh olarak yapisal, adrese iliskin, somut
olarak ve birbiriyle olan iligkisini ortaya koyabilme.

Karar Verme Yeterliligi (Urteilskompetenz):

Calisma materyalleri ve sunum araglar ile kritik sorularin cevaplanmasinin
onemini takdir eder, calisma materyalleri ve sunum araclariyla elde edilen
bilgileri gercek yasam alanlarinda uygulayabilir,

Hakikatin tarafsiz ortaya konulmasini ve dogru yorumlanmasini kavrar,
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Calisma stiireglerinin ve sorularin temelinde yatan iliskilerin sonuglarini, bireysel
olarak aragtirir ve yorumlar,

Yasam alanlarinin tasarimi ve kullanimi konusunda farkli gruplarin ilgi ve
ihtiyaclarinin etkisini bilir,

Kararlarin altinda yatan farkli bakis agilarini anlar ve elestirel olarak ele alir,
Stirdiiriilebilir  bir kalkinmanin olumsuzluklarint ortadan kaldirmak ve
sirdiiriilebilir bir kalkinmaya katilimi saglamak icin alinan somut tedbirleri
degerlendirir,

Bulundugu ¢evreye miidahaleyi sonuglari agisindan elestirel olarak diistintir.

Anlam Olarak Uygulama Yeterliligi (Handlungskompetenz):

Planlama konular1 ile ilgili anket ve harita olusturma c¢alismalari, dogru
sonuglara ve kaynaklara ulagr.

Simiilasyon ortaminda karsilastirmalar sonucunda yanlis arazi kullanima ile ilgili
elestiriler ortadan kalkar.

Mekansal siireg tizerinde demokratik etkilerin firsat ve dezavantajlarini bilir.
Bulundugu cevrede siirdiiriilebilir ekonomik kalkinma diisiincesi ile ekolojik
¢evre sorumluluguna ve bu dogrultuda davranma yetenegine sahip olur.

Almanya’daki cografya 6gretim programinda igerik

Alman ogretim programinda zorunlu olarak verilmesi gereken igerik alanlar:
belirtilmis ve bu icerik alanlar1 disinda 0gretmenlere igerik se¢iminde genis hareket alam
birakilmistir. Belirtilen alan yeterliliklerin asagidaki zorunlu igerik alanlariyla kazandirilmas:
gerekmektedir (7-9 smuiflar igin igerik alanlar1 verilmistir). 7-9. siniflar igin belirlenen igerik
alanlart (MSW, 2007, 30-31):
Icerik alani: Yasam alanlarinin yol actig1 dogal ve begeri tehlikeler.

Konular:

Yasamu tehdit eden cografi olaylar (deprem, volkanizma, hurrikane),
Insanlarin dogal alanlara yanlis miidahalesi sonucu ortaya cikan tehditler
(erozyon/¢ollesme, kiiresel 1sitnma, sel),

Icerik alani: Farkli bolge alanlarinda yasam ve ekonomi.

Konular:

Dogal sinirlar1 asmanin yollari, tarimi etkileyen faktorler olarak sicaklik ve su,
Kurak alanlarin kullaniminda ortaya ¢ikan degisiklikler ve buna bagh olarak
ortaya ¢itkan olumlu ve olumsuz sonuglar,

Tropikal yagmur ormanlarmin dogal cografi kosullar1 ve bu kosullara uyum
saglamis ekonominin ortaya ¢ikardig1 olumlu ve olumsuz sonuglar,

Tarimsal kullanim alanlari igin daha 1liml bolgeler,

Iklim ve bitki ortiisiiniin cevresel etkileri,

Icerik alami: Ulusal ve kiiresel alanda cevresel sartlara bagl olarak farkli sorunlar.

Konular:

Devletlerin ve ekonomik boélgelerin gelisme diizeylerini ortaya koyan cesitli
gostergeler,

Kaynak kullaniminin temelinde bolgesel gelismislik, isgiicli piyasast ve
ekonomik politikalar yer alir.

Diinyadaki zenginlik ve yoksullugun kiiresel dagiliminin farklilik gostermesinin
nedeni,

Turizm bolgelerinin gelisimi agisindan sanslar ve riskler,
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Icerik alani: Kiiresel sorun olarak Diinya niifusunun artist ve dagilimu.
Konular:

e Sanayilesmis ve gelismekte olan {ilkelerde niifuslarin bolgesel olarak farkh
dagilimi, farkli gelisim diizeyleri ve yas gruplarina gore farkli dagiliminin
nedenleri ve sonuglarsi,

e Sanayilesmis ve gelismekte olan tilkelerde sehirlerin biiyiime ve daralma
sorunlarsi,

e DPolitik ve ekonomik nedenlere baglh olarak ortaya c¢ikan goglerin; gog¢ veren
bolgeler ile alan bolgeler agisindan mekansal etkileri,

Icerik alani: Kiiresellesmenin etkisi altinda degisen politik siiregler ve ekonomik bolgeler,
Konular:

¢ Kiiresel anlamda is boliimiinde yerel konumlarin degisikligi,

o Kiiresel ticaret, gevre kirliligi ve dogal faktorlerin etkiledigi alanda tarimsal
Uretim,

e Yapisal degisim, doniisiim ve entegrasyon baglaminda Avrupa’daki bolgelerin
rekabeti,

e Uluslararas: ticaretin degisen bir ifadesi olarak kiiresel kentler,

Yukarida verilen igerik alanlariyla baglantili diger konular:

e Diinyanin peyzaj bolgeleri,

e Diinyanin zayif bolgeleri,

e Diinya’nin sosyo-ekonomik yapisi,

e Avrupa topluluguna tiye tilkelerin aktif ve pasif bolgeleri,

e Diinyanin ticaret bolgeleri arasindaki ticaret.

Almanya’daki cografya 6gretim programinda 6gretme-6grenme siireci

Ogrencilerde bilissel siireglerin gelistirilmesi egitim-6gretim siireci sonunda yerine
getirilmesi gereken beceri beklentileri i¢in 6n kosuldur.

Egitim-0gretim siirecinde yalnizca niceliksel olarak degil, niteliksel olarak da gelisme
onemlidir. Bu siireg igerisinde 6grenciler alana 6zgii bakis agis1 ve yaklasimlari kullanmay
ogrenme; teknik terimleri tanimak, kullanmak ve kavram haritalarinda iligkileri gormek
onem tagimaktadir. Yagsam alanlarinin somut ve soyut iliskilerinden yola ¢ikarak 6grencilerin
icinde bulunduklar gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanan igeriklerle, mekansal yap1 ve
siireclerin anlagilmas1 cografya dersleri araciligiyla miimkiindiir. Cevrenin kullanimiyla
birlikte gevreyle ilgili degisim siirecleri de baglamaktadir. Ogrenciler icinde bulunduklar
¢evrenin sartlarini gelisim diizeylerine uygun olarak bireysel ve toplumsal agidan daha
dogru Ogrenirler. Bu sekilde c¢evrenin gercgeklerini kavrar, anlar ve acgiklayabilirler.
Ogrencilerin dogal faktor ve beseri faaliyetler arasindaki etkilesimi iliskisel, nedensel ve
siire¢ yoniiyle gormeleri ve detayl olarak anlamalar1 gerekir. Yeterliliklerin temelinde yer
alan bu kazanimlar lise iist kademe egitimindeki bilimsel calismalar1 yapmalarin
kolaylastirir. Kiiresel yapilarin, kartellesmelerin ve siireglerin arasindaki iliskiler egitim
siirecinde basit ¢alismalar sonucunda kazanilan iligkisel diisiince ile sistematiklestirilir ve
genellestirilir. Bu sekilde yontem ve uygulama konusunda yeterlilik kazanir (MSW, 2007, 21—
22).

Lise I. kademenin sonunda bulunmas1 gereken alan yeterlilikleri, lise II. kademede
yer alan derslerle baglanti kurulmas: ve yeterlilik alanlarmin gelistirilmesi igin gereklidir.
Daha genis bir anlamda mekansal beceriler; konu, yontem, karar, davranis becerileri ile
icerik alanlar1 somut olarak baglantilidir. Igerik alanlarinin agirlik merkezi (esas noktasi) ve
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konularin diizenlenmesi topografik iliskilerin anlasilmasini saglamalidir. Topografik
iliskilerin anlagilmasi, genel cografya bilgilerinin belirli bir alandaki topografik cerceve
icerisinde iligkilerin goriilmesini saglar. Buna bagli olarak farkli olceklerde topografik
iligkiler kurulmus olur. Igeriklerin siralamisi ve konularin agirlik merkezi meslek
seminerinde alman kararlar dogrultusunda makul bir sekilde degistirilebilir. Cografya alani
i¢in, okulun 6zel sartlar1 dahil olmak tizere okul miifredati odakli ve cografya seminerinde
alman kararlar ile igerik alanlarinin, hangi Ornekler ve mekansal beceriler {izerine
odaklanilacag1 ve geligtirilecegi ortaya konulmus olur. Mekansal orneklerin diizenli
dagilimini saglamak i¢in mekansal iligkilere dikkat edilmelidir. Diizenli dagilim igin ilgili
alan, alan Orneklerine (okul kademesi, 7-9: Avrupa dis1 ve Avrupa) dikkat etmek gerekir. Bu
dagilim; yerel, bolgesel, kitasal ve kiiresel 6lgekte yeterliliklerin gelistirilmesinin goz oniinde
bulundurulmasini saglar (MSW, 2007, 23).

Almanya’daki cografya 6gretim programinda 6l¢me ve degerlendirme siireci

Lise I. kademede, egitim ve sinav yonetmeligine gore performans degerlendirmesinin
Olclitleri okul kanununda belirtilmistir. I. kademede yer alan toplum bilimi 6grenme
alanlarinin zorunlu 6gretiminde yazili yoklama yer almamakta ve 6grenci basarisi dersteki
performansa gore degerlendirilmektedir. Performans degerlendirmesinde birbiriyle
baglantili olan yeterlilik alanlarinin derslerde kazandirilmas: goz oniinde bulundurulur
(MSW, 2007, 32).

Basarili 6grenme toplu olarak yapilan 6grenmedir. Buna gore 6gretim programinda
yer alan yeterlilik beklentileri giderek artan ve karmasiklasan bir yap1 gostermektedir. Bu
yap1 0grencilerin daha onceki yillarda kazanmis olduklar: yeterlilik alanlarini tekrar ele alip
farkli karmasik durumlarda uygulama firsatlar1 vermeyi gerektirir. Bu durum da derslerin
diizenlenmesi ve 6grenme diizeyini belirleme faaliyetlerinin bu dogrultuda hazirlanmasini
zorunlu kilmistir. Oretmenler agisindan 6grenme kontrolleri yapmalarmin sebebi, derslerde
ulagsmak istedikleri hedeflere ulasma diizeylerini ve kullanmis olduklar1 Ogrenme
yontemlerinin amaca uygunlugunu test etmek ve bu dogrultuda diizenlemeler yapmaktir.
Ogrenciler agisindan ise bu durum, ulastiklari 6grenme diizeyi hakkinda geribildirim
almalar1 ve bir sonraki 6grenme diizeyine gegiste yardimci olmasi agisindan onemlidir.

Ogrenme kontrol formlari, Ogrencilerin bireysel Ogrenme gelisimini saglamasi
agisindan Onemlidir. Bu uygulama; o6grencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek igin,
ogrencileri smiflandirma Olgiitlerinin geffaf olmasi amaciyla, alan seminerinde alinan
kararlar dogrultusunda belirlenen performans degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak
yapilmaktadir. Ogrencilerin yeterlilikleri hakkinda verilecek kararlar, ulasilan 6grenme
diizeyini ve 0grencinin bireysel olarak sonraki 6grenme asamasina gecebilecek yeterliligine
sahip olup olmadigim tespite yonelik olmalidir. Ogrencilerin ulagmis olduklari yeterlilik
alanlarmi ortaya ¢ikarmak ve bir sonraki ogrenme asamasina gegis igin cesaretlendirmek,
ogrenmedeki ilerleme agisindan 6nemlidir. Bu da bireysel olarak 6grenmeyi saglar. Velilerin
ogrenmenin kaliciligl, saglanmasi ve ilerlemesi konusunda bilgilendirilmesi Onemlidir.
Performans degerlendirmesinde yeterlilik alanlar1 (konu alani yeterliligi, yontem yeterliligi,
karar verme yeterliligi ve davrams yeterliligi) dikkate alinmalidir. S6zlii ya da yazili 6dev
tiirleri I. kademe sonunda bulunmasi gereken yeterlilikleri ortaya c¢ikaracak sekilde
olmalidir. Toplum bilimi 6grenme alanlarindaki branslarda degerlendirme (dersteki farkl
performanslar) yazili ya da sdzlii sekilde olabilir. Ogrencilerin II. kademeye baglamak igin
gerekli yeterlilik alanlarina sahip olup olmadigi, I. kademede bu dogrultuda yapilan
hazirliklarla miimkiindiir (MSW, 2007, 32-33).

69.



KAYA
Tiirkiye ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programlarimin Karsilastirilmasi

Smif i¢i degerlendirme tiirleri sunlardan olusmaktadir (MSW, 2007, 33):

e Derse sozlii katilim (6rn; sinifta tartisma, kisa sunumlar),

e Derse yazili katilim (6rn; tutanaklar, koleksiyonlar, defterler/dosyalar, portfolyo,
ders kitaplar1),

e Kisa yazili arastirmalar,

° C}grencilerin sorumluluk bilinci ile okul aktivitelerine katilimi (6rn; rol oynama,
anket/sorgulama, arastirma, sunum)

Tiirkiye ve Almanya Cografya Ogretim Programlarinin Karsilasgtirilmasi

Ogretim programlari, icinde bulundugu cagin dzelliklerine uygun olarak diizenlenir.
Bilim ve teknolojide ileri olan iilkeler 6gretim programlarini gelismislik diizeylerine uygun
olarak diizenleyerek yenilemektedir. Ciinkii bu toplumlarda bireye verilen deger arttig1 igin
bireylerin yetistirilmesinde 6nemli faktor olan egitim kurumlar1 ve 6gretim programlar: da
buna paralel olarak ©6nem kazanmaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan Tiirkiye ve
Almanya’daki Ogretim programinda konular sonunda kazanilmasi beklenen yeterlilik
alanlar1 bulunmaktadir. Bu yeterlilik alanlarini, Tiirkiye'deki ogretim programinin temel
ogeleri olan beceriler, kavramlar, degerler ve tutumlar; Almanya’daki 6gretim programinda
ise konu alanmi1 (uzmanlik), yOntem, karar verme ve uygulama yeterlilik alanlar
olugsturmaktadir.

Hedefler agisindan

Egitimde hedefler; 6gretimi yonlendirmesi, 0gretme-6grenme isleminin yapilmasini
ortaya koymasi ve 6l¢melere kilavuzluk etmesi agisindan gerekli goriilmektedir. Hedefler,
ogrenciye kazandirilmak {izere segilen istendik Ozelliklerdir. Diger bir anlatimla
yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik
ozelliklerdir. Bu 6zellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb.
olabilir (Demirel, 2003, 105). Kazanumlar ise, 6gretim siireglerinin igerigini belirleyen temel
unsurlardir. Bir baska ifade ile kazanimlara gore, egitim-0gretim stirecleri planlanir. Smnif igi
smif dis1 etkinlikler, konular, 6l¢gme degerlendirme yontemleri gibi Ogretimsel isleri de
kazanimlar belirler. Dolayisiyla kazanimlar derslerin anayasasi niteligindedir. Sinirhiliklar ve
ogretimdeki imkanlar da bunlara gore sekillenir. Kazanimlar 6grencilerden beklenen bilgi,
beceri, deger ve tutumu ifade eden ciimleler seklindedir (Karabag & S$ahin, 2007, 60).

Tiirkiye’de uygulanan Cografya Ogretim Programi'nda 9. simuf igin hedef ve hedef
davranislar daha once de belirtildigi gibi alt1 6grenme alam1 adi altinda organize edilmis
yapilardan olusmaktadir. Almanya’daki Cografya Ogretim Programi ise dort alanda
davranis yeterliligi kazandirilmak {izere diizenlenmistir. Tiirkiye’deki Cografya Ogretim
Programi’'nda hedef ve hedef davraniglar her smif kademesi i¢in ayri ayri verilirken,
Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda ise hedefler 5-6. ve 7-9. siuflar olmak iizere
iki boliimde verilmistir. Arastirmanin kapsami geregi ikinci bolim (7-9. siif)
karsilagtirilmistir.

Her iki {ilkenin egitim programlarinda yer alan hedef davraniglara ve programin
geneline bakildiginda, benzer yanlar bulunmakla birlikte, ©6nemli farkhiliklar da
goriilmektedir. Oncelikle dikkati ceken farklilik, hedef davranislarin say1sidir. Tiirkiye’deki
Cografya Ogretim Programi'nda alti 6grenme alaninda dokuzuncu smif sonunda genel
olarak ifade edilmis 31 hedef davranis yer almaktadir. Ayrica “hedef davranis” kavrami
yerine programda “kazanim” kavrami kullanilmigtir. Almanya’daki Cografya Ogretim
Programi'nda ise dort 6grenme alaninda hedefler organize edilmis ve dokuzuncu siuf
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sonunda genel olarak ifade edilmis 34 hedef davranis yer almaktadir. Dikkati ¢eken 6nemli
bir husus Tiirkiye’deki Cografya Ogretim Programi'nda hedef davranglarin daha ayrintih
olarak ifade edilmesidir. Bu durumun, 6gretmenin ne yapacagini bilmesi agisindan yararl
goriinmesine karsin hedef davranislarin 6l¢tilmesini zorlastiracag: sdylenebilir.

Cografi bilgi gerektiren gorselleri okuyabilme ve yorumlayabilme, insan-cevre
etkilesimi, farkli arazi kullaniminin olumlu ve olumsuz etkileri, ekolojik dongii, cografi
olaylar iliskilendirme, sehirlesme tizerinde etkili olan faktorler ve sonuglari, gevresel 6geler,
cevreyi kullanma tiirlerini analiz etme konular1 ortaktir. Almanya’daki Cografya Ogretim
Programi’'nda fiziki cografya konularina daha az yer verilirken, Tiirkiye’deki Cografya
Ogretim Programi'nda ise fiziki cografya konular1 daha detayli olarak ele alinmistir. Begerd
Cografya konular1 Tiirkiye'deki Cografya Ogretim Programi'nma karsn Almanya’daki
Cografya Ogretim Programi'nda daha fazla yer kaplamaktadir. Her iki programda da
cografyanin geregi olan harita, grafik, tablo gibi gorselleri okuyup yorumlama yer alirken;
Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda harita ve diger gorsel materyalleri
olusturma, arastirma yapma, teknolojiyi kullanma konusunda daha fazla maddeye yer
verilmistir.

Her iki Cografya Ogretim Programi'ndaki hedef davranislar, daha cok etkinlik
agirhikli ve somut olarak ifade edilmis, bir baska ifadeyle Olgiilebilir davranislar olarak
betimlenmistir.

icerik acisindan

Becerilerin kazamilmasi igerige baglhdir. Ogretim programlarinda secilen igerik
ogrenci ilgi ve gereksinimlerine cevap verecek bicimde secilmelidir. Cografya Ogretim
Programi ele alinirken verilen igerikleri karsilastirdigimizda her iki iilkenin Cografya
Ogretim Programi'nda verilen 6grenme alanlar1 ve bu dogrultuda hazirlanmis igeriklerde
benzerliklerin yaninda farkliliklar da goriilmektedir. Tiirkiye'deki Cografya Ogretim
Programi'nda “Cografi Beceriler ve Uygulama Alanlar1” baghgi altinda verilen igerige benzer
konular Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’nin igeriginde verilmemistir. Ancak bu
konular hedefler kisminda 6grencilerde gelistirilmesi gereken ve yontem yeterliligi baslig1
altinda verilmistir.

Her iki programin igerikleri karsilastirldiginda; Tiirkiye’deki Cografya Ogretim
Programi'nda igerik genel ifadelerle belirtilirken, Almanya’daki Cografya Ogretim
Programi’'nda igerigin daha ayrintih bir sekilde ifade edildigini sdyleyebiliriz. Ornegin;
Tiirkiye’deki Cografya Ogretim Programi'nda “Dogal Afetler” bagligiyla verilen igerik,
Almanya’daki Cografya Ogretim Programinda “Yasami Tehdit Eden Cografi Olaylar”
bashigiyla verilmistir. Her iki Cografya Ogretim Programi’nda igeriklerin farkli sekilde ifade
edilmesine karsin “Dogal Afetler, Insanin Cevreye Miidahalesi Sonucunda Ortaya Cikan
Olumsuzluklar, Dogal Kaynak Kullanimi, Cevresel Degisim, Kiiresel Iliskiler ve Ticaret
konular1 ortaktir. Bunlarin yaninda Kiiresel Yapilar Niifusun Dagilimi, Yerlesme, Ekonomi,
Kiiltiir, Turizm, Politika, Konum Analizi, Iklim ve Bitki Ortiisii, Yer Sekilleri, Dogal Yapilar
ve Suirecler, Tarim, Sicaklik ve Su” bagliklar1 altinda verilen konular da ortak olan konular
arasindadir. Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’'nda “Diinya’nin Peyzaj Bolgeleri,
Diinya'nin Zayif Bélgeleri, Diinya'nin Sosyo-Ekonomik Yapisi, Avrupa Topluluguna Uye
Ulkelerdeki Aktif ve Pasif Bolgeler, Tropikal Yagmur Ormanlari ve Bu Kosullara Uyum
Saglamis Ekonominin Olumlu ve Olumsuz Sonuglar1” Tiirkiye'deki Cografya @gretim
Programi’'nda yer almayan konulardir. Ayrica Tarimsal Kullanim Igin Daha Ilimh Bélgeler,
Devletlerin ve FEkonomik Boélgelerin Gelisme Diizeylerinin Anlasilmasi Igin Cesitli
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Gostergeler Vardir” basliklari altinda verilen konular da Tiirkiye’deki Cografya Ogretim
Programi'nda yer almamaktadir. Tiirkiye'deki Cografya Ogretim Programi'nda ise
“Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye” 0grenme alani igerisinde verilen “Konum Analizi, Yakin
Cevre ve Bolgesel Analiz, Ulkemizin Dogal ve Beseri Sistemleri, Tiirkiye'nin Bolgesel ve
Kiiresel Iligkileri” baslikli konular Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda ise
iilkeleriyle ilgili boyle konulara yer verilmemistir.

Almanya’daki okul miifredat programi dogrultusunda; igerik, konularin siralanisi ve
konularin agirlik merkezi degistirilebilir. Bunlarin se¢imi ve genisletilmesine okul igi
program calismasinda karar verilir. Almanya’da yapilan ogretim planlarinda Kiiltiir ve
Egitim Bakanliklarinin yaptiklar: gerceve planlarinin yani sira, her okulun kendi yaptiklari
programlarin Ogretim siirecinde Onemli islev ve katkilar1 vardir. Bu baglamda okul;
ogrencilerin ilgilerini, egilimlerini ve gereksinimlerini dikkate almaktadir.

Icerikle ilgili bosluklar Almanya'nin eyaletlerinde her yil diizenli olarak yilda 3—4 kez
yapilan mesleki konferanslarda (Fachkonferenz) tartisilarak doldurulmaya calisilmaktadir.
Program igerigine ve bolgenin oOzelliklerine uygun materyaller ziimre oOgretmenleri
tarafindan belirlenmektedir. Ogretmenler bu konuda dénem icerisinde bulunduklari ildeki
Okul ve Egitim Araglar1 Enstitii'lerinden (Landesinstitut fiir Schule und Medien)
yararlanirlar. Ogretmenler programda belirlenen igerik dogrultusunda, Okul ve Egitim
Araclar1 Enstitii’lerinde stirekli yeni materyaller iiretmekte ya da hazir materyalleri
kullanmaktadirlar. Bu baglamda Almanya’daki 6gretmenlerin hazirlanmis programa ek
olarak yapmalar1 gereken bir¢ok calisma vardir. Tiirkiye’de de oOgretmenlerin MEB
tarafindan hazirlanan yeni 6gretim programiyla igerik secimi konusunda belli smurlar
dahilinde olmak sartiyla etkin olmalar1 saglanmaya ¢alisilmistir.

Almanya’da uygulanan Cografya Ogretim Programi'nda igerikte belirlenen yeterlilik
alanlari, Avrupa ve Avrupa disinda yer alan iilkeler {izerinde verilerek diizenlenmeye
calisilirken; Tiirkiye’de uygulanan Cografya Ogretim Programinda ise igerikler belirlenen
alt1 6grenme alanina gore diizenlenmistir.

Ogretme-6grenme siireci agisindan

Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya giren Cografya Dersi Ogretim Programi,
cografya Ogretimi konusunda program yaklasimlarina uygun olarak hazirlanan ilk
programdir. Program, egitim-6gretim siiregleri, ders igerigi, ders saatleri, ders adlari, 6gretim
materyalleri, pedagojik yaklasimlar ve diger derslerle baglantilarin1 da dikkate alarak
organize edilmistir (Karabag & Sahin, 2007, 55). Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak
tilkemiz ve tiim diinya ile ilgili cografi bilin¢ kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin
bir sekilde kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalarini amaglayan Cografya Ogretim
Programi “Cografya” dersi ad1 altinda 9. smiftan itibaren 12. sinifa kadar her yil okutulmak
tizere tasarlanmistir. Program yapilandirmaci yaklagim temelinde 6grenci merkezli ve
sarmal bir yapiya sahiptir. Bu nedenle smiflar arasi iliskilendirme g¢ok 6nemlidir (MEB, 2005,
6).

Almanya’daki Cografya Ogretim Programi, 2004 yilindan itibaren ilk defa NRW
eyaletinde Cekirdek Ogretim Programi (Kernlehrpline) adi altinda uygulanmistir. Bu
program ile ara siniflarda ve birinci kademe sonunda 6grencilerden yetkinlik beklentileri
ortaya konulmustur. Hazirlanan program yetkinlik temelli 6gretim programi yaklasimi
temelinde hazirlanmistir (MSW, 2007, 9). Yetkinlik temelli 6gretim programu ile 6grencilerin
belirlenen smif kademesi sonunda Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda da
belirlenen dort alandaki davranis yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu yaklasim
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sonucunda Ogrencilerin gerekli bilgiye sahip olma, karar verme, sorumluluk bilinci
icerisinde olma, kendi yeteneklerinin farkinda olma, kendi kendini degerlendirme gibi
kisisel yeterliliklere sahip olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin cografya dersinin gerektirdigi
sorumluluk bilinci igerisinde problemlerin kaynagimi bulma ve probleme ¢oziim arama,
mevcut ¢oziim segenekleri igerisinde en uygun olanini se¢me gibi davranislara sahip olmasi
gerekmektedir. Davranislarin belirli zaman sonunda ortaya konulmasinin istenmesi 6l¢gme
ve degerlendirme asamasini da kolaylastirmaktadir.

Ogretim durumlari agisindan iki programin da bircok yonden benzerlikleri vardur.
Her iki programda da etkinlik temelli bir uygulama s6z konusu olup zihinsel becerilerin
gelistirilmesi 6n plana ¢ikmistir. Egitim durumlarimin diizenlenmesinde ise 6grencilerin aktif
katilimini saglayic1 6gretimsel siireglerin kullanilmasina agirlik verilerek 6grencilere yaparak
yasayarak Ogrenme firsati taninmistir. Her iki cografya oOgretim programinda bireysel
ogrenme farkliliklar1 ve 6grencilerin dayanigsma igerisinde ya da tek baglarina yapacaklar:
calisma etkinlikleri tizerinde durulmustur. Bu programlarin ¢oklu 6grenme ortamlarina yer
vermeleri Ogrencileri 6grenmeye giidiileme agisindan Onemlidir. Bunlar sonucunda
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel alanlara 6zgii 6grenme diizeylerinin gelismesi
desteklenmis olur.

Ol¢me ve degerlendirme siireci acisindan

Ogretim programlarinda bir dersin egitim durumlar1 belirlendikten sonra son
asamada degerlendirme yapilmalidir. Degerlendirme; Ogretmene, Ogrencilere igerik
alanlariyla kazandirilmasi beklenen davranislarin ne diizeyde kazandirildigi hakkinda bilgi
verirken, 0gretimin hangi asamasinda aksamalar oldugu ve ogretmenin konular: islerken
kullandig1 yontem ve tekniklerin amaca uygunlugu hakkinda da bilgi verilir.

Her iki Ogretim programi da Ogrencileri merkeze aldigi icin degerlendirme;
ogrencilerin egitim-0gretim ortamina getirdikleri hazir bulunugluluk diizeyinden baglayip
ogretim siirecinde bulunduklar1 6grenme aktivitelerinin ve bunlarin sonunda ortaya ¢ikan
O0grenme iiriinlerini biitiiniiyle ele almay1 gerektirmektedir. Tiirkiye’de uygulanan Cografya
Ogretim Programi'nda degerlendirmede; yazili yoklamanin yan sira coktan segmeli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uglu sorulardan olusan testlerle birlikte, siireci
degerlendirmeye yonelik olarak gozlem Olgekleri, goriismeler, kendini degerlendirme
Olgekleri, Ogrenci iriin dosyalar1 vb. ara¢ ve yontemler de kullanilmaktadir. Ayrica
ogrencilerin derse katilimi, sunumlar, kisa raporlar, portfolyo gibi ders igerisinde siirece
bagh performanslar1 ortaya ¢ikaracak etkinlikler de degerlendirmede 6n plana gikmustir.
Tiirkiye’de  uygulanan Cografya Ogretim Programi'nda bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesinde programda degisik etkinlikler icin 6rnek oOlgekler yer almakta olup;
ogretmenler, 6grencilerinin ve g¢evrenin sartlarina uygun olarak bu olgekleri gelistirebilir
veya degistirebilirler.

Almanya’da cografya dersindeki basarinin ortaya ¢ikarilmasi ve degerlendirilmesine
davranis yeterliklerinin tiim alanlar1 dahil edilir. Ancak I. Kademede yer alan toplum bilimi
o0grenme alanlariin zorunlu 6gretiminde yazili yoklama yer almamaktadir. Basar: diizeyini
ortaya cikarmak ve basarmin degerlendirilmesini yapmak igin cografya dersinin 6grenme
siiregleri, dgretmenler tarafindan sistemli bir sekilde belgelendirilmelidir. Ogretmenlerin
glinliik bicimindeki 6grenme gelisim dosyalarinda, 6grencilerin 6grenme agamalarina iligkin
gorisleri de yer alir. Bu degerlendirme siirecine katilan 6grenciler 6grenme giinliigii yazma,
yazma denemeleri, Olgiit listesi gibi imkanlar1 kullanarak kendilerini degerlendirmeyi
ogrenirler. Onceki programlardan farkli olarak yeni Cografya Ogretim Programi'nda dikkati
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¢eken ve Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’na bir benzer unsur olarak, dlgme ve
degerlendirme isini Ogretmenlerin yani sira Ogrencilerin de yapmasi ve ogrencilerin
degerlendirme siirecine alinmasidir.

SONUC ve TARTISMA

Bu calismada; Tiirkiye’de 2005, Almanya’da ise 2004 yilindan itibaren liselerde
uygulanmaya baglanan Cografya Ogretim Programlarinin karsilagtirilmasi amaglanmusgtir.
Buna gore her iki programin da 6grenciyi merkeze alan modern yaklasim temelinde
hazirlanan basarili bir ¢alismanin tiriinii oldugu sdylenebilir. Bu iki program hedef, igerik,
O0gretme-Ogrenme siireci ve degerlendirme siireci agisindan benzerlik gostermekle birlikte
birtakim farkliliklar da icermektedir.

Her iki tilkede de yaklasik ayni sayida hedef davramislar bulunmaktadir. Ancak bu
hedef davranislarin Tiirkiye’de bir yil igerisinde, Almanya’da ise ii¢ yil igerisinde
kazandirilmast beklenmektedir. Ulkemizde uygulanan Cografya Ogretim Programinda
belirtilen hedef davramislarin bir yil icerisinde kazandirilamayacag: ihtimalini goz oniinde
bulunduracak olursak, bu hedef davranislarinin sayilarinin azaltilmasinin olumlu sonuglar
verecegini sdyleyebiliriz.

Tiirkiye’deki Cografya Ogretim Programi’'nda fiziki cografya konulari, Almanya’daki
Cografya Ogretim Programi’na oranla fazladir. Ogrencilerin icinde bulunduklar1 gelisim
diizeyleri goz oniine alindiginda, bu konularin 6grenciler icin agir olabilecegi soylenebilir.
Bu konularimin bir kisminin {ist smiflarda (10, 11 ve 12. smiflar) verilmesi Ogrencilerin
mevcut konular1 daha kolay anlamasini saglayabilir.

Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda ozellikle cevrenin siirdiiriilebilirligi,
cevreye kars1 duyarli bireyler yetistirme, ¢cevrenin ekonomik kullanimai ile cografi cevrede
{iretim faaliyetleri konular {izerinde Tiirkiye’deki Cografya Ogretim Programi'na oranla
daha fazla durulmustur. Tiirkiye'deki Cografya Ogretim Programinda bu konular
ogrencilere kazandirilacak degerler ve tutumlar igerisinde maddeler halinde duyarlilik ve
sorumluluk baghklar1 altinda verilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi ngériilen deger ve
tutumlarin programda ayrintili bir sekilde agiklanarak verilmesinin, 0gretmenlere ve bu
konudaki ilgililere biiyiik kolayliklar saglayacag1 sdylenebilir.

Yazili sinav hem soru hazirlarken hem de bu sorulari degerlendirirken zaman
gerektiren daha ¢ok sonug¢ degerlendirmeye yonelik klasik degerlendirme oOlgiitiidiir. Yazil
yoklamalarda biitiin 6grencilerden ayni performans: gostermeleri beklenmektedir. Oysa sinif
ortaminda bireysel fakliliklarin oldugu bilinen bir gercektir. Degerlendirmenin bu gercegin
goz oniinde bulundurularak yapilmasi, egitim-6gretimin hedeflerine ulasmada daha olumlu
sonugclar verebilir. Degerlendirme siirecinde Almanya’daki Cografya Ogretim Programi’nda
yazili sinava yer verilmemistir. Bu durum Almanya’daki Cografya Ogretim Programu igin
olumludur. Yazili yoklamalarin 6grencileri ezbere yonlendirdigini soyleyebiliriz. Program
geregi egitim-Ogretimin ezberden ziyade Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri
saglanmalidur.

Her iki program siire¢ yoniiyle degerlendirmeyi 6n plana ¢ikartmistir. Degerlendirme
stirecinde Ogrencilerin hazir bulunusluluk diizeyleri, 6grenme siirecindeki performans: ve
karsilastig1 sorunlar dikkate almmalidir. Almanya’daki Cografya Ogretim Programi'nda
yazili yoklamanin olmamasinin siire¢ yoniiyle degerlendirmeyi daha ¢ok on plana
cikarttigini sOyleyebiliriz. Bu durum o6gretmenlere daha fazla gorev yiiklemis ve ogrenci
performanslarmin yani sira 6gretmen performansini da 6n plana gikartmis olmaktadir. Siireg
yoniiyle degerlendirmenin 6n plana ¢ikartilmis olmas: iki ders programi i¢in olumludur.
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Comparisons of Geography Teaching Programs in Turkey
and Germany

Mehmet Fatih KAYA?2

Introduction

Rapidly changing world conditions and interaction via information-communication
and its speed have necessitated changes in the education systems of nations. In order to raise
citizens to make designs suitable for the conditions of the era and citizens who are forward-
looking, educations programs have been updated (Karabag & Sahin, 2007, 55).

Curriculums have four key elements. These elements are evaluation by aim, content
and process of teaching-learning. The concept of aim incorporates terminal/desired
behaviors to be gained by the learner. The element of content is considered as a whole
subject to befit the aims of the curriculum. In the process of teaching-learning, it is specified
which teaching-learning models, strategies and techniques will be chosen so as to achieve the
aims. In the element of assessment and evaluation, the aimed behaviors are separately tested
and it is emphasized to what extent the desired behaviors have been acquired and the
quality control of the education performed (Demirel, 2003, 5).

Achieving the aims of geography-teaching depends upon the implementation of the
methods of geography-teaching effectively and usage of equipment and materials required
in geography technology classes. This is possible with geography teaching programs
prepared in consideration of contemporary and updated students' levels and the needs of the
society (Alim, 2003, 6-7). Geography education in our country, from the foundation of the
Republic until today, has changed despite having remained part of secondary education
programs. Until the 1980s, the contents in the programs were only limited to the contents
announced in the Journal Papers published by the Council of Education and Morality of the
Ministry of National Education of Turkey. After 1982, overall aims and targets were
determined in addition to the content defined for every grade level of the Geography
Teaching Program, and course (text) books were prepared according to these criteria. In
parallel with changes to the general education in our country, the program for secondary
education geography changed and it was published with the title of “Program for
Geography Teaching 2005” (Tas, 2007, 27).

The main structure of change in the Program for Updated Geography Teaching is led
by Vygotsky’s models of critical thinking, learning based on a problem, learning based on
research, learning based on collaboration, learning styles, flexible learning, creative thinking
and project-based learning, especially social constructivism (Akinoglu, 2004, 73). Program for
Geography Course Curriculum is the first program to be prepared in accordance with
program approaches in geography teaching in Turkey. The program was organized taking
the processes of education-teaching, course content, course hours, course names, teaching
materials, pedagogical approaches and connections with other courses into consideration.
With this feature, the philosophy and construct of the program entirely changed (Karabag &
Sahin, 2007, 55).

1 This article is based on the PhD dissertation study “A Comparison of High School Course books in Turkey and Germany”.
2 PhD. MoNe Araban High School, Geograph Teacher, Araban-Gaziantep - cografyaci27@hotmail.com.tr
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A new teaching program has been implemented in Stage I in high school (gymnasium
sekunder stufe I) in the county of Nordhrhein-Westfalen in Germany since 2004 under the
name of Core Curriculum (Kernlehrpldne). It was implemented incrementally in Stage II of
secondary education as well. As a result of this program, the length of the education period
was reduced from 13 to 12 years. The idea is that the students will possess the competencies
defined in the Program for Geography Teaching at the end of each grade stage in specified
fields. Furthermore, it offered flexibility within the boundaries of content fields defined for
teachers. It is stated that teachers may add new subjects if they deem it necessary.

With this study, the importance of the works on Program for Geography Teaching as
a guide to geography teaching was again suggested.

Method

While performing content analysis, similar data are gathered together in the
framework of certain concepts and themes, and these are organized and interpreted in a way
that will be comprehensible to the reader. This study is intended as research for determining
the processes of aim, target, content, teaching-learning and evaluation of Programs for
Geography Teaching in secondary education. Findings have been analyzed in harmony with
document analyses. Document analyses encompass the examination of the written materials
about the objectives and events (Yildirim & Simsek, 2006, 187). In this study, the qualitative
data analysis method has been applied and through this method, content analysis has
benefited. Qualitative data analysis has three steps which are respectively as such: data
arrangement, data summary and data evaluation (Biiyiikoztirk, Cakmak, Karadeniz &
Demirel, 2009, 262). During content analysis, data that are alike are gathered and arranged
in a way such as to facilitate the reader’s understanding (Yildirim & Simsek, 2006, 227). From
this point of view, aims, content, teaching-learning process and processes of evaluation of
Programs for Geography Teaching in secondary education in both countries were reviewed
and compared to the existing features.

Findings

Although some similarities were observed when the target behaviors included in the
education programs of both countries were examined, significant differences were also seen.
The first difference that drew attention was the number of targeted behaviors. The six
learning areas of the Geography Curriculum in Turkey constitute 31 aimed behaviors
expressed generally at the end of the ninth grade. In addition, the concept of “gain” is used
in the program instead of the concept of “target behavior”. Thirty-four denoted target
behaviors generally take part in the Geography Teaching Program in Germany. The
Geography Teaching Program in Turkey is more detailed in terms of revealing target
behavior. This situation leads teachers to understand what they are to do in a much easier
and better way though it might cause some difficulty during the measurement of target
behavior.

Physical geography subjects are included less in the Geography Curriculum in
Germany, whereas they are included in more detail in the Geography Curriculum in Turkey;
though Human Geography subjects are included more in Germany than in Turkey. While
both of the programs contain reading and assessing the maps, graphics, tables, etc which are
required for geography, the Geography Curriculum in Germany contains more with regard
to creating maps and other visual materials, conducting research and utilizing technology.
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Target behaviors in both Geography Curriculums are mostly activity-weighted and
are expressed concretely; in other words, they are described as measurable behaviors. When
comparing both of the programs to each other, while the content is indicated with general
expressions in Turkey, we can say that Geography Curriculum in Germany is expressed in
more detail.

With respect to educational situations, both of the programs have similarities in terms
of many aspects. Since both curriculums centralize students, evaluation requires addressing
the learning activities and subsequent learning outputs as a whole, starting from the
availability level of the students which they brought to the education-learning environment.

What differs from the previous programs, resembling the Geography Curriculum in
Germany, and was an element that drew attention, were students’ performing the job of
evaluation as well as teachers, and students” are being included in the evaluation process.

Discussions and Implications

We can say that both programs are the product of a successful study prepared based
on the modern approach of centralizing students. In both countries, there are almost the
same numbers of target behaviors. However, it is expected that these target behaviors will be
achieved in Turkey within one year and in Germany within three years. Should we consider
the possibility of the target behaviors defined in the Geography Curriculum exercised in our
country not being achieved within one year, we can predict that reducing the number of
these target behaviors will lead to positive results.

In Turkey, physical geography subjects of the Geography Curriculum are more than
those of Germany, proportionally. When considering the developmental levels that the
students have reached, these subjects are said to be very heavy for students. Providing the
students with some of these subjects in the upper grades (grades 10, 11 and 12) can enable
them to understand more easily. In Germany, the subjects in the Geography Curriculum of
growing individuals sensitive to the environment, economical utilization of the environment,
production activities in the geographical environment, and in particular the sustainability of
the environment are more emphasized compared to Turkey. These subjects in the Geography
Curriculums of Turkey are provided for the students with the titles of “sensitivity” and
“responsibility” in items within the values to be gained by students. The written exam is a
classical evaluation criteria for evaluating more results when both preparing exam questions
and evaluating these answers.

Both programs focused on the evaluation process, and the Geography Teaching
Program in Germany might be asserted to focus more on the evaluation process since there
was no written examination. This caused teachers to be swamped by hard work, and for that
reason, students’ performances were more in the foreground. This is positive for both
programs.
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