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OZET
Egitim diizeyi ve niteligi, ulusal gelismisligi etkileyen 6nemli kriterlerden biri olup bireylerin
yasam standartlarmin artirilmasi boyutu ile de yakindan iligkilidir. Bu amagla kamu
biitcesinden en ¢ok kaynak ayrilan alanlardan biri olan egitim sisteminin performansinin
degerlendirilmesi, buna bagli olarak diizeltici 6nlemlerin alinmas1 bir gerekliliktir. Bu
degerlendirme ulusal diizeyde olabildigi gibi uluslararas: diizeyde de yapilabilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, “uluslararasi 6grenci 6lgme ve degerlendirme sinavlarindan PISA 2009'a
katilan tilkelerin ekonomik gostergeleri ve egitim sistemleri arasinda iligkiyi incelemektir. Bu
amagcla PISA 2009'a katilan iilkelerin egitim sistemlerine ait istatiksel veriler ve belgeler
incelenerek ornekleme alinan {iilkelerin kisi basmna diisen milli gelir agisindan aralarmndaki
iligski betimlenmistir. Bu arastirma, tarama modellerinden karsilastirma tiirii iliskisel tarama
modelindedir. Orneklem tiirii ise amacli 6rneklemedir. Verilerin analizinde, betimsel
istatistik kullanilmistir. Sonug olarak gelismis {ilkelerin zorunlu egitim sekilleri ve
siirelerinin farklilik gosterdigi, niifus ve ekonomi bilegenleri ile kisi bagina diisen gelirlerinin
sirlamasi ile PISA 2009 sirlamalar1 arasinda birlikte artma ya da azalma seklinde bir

paralellik olmadig1 saptanmustir.
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GIRIS

Glinlimiizde yasanan siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel dalgalanmalar egitim sistemini de
etkilemektedir. Egitim ve okul bagka alanlarda ve sektorlerde olmadig1 kadar ¢ok sayida
kisiyi ve kurumun ilgilendigi bir alandir. Basta kamu (devlet), din, siyaset, is diinyasi,
toplum ve sivil kuruluslar olmak {izere birgok kurum, egitimle yakindan ilgilenmek ve kendi
perspektifleri ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitimi etkilemek istemektedir. Ciinkii egitim, bu
kurumlarin gereksinim duydugu ve Onemsedigi insan glictinii, bilgi, beceri ve degerleri
treten bir sistemdir (Erdogan, 2002, 83). Kalkinmada sart olan sermaye, teknoloji, dogal
kaynaklar gibi unsurlarin kullanilmasi ve yatirima doniistiiriilmesi igin iyi egitilmis insan
gliciine ihtiyag¢ vardir. Egitilmis isgiicii ise nitelikli bir egitimle miimkiin olmaktadir (Ergtin,
2011).

Ulusun, egitim kurumundan beklentisi, refah iginde yasamak icin kendine iiriin
{iretecek insan giiclinii yetistirmesidir. Uyeleri {iretken olan bir ulus yasama
gereksinmelerini kendisi saglayarak ekonomik yonden giiclii olabilmektedir. Ekonomisi
gicli olan bir ulus ise siyasal, kiiltiirel, toplumsal, egitsel yonden bagimsizligin
koruyabilmektedir. Ekonomik degeri olmayan bir egitim siireci, egitilmis igsizleri cogaltacag:
icin toplumsal gelismeyi ters yonde etkilemektedir. Ustelik egitilmek, insanlarin
gereksinmelerini artiracagindan, issiz kalmis egitimli insanlar, ekonomik sikintilar yiiztinden
bu gereksinmelerini kargilayamamakta ve mutsuz olabilmektedir. Uretilmis degerler
yaratmaya yol agmayan bir toplumsal egitim kurumu, bir yandan kalinmay1 engellerken, bir
yandan da kendine harcanan kaynaklar ytiziinden ulusal geliri savurabilmektedir (Basaran,
2006, 50). Egitimin-okulun toplumun gereksinim duydugu insan giiciinii, beyin giiclinii
yetisme gorevini kapsayan ekonomik gorevinin yaninda sosyal-kiiltiirel, politik ve bireysel
gorevleri de vardir (Sisman & Turan, 2005, 114; Bursalioglu, 2010, 37).

Toplumlar saf ekonomik nedenler, siyasi katilim, sosyal adalet ve toplumun genel
kalkinmasi gibi nedenlerle egitimi desteklemektedir. Orgiin egitim, bireyin becerilerine ve
insan sermayesine katkida bulunan bir¢ok onemli etkenden biridir. Ancak okulun bunlarin
icindeki yeri kamu politikalarindan direk etkilenmesi agisindan 6zel bir 6neme sahiptir.
Ekonomik biiyiime toplumun genel yasam standartlarinda ne kadar gelisme meydana
geldigini belirlemektedir. Egitim niteliginin bireysel kazanglarla, verimlilik ve ekonomik
bliytimeyle dogrudan iligkili oldugu soylenebilir (Murnane, Willet, Duhaldeborde & Tyler,
2000; Lazear, 2003). Toplumun ekonomik refahi ekonomik biiyiimeden derinden etkilenir
(Hanushek, 2005). Bu nedenle Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerde, egitimde &ncelikler
dogru bir sekilde degerlendirilmelidir.

Egitimin getirileri politikacilarin yatirnm kararlarinda bir gosterge araci olabilir
(Golpek, 2012). Bu nedenle diinyada egitim ve okul sistemlerinin yeniden yapilandirilmasi,
her zaman giindemde olan bir konu olmustur. Her {ilke, cagcil gelisme ve degismelere bagh
olarak ortaya ckan egitim sorunlarmi asmak icin egitim sistemlerinde reformlar
gerceklestirmeye c¢alismaktadir. Tiirkiye’de egitim alaninda bir¢ok vyenilik ve proje
uygulanmasina karsilik Avrupa Birligi (AB) ve Ekonomik Kalkinma ve Igbirligi Teskilat
(OECD) iilkeleri ile karsilastirildiginda egitim sistemimiz bircok yonden beklenen noktada
bulunmamaktadir (Sisman & Tasdemir, 2008, 155-156).

Egitim diizeyi ve niteligi ulusal gelismisligi etkileyen kriterlerden biri olup kisilerin
yasam standartlarmin artirilmasi boyutu ile de yakindan iligkilidir (Birlesmis Milletler
Kalkinma Programi [UNDP], 2011). Egitim sadece bir iilkenin sosyal ve ekonomik yonden
gelismesinin temeli olmayip toplumun ve insanlarin hayat standardinin yiikselmesinin de
temel belirleyicisidir. Bunun bilincinde olan {ilkeler egitime daha ¢ok kaynak ayirmaya
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calismakta, insan kaynaklarmma daha ¢ok yatinm yapmaktadir. Dogal olarak kamu
biitcesinden en ¢ok kaynak ayrilan alanlardan biri olan egitim sisteminin performansinin
degerlendirilmesi, buna bagli olarak diizeltici 6nlemlerin alinmasi bir gerekliliktir. Bu
degerlendirme ulusal diizeyde olabildigi gibi uluslararas: diizeyde de yapilabilmektedir.

Okuloncesi, ortadgretim ve yiliksekdgretimde c¢ag niifusunun okullasma orani
gelismis tilkelerle karsilastirildiginda ¢ok diisiiktiir (Basaran, 2000, 158). Tiim kademelerde
okullagsma oranini yiikseltmek amaciyla 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili Kanunla 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununa getirilen degisiklikler sonucunda zorunlu egitim sekiz yila
¢ikarilmis ve s6z konusu bu egitimin kesintisiz gergeklestirilmesi hiikiim altina alinmuistir.
Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitimin en 6nemli sorunu baz1 okullarda tasimali egitime
gecis ve tasimali ilkogretim ile ilgili olarak egitimciler ile veliler arasinda gerekli olan
iletisimin kurulamamasidir. Bu durumun tasimali ilkgretimde sorunlara neden oldugu,
okul yonetiminde sorunlarin ¢ogaldigi, tasima araglarinda 6nemli eksiklerin oldugu, merkez
okulun ozellikle brang 6gretmeni ve hizmetli personelinin eksik oldugu, okulu kapanan
koylerde milli bayramlarin eski coskusu iginde kutlanamadig: gibi sorunlar ortaya ¢ikardig:
one stirtilmistiir (Bas, 2001). Ayrica sekiz yillik zorunlu ilkogretim uygulamalarinda yasanin
uygulanmasinda goriilen diger sorunlar zorunlu ilkogretimin finansmani, ilkogretim
okullarindaki fiziki kosullar, egitim programlar1 ve siireg ile ilgili konular, okullarin fiziki
altyapisi gibi sorunlardir (Bumin Siizen, 2004).

Ulkeler, egitimin getirilerini ve kalitesini 6lgmek ve buna gére egitim ve 6gretim plan
ve programlar1 hazirlamak ve uygulanacak politikalar hakkinda objektif gostergeler elde
etmek amaciyla bu tiir degerlendirme etkinliklerine 6grencilerinin katilimini saglamaktadir.
Tiirkiye, Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Uluslararasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMMS) ve Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) smavlarina katilmaktadir. Tiirkiye ise egitimin kalitesini ve edinilen kazanimlar1
olgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bu sinavlarda en alt siralarda yer almstir.

Uluslararas: 6grenci degerlendirme programlarindan olan PISA, 15 yas grubundaki
ogrencilerin zorunlu egitim sonunda hayata hazir olus durumlarini belirlemeyi
amaglamaktadir. Diinyanin en kapsamli egitim arastirmasi olan PISA’ya katilan {ilkeler,
belirlenen bilimsel dlciitler dogrultusunda egitim diizeylerinin ve 6grenci profilinin katilimci
tilkeler arasinda ne durumda olduklarmi hakkinda bilgi sahibi olurlar. PISA arastirmasi
orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik okur-yazarligi, fen
bilimleri okur-yazarligi ve okuma becerileri konu alanlarinin disinda, 6grencilerin
motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlar1 ve aileleri
ile ilgili veriler toplamaktadir. PISA projesi 2000 yilinda baslanmis olup, tiger yillik donemler
halinde uygulanmistir. Tiirkiye ilki 2003 yilinda olmak tizere, 2006 ve 2009 yillarinda da
katilmigtir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan egitimin kalitesini ve 6grencin ulusal ve
uluslararas1 diizeyde yapilan degerlendirmelerde akademik basarisini artirmak amaciyla
yaptig1 degisiklikle sekiz yillik zorunlu kesintisiz egitim yerine halk arasinda “4+4+4” olarak
bilinen 12 yillik kesintili egitim olarak uygulanmaya konmustur. Yukarida deginilen sekiz
yillik kesintisiz zorunlu egitimin ortaya c¢ikardigi one siiriilen sorunlari ortadan kaldirma
amaciyla yapilan diizenlemeye gerekge olarak sunulan temel nedenlerden biri de “gelismis
ve cagdas tilkelerin egitim siirecini tek bir asamada diizenlemek yerine, 6grencilerin yas
gruplar1 ve fiziksel Ozellikleri temelinde bir kademelendirmenin tercih etmesidir. Kanun
teklifinde Ornek verilen {ilkelerin ¢cagdas ve gelismis olmalar1 zorunlu egitim basamaklarimi
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olusturan ilkokul, ortaokul ve ortadgretim seklinde kademelere ayrilmasi ve kademler
arasinda gecislere imkan vermesi ile iliskilendirilmistir.

Bu arastirma, uluslararasi 6grenci degerlendirme smavlarina katilan ve insani
gelismislik endeksine gore iist siralarda yer alan iilkelerin egitim sistemlerinin zorunlu
egitimleri bazinda betimleyerek ve bu {ilkelerin egitim sistemleri ile segilen ekonomik
gostergeler acisindan aralarindaki benzerlik ya da farkliliklar: saptamay1 amaglamaktadir.

YONTEM
Arastirma Deseni
Bu arastirma, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan (Karasar, 2007, 77) tarama modellerinden karsilastirma tiirii iligkisel
tarama modelindedir.

Evren ve Orneklem

Bulgularin genellendigi evren AB {ilkeleridir. Ornekleme 2009 PISA smavin katilan 25
AB fyesi tlke alinmistir. Orneklem tiirii ise olasilik dis1 6rnekleme tiirlerinden amach
(Purposive) oOrneklemedir. Yargisal ornekleme de denilen bu Orneklemede arastirmaci
orneklem se¢imi konusunda kendi yargisin1 kullanmakta ve 6rnekleme en uygun olanlar:
almaktadir (Balci, 2007, 90).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, kullanilan veri toplama yontemi nitel veri toplama yontemlerinden
belge taramasidir. 2009 PISA ve UNDP 2011 Insani Gelismislik Indeksi'ne ait istatiksel arsiv
kayitlar1 bu aragtirma igin veri olarak kullamilmustir. Istatiksel veriler sosyal gostergeler
olarak kullanilmaktadir (Balci, 2007, 181).

Veri Analizi

Verilerin analizinde, betimsel istatistikler kullanilmigtir. AB tlkelerine ait PISA 2009
istatistikleri, UNDP 2011 Insani Gelismislik Indeksi istatistikleri analiz edilmis, aritmetik
ortalama, frekans, ytlizde gibi degerlerinin ve Tiirkiye ile karsilastirilmas1 yapilarak veriler
tablolar ve grafikler ile sunulmustur.

BULGULAR
Bu boliimde c¢alismanin temel amaci dogrultusunda toplanan istatistiksel verilerin
betimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Ulkelerin zorunlu egitim siireleri ve sekilleri

Ulke Zorunlu Zorunlu Ulke Zorunlu Zorunlu
Egitimin Siiresi Egitimin Sekli Egitimin Siiresi Egitimin Sekli
Finlandiya 9 9 Portekiz 9 9
Estonya 10 8+ (4-5-6)  Avusturya 9 4+4+1
Almanya 12 4 (6)+5+3  Ttalya 9 5+3+1
Belcika 12 6+6 Ispanya 10 6+4
ingiltere 11 7+4, 6+5 Liiksemburg 11 2+6+3
Danimarka 9 9 Yunanistan 9 6+3
Fransa 10 5+4+1 TURKIYE 12 4+4+4
frlanda 9 6+3 Bulgaristan 9 4+5
Isveg 9 9 Romanya 10 4+6
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Tablo 1 incelendiginde Ornekleme alman AB iilkelerinin 4'tiniin zorunlu egitim
seklinin kesintisiz oldugu, 14’sinin ise egitim kademeleri arasinda gegcislere olanak taniyan
zorunlu egitim seklini benimsedikleri goriilmektedir. Bu {ilkelerden PISA 2009'da AB {iyesi
tilkeler icinde birinci sirada yer alan Finlandiya’da zorunlu egitimin kesintisiz 9 yil oldugu
goriilmektedir.

PISA 2009’a katilan AB ftilkelerinin niifus ve ekonomi boyutuna gore gelismislik
siralamalar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Insani gelismislik ve PISA sonuglar

Ulke HDI (2011) PISA (2009)  Ulke HDI (2011) _ PISA (2009)
Finlandiya 9 1 Cek Cumhuriyeti 13 14
Hollanda 1 2 Portekiz 21 15
Estonya 16 3 Slovakya 17 16
Almanya 3 4 Avusturya 23 17
Belcika 6 5 Letonya 22 18
Polonya 19 6 ftalya 11 19
Ingiltere 14 7 Ispanya 10 20
Danimarka 5 8 Liiksemburg 12 21
Slovenya 8 9 Litvanya 20 22
Fransa 7 10 Yunanistan 15 23
Irlanda 2 11 TURKIYE 26 24
Macaristan 18 12 Bulgaristan 25 25
Isvec 4 13 Romanya 24 26

Tablo 2 incelendiginde PISA 2009'da AB {ilkeleri icinde iist siralarda yer alan
tilkelerin HDI (UNDP, 2011) bilesenlerinden niifus ve ekonomi boyutunda Hollanda'nin
birinci, Irlanda’nin ikinci, Almanya’nin iiglincii, Isve¢’in doérdiincii, Danimarka’nin besinci,
Fransa'nin yedinci, Finlandiya'min dokuzuncu, Yunanistan'm on besinci, Estonya’nin on
altinci, Polonya’nin on dokuzuncu sirada yer aldig1 goriiliirken; Romanya, Bulgaristan ve
Tiirkiye'nin sirasiyla 24, 25 ve 26. siralarda yer aldig: goriilmektedir.

Bu iilkelerin HDI'ya gore gelismislik diizeyi Romanya, Bulgaristan ve Tiirkiye
disinda “gok yiiksek insani gelismislik” diizeyi olup bu iig tilkenin diizeyi “yiiksek insani
gelismislik”dir. Bu bulgular 1s1ginda PISA 2009’a katilan tilkelerin % 92’si “¢ok yiiksek insani
gelismislik” diizeyinde iken, % 8’1 “ yiiksek insani gelismislik” diizeyindedir.

Grafik 1'de PISA 2009’a katilan AB iilkelerinin matematik, fen ve okuma puan
ortalamalarma dayali sonuglar1 temel alinarak yapilan siralamanin, HDI (UNDP, 2011) niifus
ve ekonomi bileseni gostergeleri arasinda yer alan Gayri Safi Yurt I¢i Hasila’dan (GSYIH)
kisi bagma diisen gelirin ($) artmasinda ve azalmasinda benzerlik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla sorulan arastirma sorusuna cevap olarak olusturulmustur.
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Grafik 1. PISA 2009 sonuclari - GSYIH ten kisi basina diisen gelir

Grafikte de gorildiigi gibi PISA 2009 siralamasinda AB tilkeleri arasinda 1. sirada
yer alan Finlandiya'da kisi basina diisen gelir 32,265 $, kisi basina diisen gelire dayal
siralamasi 12 iken, PISA 2009'da 3. sirada yer alan Estonyanin kisi bagina diisen milli gelire
dayal1 siralamasi 19,693 $ ile 20"dir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ilk olarak PISA 2009'a katilan iilkelerden 6rnekleme alinan AB tiyesi
tilkelerin zorunlu egitim modellerinin ne oldugu betimlenmeye c¢alisilmistir. Ornekleme
alman tlkelerin biiytik bir kismmin (14 iilke) kademeler arasi gegise imkan veren egitim
sekline sahip oldugu ortaya konulmustur. Insani gelismislik diizeylerine gore sirasiyla ilk
bes sirada yer alan AB iiyesi Hollanda, Irlanda, Almanya, Isve¢ ve Danimarka iilkelerinden
Irlanda harig diger iilkelerin 9 y1l kesintisiz zorunlu egitim verdigi goriilmektedir. Geligsmis
ve ¢agdas tilkelerin hepsi kanun teklifi gerekcesinde 6ne siiriildiigii gibi kademeli degildir.
PISA 2009°da AB tiyesi {ilkelerin sonuglar1 ile karsilastirildiginda son sirada yer alan
Tiirkiye'nin ise “4+4+4” olarak bilinen "6287 sayili [Ikdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasma Dair Kanun” ile kesintisiz 8 yil olan zorunlu egitimin
stiresi kesintili 12 yil olarak diizenlenmistir. Ancak siireyi uzatmak ancak kalite korunursa
ise yarar (Hanushek, 2005).

Niifus ve ekonomi bilesenine gore gelismis olarak nitelendirilen iilkelerin gelismislik
diizeyleri ile PISA 2009 basar: diizeyleri arasinda ve AB iilkelerinin matematik, fen ve okuma
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puan ortalamalarina dayali sonuglar1 temel alinarak yapilan siralama ile kisi bagina diisen
gelir siralamasinda Dbirlikte artma ya da birlikte azalma seklinde bir paralellik
goriilmemektedir. Kisaca bu veriler kanun teklifinin “cagdas ve gelismis tilkelerde boyle
yapiyor, biz de yapalim” Onerisinin bilimsel verilerle desteklenmedigini gostermektedir.
Egitim sisteminde yapilacak bu tiir degisikliklerin uygulamaya konulmadan 6nce detayl
incelenmesi gereklidir.

Bu ¢alismanin sonuglar1 konu edindigi problem itibariyle giincel ve yeni tartisiilmayan
baslanan bir konudur. Yapilan sistem degisikliginin gerekgelerinin uluslararast 6grenci
degerlendirme sinavlar1 sonuglar1 bazinda tartisilmistir. Baska arastirmalarda bu
arastirmada betimlenen degiskenler iligkisel analiz yapilarak ayrintili incelenebilir.
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Introduction

Educational systems are being influenced by political, social, and cultural fluctuations
nowadays. A considerable number of people and foundations are interested in the field of
education and schools. This number is generally believed to be greater than in many other
fields. A large number of organizations and primarily countries themselves, as well as
religious organizations, politics, businesses, society, and civil foundations, are interested in
working closely with educational systems and influencing them in accordance with their
own perspectives and needs. This is because education and the schools are the systems that
produce the next generation of human labor, in addition to information, capability, and the
values of those foundations. Every nation needs qualified human labor in order to use items
like capital, technology, and natural sources, and to turn them into investments, and a skilled
and qualified labor force is possible only with high-quality education (Ergiin, 2011). Returns
of education might be a manifestation of politicians” investment decisions. For this reason,
reconstruction of education and schools worldwide is always a topic on the agenda. Every
country is striving to carry out reforms in its educational systems so as to adapt modern
educational improvements and changes and to overcome its potential problems. Although
there have been a great number of reforms and changes in the field of education, Turkish
educational system isn’t at the expected level of quality in comparison with those of the
European Union (EU) and Organization for Economic Cooperation and Development
(OECD) countries.

The quality of education is one of the criteria affecting national development, and it is
also closely associated with increasing a nation’s living standards. Education is not only
fundamental to social and economic development but also the main determining factor of
society and people's living standards. Those countries aware of this fact are trying to use
more sources for education and increase their investment in human resources. Naturally, the
performance of an educational system, which is one of the areas that receives the biggest
share of the public budget, should be evaluated. Accordingly, necessary precautions should
be taken. This evaluation can be done both at the national and international level.

The schooling of children at the preschool, elementary, and high school level is very
low in comparison to countries which are in developed countries category according to
human development index of United Nations. In order to increase the rates of schooling at
all levels, eight years of education became compulsory as a result of National Education
Fundamental Laws No. 4306 and 1739 issued on 16/08/1997. In addition, this eight-year
education has to be continuous. According to Bas (2001), the most important problem in this
eight-year continuous and compulsory education is that some schools have included
transported primary education. In transported primary education, the required
communication between parents and educators isn't well formed, and because of this,

4 An earlier version of this paper was presented at the IV. Educational Administration Forum (3-5 October 2013, Balikesir,
Turkey)

5 Prof. Dr. - Gazi University Gazi Education Faculty, Ankara - nguclu@gazi.edu.tr
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problems have arisen in those primary schools using transported primary education. School
administrators have encountered difficulties with vehicles providing student transportation
that lack certain equipment and facilities. Furthermore, there is a lack of branch teachers who
are specialized on such subjects as English, mathematics, science, arts etc. and cleaning staff
in those schools.

Countries include student participation in the evaluation process in order to measure
educational yields and quality, prepare educational and teaching programmes and plans,
and collect objective data about policies for purposes of planning. Turkey takes part in the
Programme for International Student Assessment (PISA), Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMMS), and the Progress in International Reading Literacy
Study (PIRLS). In these assessments that are carried out to evaluate and measure the quality
of education, Turkey stands somewhere near the bottom. The Ministry of Education
implemented a 12-year non-continuous educational system, usually termed “4+4+4”(four
years of primary education, first level; four years of primary education, second level; and
four years of secondary education), instead of an eight-year compulsory continuous
education, with the purpose of fostering educational quality and students’ academic
achievement in both national and international assessments. This study aims to depict the
educational systems of countries taking part in international student assessment exams and
standing near the top levels, according to the Human Development Index in terms of
compulsory education, and to examine the similarities and differences between these
countries in terms of educational systems and economic manifestations.

The quality of a nation’s educational system is one of the criteria that affect national
development, and it is closely related to increasing the living standards of its citizens. For
this reason, it is necessary to evaluate the performance of the educational system, one of the
areas to which most of the resources of a nation’s public budget are allocated, as well as to
explore and implement corrective measures and precautions to be taken. This evaluation can
be carried out both at the national level and the international level. The aim of this research is
to examine the relationship between economic indicators and educational systems of the
countries that attended PISA 2009, one of the international assessment and evaluation exams.
For this purpose, statistical data and documents of the participating countries are examined
and the sampling countries are described according to their national per capita income.

Method
This research is a comparative type of relational survey model among screening
models. The sample type is purposive sampling.

Findings

As a result, it is found that developed countries’ compulsory education models and
durations vary, and there isn’t a parallel increase or decrease between population and
economy components, national per capita income, and PISA 2009 ranks of the sampled
countries. The results of this study are up-to-date, as the topic has started to be discussed
recently. The reasons for the system modifications have been discussed in terms of
international student assessment exam results.

Key Words: PISA, Economic indicators, Compulsory education
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