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OZET
Bu aragtirmada “Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iliskin Ogrenci Algilar1” 6lgeginin
Tiirkgeye uyarlanmasi ve 6gretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grencilerin algilarinin
sosyo-ekonomik  durum, cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan incelenmesi
amaglanmaktadir. Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Bilgi
Diizeylerine Iliskin Ogrenci Algilar1” lgegi bu galismada Tiirkgeye uyarlanmistir. Oransiz
kiime 6rnekleme yontemiyle Kirsehir ve Denizli sehirlerinde yer alan {icer tane farkli sosyo-
ekonomik diizeye sahip bolgeden birer okul seckisiz olarak segilmistir. Segilen her bir
okuldaki Ogrencilerin tiimiine Olgek uygulanmistir. Bu sekilde toplam 397 0Ogrenci
arastirmaya katilmay1 kabul etmigtir. Bu aragtirmanin sonuglari, o6gretmenlerin bilgi
diizeylerine iliskin Ogrencilerin algilarmi 6l¢gmek icin bu Olgegin Tiirkge versiyonunun
oldukc¢a gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir. Ayrica bu arastirmanin
sonuglari, Ogrencilerin goziindeki itibarlarmi etkili bir sekilde yOnetmek isteyen
Ogretmenlerin, Ogrencilerin sosyo-ekonomik durum ve yas gibi bireysel farkliliklarinin

farkinda olmalar1 gerektigini gostermektedir.
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GIRIS

Egitim, bireyin yasantisinda kasith olarak istendik yonde davramiglar meydana
getirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1997). Egitim sisteminin en 6nemli dgesini
ogretmen olusturmaktadir (Sisman, 2007). Egitimin niteligi ve kalitesi de biiyiik Olglide
ogretmenlerin niteligiyle dogru orantilidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin, 6gretmen bilgisine,
pedagojik alan bilgisine ve miifredat bilgisine sahip olmas: gerekir.

Ogretmen bilgisi, bircok cesitli kavramlari, inanglar1 ve bilgi alanlarin1 kapsayan bir
terimdir ve fen egitimi alanindaki calismalar i¢in popiiler bir temadir. Arastirmacilar
tarafindan Ogretmen bilgisinin farkli yonlerini gosteren “pratik bilgelik”, “profesyonel
mesleki bilgisi”, “eylem odakl bilgi” gibi cesitli kavramlar kullanilmistir (Rohaan, Taconis &
Jochems, 2009). Shulman (1987) ise 6gretmen bilgisini; igerik, pedagoji, miifredat, 6grenciler
ve Ogrenme, egitim icerikleri, egitim felsefesi, amaci ve hedefleri, pedagojik alan bilgisi
olmak iizere yedi kategoride dnermektedir. Ogretmenlik igin gerekli olan bu kategorilerle
birlikte, O0gretmen olacak bireyin bazi noktalarda bu meslek igin yeterli olmasi da
gerekmektedir. Sahin (2004) 6gretmen yeterliklerini, farkli 6gretme ortamlarinda etkili bir
performans igin gerekli olan bilgiler, beceriler, tutumlar ve kisilik 6zelliklerinin bir biitiinii
olarak tanimlamustir. Sahin’e gore (2004) 6gretmen yeterlikleri, egitimin hedeflerinin etkili
bir sekilde gerceklestirmek i¢in 6gretmenin kullaniminda olan bir repertuardir.

Ogretmenlerin belirtilen yeterlilikleri igerisinde dgrenme ortamlarmi planlamak ve
ogrenme ortamlarin etkili bir sekilde kullanmak da yer almaktadir. Demirel’in de (1999)
belirttigi gibi ogretmenlerin pedagojik alan yeterlilikleri icinde 0gretme-6grenme siirecine
iliskin yeterlilikler daha agirliktadir. Smif igindeki Ogretme-0grenme siirecinin etkili
olabilmesi icin uygun yontem ve tekniklerin secilmesi gereklidir. Ogrencilerin diizeylerine,
yaslarina ve yeteneklerine uygun yontem ve teknikler segilirken de Ogretmenin iyi bir
meslek bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir (Demirel, 1999, 195). Mesleki acgidan iyi yetisen
ogretmenler 6grencileri icin olumlu 6grenme kosullar saglayabilir. Ancak 6gretmenler farkl
yas gruplar,, farkh diizeyler, farkli konu alanlar1 ve farkli sosyoekonomik yapidaki
ogrencilerle birlikte olduklarindan, derslerine farkli yaklasimlar, yontem ve teknikleri
kullanmalar1 gerekir (Yurdugiil, Erdem & Seferoglu, 2010). Shulman (1987) 6gretmenlerin
derslerinde c¢izimler, benzetmeler, agiklamalar ve gosteriler gibi Ogretim stratejileri
kullanmasinin 6grencilerin anlamalarini kolaylastirdigini belirtmistir.

Pedagojik alan bilgisi 6gretmenin sahip oldugu bilgileri 6grencilere dogru bir sekilde
aktarma yetenegidir (Zeidler, 2002). Lederman, Gess-Newsome ve Latz’a (1994) gore fen
bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri 6gretmenlerin farkli 6gretim ortamlarmda
konu ile ilgili bilgilerini siirekli kullanmalar1 sonucunda gelismektedir. Bir¢ok bilim insani
pedagojik alan bilgisinin smif uygulamalar: araciligiyla siireg igerisinde gelistirildigini ve
sinifta 6zel bir durumla karsilastiklarinda dgretmenlere yol gosterdigini belirtmektedir (Jang,
Guan & Hsieh, 2009).

Knight ve Waxman (1991), smuf siirecleriyle ilgili 6grenci algilarini, 6zel 6gretim
stratejileri, genel 6gretmen davraniglari ve smiftaki 0grenme ortami olmak tizere {i¢ baslik
altinda toplamistir. Ozel 6gretim stratejileri, bilissel stratejiler igerisinde yer alan dogrudan
Ogretimi; genel 6gretmen davranislari, 0grencilerin 6grenmelerini destekleyen etkili 6gretim
davranislarini ve smiftaki 6grenme ortami ise 6gretmen ve dgrenciler tarafindan olusturulan
sinif atmosferini tanimlamaktadir (Tuan, Chang & Wang, 2000).

Ogretmenler smiflarinda kullanacaklar1 dgretim teorilerine karar verirken sahip
olduklar1 pratik bilgileri kullanmaktadirlar (Lotter, Harwood & Bonner, 2007). Ayrica
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ogretmenlerin sahip olduklari bu 6gretim teorilerini degistirmek oldukca zordur (Sanders &
McCutcheon, 1986). Yani smiflarinda herhangi bir 6gretim teorisini kullanan 6gretmen,
zaman i¢inde bu kullandi: teoriyi yeterli gormese de degistirmek istemeyebilir.

Pedagojik alan bilgisinin dogrudan Olgiilmesi zordur. Ciinkii Ogretmenlerin
pedagojik alan bilgisi agik bir sekilde anlasilamaz. Ayrica dgretmenler her zaman kendi
diisiince ve inanglarmi sozle ifade edemezler ya da diisiincelerini sdylemekten kagmabilirler.
Sonug olarak pedagojik alan bilgisi tamamen davranisi ifade etmez. Bu nedenle tek basina
gozlem yapmak, 6gretmenlerin neden o sekilde davrandiklarini gostermeyecektir (Rohaan,
Taconis & Jochems, 2009). Ogrenci algilari, disaridan bir gdzlemcinin algilamasiyla tutarh
olmasa da smiftaki 6grenciler 6gretmenin bilgisiyle ilgili dogru bir oran verebilir (Knight &
Waxman 1991 Akt: Jang, 2011). Ogrencilerin algilari, dgrencilerin dgrenme siireglerine,
egitimin ve c¢evrenin ne kadar etkili olduguna bakmak igin kullanilabilir. Schneider ve
Plasman (2011), deneyimli 6gretmenlerin ogretimleri konusunda dogru sekilde bilgi elde
etmek i¢in 6grencilerinin {izerinde farkli degerlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisiyle ilgili alanyazin incelendiginde yurt disinda
pedagojik alan bilgisiyle ilgili ¢ok ¢esitli calismalar yapildig1 saptanmistir. Tiirkiye’deki
¢alismalara bakildiginda ise iiniversite grencilerinin pedagojik alan bilgilerini tespit etmeye
ve Ogretmen adaylarinin kendilerini degerlendirmelerine (Seferoglu, 2004; Usak, 2005;
Canbazoglu, 2008), 6gretmen adaylar1 ve ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini tespit
etmeye (Cakir, 2008), 6gretmen adaylarmin ogretmen bilgisini degerlendirmeye yonelik
(Budak & Budak, 2011) calismalara rastlanmigtir. Ogretmenlerinin bilgi diizeylerine iligkin
ogrenci algilariyla ilgili arastirmaya ise rastlanmamustir. Bu tespitten yola c¢ikilarak
ilkogretim Ogrencilerinin 6gretmen bilgisine yonelik algilar1 {izerine yapilan ¢alismalar ve
ozellikle de Olgek gelistirme calismalar1 incelenmistir.

Arastirmamiz kapsamindaki 6lgek gelistirme calismalar1 incelendiginde ise; tiniversite
ogrencilerinin 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini degerlendirmeye (Hudson & Ginns,
2007; Hill, Ball & Schilling, 2008; Jang, Guan & Hsieh, 2009; Jang, 2011), ilkogretim
ogrencilerinin fen Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini algillamalar1 ve
degerlendirmelerine (Tuan, Chang & Wang, 2000; Jang & Luo, 2009), 0gretmenlerin
pedagojik alan bilgilerini degerlendirmeye (Carlson, 1990; Rowan vd., 2001; Rohaan, Taconis
& Jochems, 2009) yonelik arastirmalara rastlanmaistir.

Aragtirmamizin amact “Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iliskin Ogrenci Algilar1”
Olceginin Tiirkgeye uyarlamasimin yapilmasi ve belirtilen 6lgegin bazi degiskenler agisindan
incelenmesidir.

YONTEM

Ol¢me Aract

Bu arastirmada, Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan gelistirilmis olan “Student
Perceptions of Teachers” Knowledge (SPOTK)” isimli 6lgegin Tiirkceye uyarlama ¢alismast
yapilmistir. Tuan, Chang ve Wang (2000), 1879 Tayvanh ve 1081 Avustralyali ilkogretim
Ogrencisi lizerinde yaptiklar1 ¢alismada, 6l¢egin alt boyutlarinin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilarinin 0,82 ile 0,97 arasinda degistigini, maddelerin faktor ytiklerinin ise 0,77 ile 0,41
arasinda degistigini bulmuslar ve bu 6lgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu
kanisma ulasmiglardir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgegin toplam 28 maddeden ve
dort boyuttan olustugu tespit edilmistir. Bunlar; 8 maddeli instructional repertoire (6gretim
repertuvari), 7 maddeli representational repertoire (gorsel repertuvar), 6 maddeli subject
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matter knowledge (konu alani bilgisi) ve 7 maddeli knowledge of student understanding
(6grencilerin anlayislar1 hakkinda bilgi) boyutlaridir.
Orneklem

Arastirmanin Orneklemini, Kirsehir ve Denizli'nin yiiksek, orta ve diisiik sosyo-
ekonomik oOzelliklere sahip olan fticer farkli bolgesinden secilen ilkogretim okullarinda
okuyan Ogrenciler olusturmaktadir. Oransiz kiime Orneklemesi yapilarak, Kirsehir ve
Denizli'de diisiik, orta ve yliksek sosyo-ekonomik ozelliklere sahip oldugu uzmanlar
tarafindan kabul edilen ti¢ farkli bolgeden birer adet okul yansiz bir sekilde belirlenmis ve
bu okullarda bulunan toplam 397 ilkogretim Ogrencisine olgme aract uygulanmistir. Bu
ogrencilerden 64’1 tanesi diisiik sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip olan gruptan, 159'u orta
sosyo-ekonomik Ozelliklere sahip olan gruptan ve 174’ii de yiiksek sosyo-ekonomik
ozelliklere sahip olan gruptan segilmistir.

Uyarlama Calismasi

Uyarlama calismas icin oncelikle, Olgek ingilizce orijinal formundan arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr Tiirkgeye cevrilmistir. Arastirmacilar daha sonra bir araya gelerek
cevirilerdeki farliliklar {izerinde uzlasiya varmuslardir. Tiirkgeye gevrilen Olgekler, “dil,
anlam ve kiiltiirel” agisindan incelenmesi i¢in ti¢ Tiirk Dili uzmanin goriisiine sunulmustur.
Tiirkgeye cevrilen 6lgekler daha sonra her iki dile de hakim {i¢ dil uzman tarafindan tekrar
ingilizceye cevrilmis ve Olgegin orijinal formu ile tekrar karsilastirilmistir. Uzmanlarin
onerileri dogrultusunda diizeltilen Olgekler, anlasilabilirlik, kolay yanitlanabilirlik gibi
ozellikleri agisindan degerlendirilmesi igin 12 Ogrenciden olusan bir grubun daha
goriislerine sunulmustur. Bu gruptan gelen dneriler dogrultusunda 6lgege son hali verilerek
uygulamaya hazir hale getirilmistir. Olgekler orijinal formlarma uygun olarak Likert
formatinda yanitlanacak sekilde diizenlenmistir. Katilimcilarin ifadelere katilma diizeyleri
icin, “1-hi¢bir zaman - 5-her zaman” aralig§inda yanitlanan, yanit segeneklerinden olusan
Likert tipi besli derecelendirme 6lgegi kullanilmigtir.

Analizler

Oncelikle verilerin faktor analizi icin uygun olup olmadigini tespit etmek icin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett Sphericity testi yapilmistir. Olgegin yap1
gecerliginin tespit edilmesi i¢in Faktor Analizi (Temel Bilesenler Analizi) yapilmistir. Faktor
ylik degerleri ve ortak faktdr varyanslari (communalities) diisiik olan maddeler 6lgme
aracindan cikarilmistir. Olgme aracinin guvenirligini ve i¢ tutarhiligimi tespit etmek igin; Alfa
ve iki yar1 test (split-half) giivenirlik katsayilari ile faktorlerin korelasyon matrisi incelenmis
ve madde analizleri yapilmistir. Olgme aracinin gegerlik ve giivenirliginin tespit edilmesinin
ardindan, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve yas degiskenlerinin, O6l¢me
aracindaki alt boyutlar ve genel puan iizerine etkisini 6l¢me igin ¢oklu dogrusal regresyon
analizi yapilmstir. Sosyo-ekonomik diizey ve cinsiyet, kategorik degiskenler olarak
toplandig1 icin regresyon analizine sokulmadan once yapay kodlama (dummy coding)
yapilarak yeniden kodlanmistir. Yas degiskeni ise siirekli degisken olarak toplandig: igin
oldugu gibi analize sokulmustur.
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BULGULAR
Ol¢me Aracinin Gegerligi

Olgme aracinin uygulanmasi sonucu elde edilen verilerin faktor analizi igin uygun
olup olmadigini tespit etmek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity
testi yapilmistir. KMO katsayisinin 0,60’dan yiiksek olmas: ve Bartlett testinin anlaml
cikmasi, verilerin faktdr analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2003).
KMO katsay1 ne kadar yiiksek cikarsa, eldeki verilerin faktor analizi icin o kadar uygun
oldugu diisiiniilmektedir (Kalayci, 2006). Bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin KMO
katsayis1 0,926 olarak bulunmus ve Bartlett Sphericity testi (x>=3639,993) de anlamli (p<0,000)
¢ikmistir. Bu degerler elde edilen verilerin faktdr analizi igin uygun oldugunu
gostermektedir.

Elde edilen verilere Temel Bilesenler Analizi yaklasimiyla faktor analizi yapilmis ve
dik dondiirme yontemlerinden Varimax yontemi kullanilmigtir. Faktor analizinden sonra,
Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan yapilan arastirmada oldugu gibi, 0,40'mn altinda
faktor yiik degerlerine sahip olan maddeler 6lgekten cikarilmistir. Nitekim Biiyiikoztiirk
(2003), 6l¢me aracindaki maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,45 ve {izeri olmasimnin se¢im ve
kullanim icin iyi bir 6l¢iit oldugunu; fakat az sayida madde icin bu smur degerin 0,30’a kadar
indirilebilecegini belirtmektedir.

Yapilan ilk faktor analizinde, 6zdegeri 1’in {izerinde olan ve Olgme aracindaki
varyansin % 50,05ini aciklayan 5 faktoriin bulundugu gortilmiistiir. Dondiiriilmis yiik
degerleri tablosuna bakildiginda faktor yiik degerleri 0,40'in altinda yer alan ve ayni
zamanda faktor ortak varyansi (communalities) diisiik olan maddeler (O1, 02, O8, G2, G3,
G4, G5, A1, A6, H4) 0lgme aracindan ¢ikarilmistir. Bu maddeler atildiktan sonra yapilan
faktor analizinde, 6z degeri 1’in {izerinde olan 4 faktoriin bulundugu ve 6l¢me aracindaki
acgiklanan varyansin % 54,04’e yiikseldigi goriilmiistiir (Tablo 1). Sosyal bilimlerde aciklanan
varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterli goriilmektedir (Tavsancil, 2005). Bu analizde
6l¢me aracindaki agiklanan varyans yeterli goriinmektedir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci algilart dlgeginin faktdr analizi toplam
varyans agiklama yiizde sonuglar

Baslangi¢ Degeri Toplam Aciklama Degerleri Rotasyon Aciklama Degerleri
Faktor Toplam Varyans Toplamali Toplam Varyans Toplamali Toplam Varyans Toplamali
Yiizdesi  Varyans Yiizdesi  Varyans Yiizdesi  Varyans
Yiizdesi Yiizdesi Yiizdesi
1. 5,904 32,798 32,798 5,904 32,798 32,798 3,090 17,168 17,168
2. 1,471 8,174 40,972 1,471 8,174 40,972 2,984 16,577 33,746
3. 1,279 7,104 48,076 1,279 7,104 48,076 1,865 10,360 44,106
4. 1,074 5,964 54,040 1,074 5,964 54,040 1,788 9,935 54,040
5. ,929 5,161 59,202
6. ,812 4,509 63,711
7. ,764 4,247 67,958
8. 727 4,039 71,997
9. ,658 3,658 75,655
10. ,641 3,563 79,218
11. ,582 3,233 82,451
12. ,543 3,018 85,469
13. ,518 2,877 88,346
14. ,501 2,786 91,131
15. 464 2,576 93,707
16. 416 2,314 96,020
17. ,372 2,065 98,086
18. ,345 1,914 100,000

Tablo 2. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci

algilar Olgeginin dondiiriilmiis faktor yiik

degerleri
Madde Faktor Ortak Faktorler
No Varyansi Ogrencilerin anlayislart Ogretim Gorsel Konu alan1
hakkinda bilgi repertuvari repertuvar bilgisi
H5 0,631 ,736 ,232 ,185 ,038
H1 0,551 ,704 ,092 ,061 274
Hé6 0,543 ,658 ,323 ,034 -,066
H7 0,626 ,631 ,396 -,046 ,258
H2 0,460 ,626 ,122 ,149 ,176
H3 0,469 ,508 ,345 ,205 ,222
05 0,587 ,182 ,743 -,024 ,028
07 0,551 ,252 ,661 ,185 ,129
06 0,447 ,140 ,610 ,157 173
04 0,501 ,257 ,601 ,247 114
O3 0,423 ,303 ,554 ,095 122
Gl 0,685 ,085 -,084 ,818 -,032
G7 0,648 ,108 ,309 ,717 ,166
G6 0,465 ,182 ,325 ,562 ,100
Ad 0,585 ,088 ,329 -,062 ,682
A3 0,574 ,323 -,233 ,087 ,639
A2 0,532 -,006 ,292 ,342 ,574
A5 0,422 ,365 ,206 ,053 ,493

Dondiiriilmiis faktor yiik degerleri tablosu incelendiginde, orijinal 6lgekte yer alan ve

uyarlanan Olcekte kalan maddelerden her birinin, teorik olarak ilgili oldugu boyutun altinda
yer aldigr goriilmektedir. Rotasyon agiklama degerlerine ve dondiiriilmiis faktor yiik
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degerlerine bakildiginda (Tablol, Tablo 2), “Ogrencilerin anlayislar1 hakkinda bilgi”
boyutunun, varyansin % 17,68'ini agikladig1 ve faktor yiik degerleri 0,631 ile 0,736 arasinda
degisen 6 maddeden olustugu goriilmektedir (H1, H2, H3, H5, He, H7). ”Ogretim
repertuvar1” boyutu varyansm % 16,577’sini agiklamakta ve faktor yiik degerleri 0,554 ile
0,743 arasinda degisen 5 maddeden olusmaktadir (03, 04, 05, Os, 07). “Gorsel repertuvar”
boyutu varyansm % 10,3601 agiklamakta ve faktor yiik degerleri 0,562 ile 0,818 arasinda
degisen 3 maddeden olusmaktadir (G1, G6, G7). “Konu alan1 bilgisi” boyutu varyansmn
% 9,935ini agiklamakta ve faktor yiik degerleri 0,493 ile 0,682 arasinda degisen 4 maddeden
olusmaktadir (A2, A3, A4, A5). Genel olarak 6lgme aracinda yer alan maddelerin faktor yiik
degerlerinin 0,493 ile 0,818 arasinda degismektedir.

Ol¢me Aracinin Giivenirligi

Alfa ve Iki Yan Test Giivenirligi

Alfa ve Split-half yontemleri kullanilarak 6l¢gme aracinin giivenirligi, hem genel
olarak hem de her bir boyut i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir. Alfa yonteminde Cronbach Alfa
katsayilari, Split-half yonteminde ise testin iki yaris1 arasindaki Spearman Brown iki yar1 test
glvenirligi katsayilar1 hesaplanmis ve iki yar1 test arasindaki koreldsyon incelenmistir.
Giivenirlik katsayis1 1'e yaklastik¢a giivenirlik artmaktadir. Alfa katsayis1 0,60 ile 0,80
arasinda ise Olgek oldukga giivenilir, 0,80 ile 1 arasinda ise Olgek yiiksek derecede giivenilir
kabul edilmektedir (Kalayci, 2006).

Tablo 3. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci algilart Glceginin alfa ve Spearman Brown iki
yar1 test giivenirligi katsayilar

Faktorler Cronbach Iki Yari Test Spearman Brown
Alfa Arasi korelasyon Iki Yar1 Test Giivenirlik
C)grencilerin anlayislar1 hakkinda bilgi 0,807 0,630 0,773
@gretim repertuvari 0,764 0,594 0,745
Gorsel repertuvar 0,637 0,532 0,714
Konu alan bilgisi 0,604 0,474 0,608
Olgegin Tiim Maddeleri 0,872 0,679 0,809

Tablo 3'te de gorildiugii gibi, 6lgme aracindaki her bir faktoriin Cronbach Alfa
katsayilar1 ve Spearman Brown iki yari test giivenirlik katsayilar1 0,60'in tizerindeki
degerlerdedir. Bu da s6z konusu 6l¢gme aracinin alt boyutlarinin oldukga giivenilir oldugunu
gostermektedir. Olgegin tiim maddelerinin Cronbach Alfa ve Spearman Brown iki yar1 test
guvenirlik katsayilar1 ise 0,80"in tizerindedir ve 6lgegin genelinin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir. Ayrica, her bir faktor igin hesaplanan iki yar1 test aras1 korelasyon
degerlerinin ve bu degerlere iliskin Spearman Brown katsayilarinin yiiksekligi, hem ilgili
faktorlerin hem de oOl¢me aracinin genelinin i¢ tutarhliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Korelasyon Matrisi

Her bir faktoriin toplam puaninin diger faktorlerin toplam puanlariyla ve 6lgme
aracindaki tiim maddelerin toplam puaniyla olan iligkilerini gosteren korelasyon matrisi
hazirlanarak, i¢ tutarliligs da incelenmistir. Tablo 4'te goriildiigii gibi, her bir faktoriin, hem
diger faktOrlerle hem de Ol¢gme aracinin geneliyle olan iliskisini gosteren korelasyon
katsayilar1 0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu korelasyon degerleri, 6l¢me aracinin ig
tutarliliginin yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci algilar: 6lgegine ait ortalama, standart sapma
ve faktor puanlar: arasindaki koreldsyonlar

Boyutlar Ogrencilerin anlayiglart Ogretim Gorsel Konu alani X SS
hakkinda bilgi repertuvar1  repertuvar bilgisi
Ogrencilerin anlayislar - 26,03 4,04
hakkinda bilgi
Ogretim repertuvari 0,641** - 23,42 4,74
Gorsel repertuvar 0,366** 0,441** - 12,43 2,32
Konu alani bilgisi 0,530** 0,491** 0,361** - 17,68 2,09
Genel Toplam 0,855** 0,887** 0,628** 0,700** 79,58 10,58
**p<.01
Madde Analizleri

Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci algilar1 Olgegindeki maddelerin
Olctilmek istenen Ozellik agisindan Ornekleme almman Ogrencileri ayirt edicilik giictinii
saptamak ve 0l¢gme aracinin i¢ tutarliligini tespit etmek amaciyla; her bir maddenin 6lgme
aracinin toplam puaniyla iligkisini gosteren madde-toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmas,
alt ve iist % 27’lik gruplarda yer alan 6grencilerin her bir maddeye verdikleri cevaplarmn
farklilasip farklilasmadig iliskisiz Orneklemler t-testi ile incelenmistir. Ayrica her bir
maddenin 0l¢gme araci i¢in ne kadar onemli oldugunu tespit etmek amaciyla, ilgili madde
silindiginde ©l¢me aracinin Cronbach Alfa degerinin ne olacagi hesaplanmistir. Madde
analizi sonuglar1 Tablo 5te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin 6grenci algilart élceginin madde analizleri

Mad. No t r a Mad. No t r a
H1 9,483* 0,521 0,865 06 13,539* 0,503 0,865
H2 9,520* 0,491 0,867 O7 14,177* 0,603 0,860
H3 13,157* 0,595 0,862 G1 5,141* 0,317 0,871
H5 12,823 0,590 0,861 G6 12,041* 0,471 0,866
He6 12,311* 0,514 0,865 G7 11,039* 0,498 0,865
H7 11,997* 0,633 0,859 A2 7,784* 0,425 0,868
03 11,654* 0,533 0,863 A3 5,246* 0,361 0,870
04 12,745* 0,587 0,861 A4 8,607* 0,413 0,868
05 13,351* 0,504 0,865 A5 9,901* 0,473 0,866

*p<.001, r: madde-toplam puan korelasyon katsayisi, n=397; t: alt ve iist % 27’lik gruplarin madde puanlarinin
karsilastirilmasi, ni=n2=107; a: ilgili madde silindiginde 6l¢egin alacagi Cronbach Alfa giivenirlik katsayust.

Ornekleme giren dgrenci sayist 397 oldugu igin alt % 27’lik grup 107 kisi ve iist %
27'lik grup da 107 kisiden olugsmaktadir. Olgme aracinin tiim maddelerinin toplam puani
almarak bu puan azalan sekilde siralanmis ve en fistteki 107 kisi yeni olusturulan grup
siitununda 1 olarak kodlanmais, toplam puan artan sekilde siralandiktan sonra da ilk 107 kisi
grup siitununda 2 olarak kodlanmistir. Bunun ardindan 6lgme aracinda yer alan tim
maddelere bu yeni olusturulan grup degiskenine gore iliskisiz Orneklemler t-testi
yapilmistir. Yapilan t-testi sonucunda biitiin maddelerin t degerleri p<0,001 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Bu sonuglar dl¢gme aracinin, 6gretmenlerin bilgi diizeylerine iliskin
olarak o6grencilerin algilarini oldukga iyi bir sekilde ayirt ettigini ve 6lgme aracinin ytiksek
bir i¢ tutarlilifa sahip oldugunu gostermektedir.

Olgme aracindaki maddelerin madde-toplam puan korelasyon katsayilari 0,317 ile
0,633 arasinda degismektedir. Bu sonuglara gore, 6l¢gme aracinin i¢ tutarhiliginin yiiksek
oldugu ve tiim maddelerin 6lgegin biitiinii ile tutarhilik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica dlgme

192.



Egitim Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi — Journal of Educational Sciences Research

aracindaki her bir maddenin 6grencilerin algilarmi iyi derecede ayirt ettigi goriilmektedir.
Clinkii madde-toplam puan korelasyonu 0,30 ve {iizerinde olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi varsayilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2003).

Her bir madde ayr1 ayr1 Olgekten g¢ikarildiktan sonra elde edilen Cronbach Alfa
degerlerinin, 6lgegin genel Cronbach Alfa degeri olan 0,872’ye ¢ok yakin ya da bu degerden
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu degerler, Olcekteki biitiin maddelerin Olgegin
giivenirligi icin onemli oldugunu ve 6lgekte kalmasi gerektigini gostermektedir. Ciinkii ilgili
soru Olcekten cikarildiginda olgegin Alfa degeri genel Alfa degerinden diisiik cikiyorsa, o
soru Olgek i¢in 6nemlidir ve 6lgekte kalmalidir (Kalayci, 2006).

Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iligskin Ogrenci Algilarinin Baz1 Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

Yapilan analizlerde gecerlik ve giivenilir bir 6lgme araci olduguna iliskin giiclii
kanutlar elde edilen Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iligkin Ogrenci Algilar1 Olgeginde yer
alan alt boyutlarin ve 6lgegin genel puaninin, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine,
cinsiyetlerine ve yaslarma gore degisip degismedigini tespit etmek igin ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet ve yas degiskenleri bagimsiz
degiskenler olarak, dlcekte yer alan alt boyutlarin ve dlgegin genelinin toplam puanlari ise
bagimli degiskenler olarak analize sokulmustur (Tablo 6).

Tablo 6. Demografik degiskenlerin, olgegin alt boyutlar: ile dlcegin genel puani iizerindeki etkisine
iliskin ¢oklu dogrusal regresyon analizleri sonuglar

Bagimsiz Degiskenler Bagiml Degiskenler
Ogrencilerin Ogretim Gorsel Konu alani Genel Toplam
anlayislari repertuvari repertuvar bilgisi
hakkinda bilgi

Sosyo-ekonomik diizey -0,237** -0,248** -0,040 -0,166** -0,244**
(Dummy)

Cinsiyet (Dummy) -0,013 -0,007 0,019 0,046 0,005
Yas -0,085 -0,069 -0,039 -0,110% -0,094
Fmodel 6,993** 7,661** 0,343 4,126** 7,380**
R2model 0,051 0,055 0,003 0,031 0,053

*p <0.05, **p <0.01, Dummy: Yapay olarak kodlanmis kategorik degisken (dummy coded variable).

Yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore (Tablo 6), sosyo-ekonomik diizey
degiskeni, 6lcegin toplam puani ($=-0,244) ile beraber “Ogrencilerin anlayislar1 hakkinda
bilgi” ($=-0,237), “Ogretim repertuvar’” ((3=-0,248) ve “konu alami bilgisi” ((3=-0,166)
boyutlarini negatif yonde anlamli olarak yordamaktadir. Yapay kodlamada, O=diisiik, 1=orta
ve 2=yiiksek sosyo-ekonomik diizey olarak kodlandig: icin; 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri yiikseldikge, ad1 gegen boyutlarda ve genel anlamda 6gretmenleri olumsuz bir
sekilde degerlendirme egilimlerinin artti$1 sdylenebilir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin hicbir boyutta anlamh etkisi bulunmazken, yas
degiskeni sadece “konu alani bilgisi” boyutunu anlamli ve negatif yonde yordamaktadir
(B=-0,110). Buna gore, dgrencilerin yas1 arttik¢a 6gretmenlerinin konu alani bilgisini daha
olumsuz sekilde degerlendirmektedirler.
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SONUC VE TARTISMA

Bu calismada, orijinali Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan gelistirilmis olan
“Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iligkin Ogrenci Algilar” dlgegi Tiirkgeye uyarlanmis ve
bazi demografik degiskenler agisindan analizler yapilmistir. Oncelikle dil uzmanlarindan
yardim alinarak o6lgegin geviri-tekrar geviri ¢alismalar1 yapilmis, ardindan diisiik, orta ve
yliksek sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerden segilen bir drnekleme 6lgek uygulanarak
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Temel bilesenler analizi yaklasimiyla yapilan
faktor analizinde, 6lgme aracindaki varyansmn % 54,04’iinii agiklayan ve 6z degeri 1’in
{izerinde olan 4 faktdriin bulundugu goriilmiistiir. Olgegin orijinal faktér yapisinda da
bulunan bu dort boyut (6grencilerin anlayislar1 hakkinda bilgi, 6gretim repertuvari, gorsel
repertuvar ve konu alami bilgisi) bazi maddeler atildiktan sonra Olgegin Tiirkge
versiyonunda da dogrulanmustir.

Cronbach Alfa ve Spearman Brown iki yar1 test gilivenirlik katsayilari, olgegin
genelinin ve tiim alt boyutlarinin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. ki
yar1 test aras1 korelasyon degerlerinin yiiksek olmasi, bunlara iliskin Spearman Brown
katsayilarinin yiiksekligi ve korelasyon matrisinde alt boyutlarin birbirleriyle ve Olgegin
toplam puamiyla olan korelasyonlarimin yiiksek olmasi, Olgegin i¢ tutarliliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Yapilan madde analizlerinde, alt ve {iist % 27’lik gruplar
arasindaki farkin tiim maddelerde anlamli bulunmasi ve tiim maddelerin madde-toplam
puan korelasyonlarinin yiiksek olmasi; Olcekte yer alan her bir maddenin &grencileri iyi
derecede ayirt ettigini, tiim maddelerin olgegin biitiinii ile tutarlilik icinde oldugunu ve
Olcegin bu agidan i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Her bir madde
silindiginde elde edilen Cronbach Alfa degerlerinin 6lgegin genel Cronbach Alfa degerinden
diisiik olmasi, 6lgekte kalan maddelerin her birinin dlgegin giivenirligi i¢in 6nemli oldugunu
ve Olgekte kalmasi gerektigini gostermektedir. Yapilan biitiin bu analizlerin sonugclari,
olcegin gecerlik ve giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik diizeyiyle ilgili olarak yeterince kanit elde edildikten
sonra, 0grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, cinsiyetleri ve yaglarina gore 6gretmenlerin
bilgi diizeylerine iliskin algilarmin degisip degismedigini tespit edebilmek igin ¢oklu
dogrusal regresyon analizleri yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizey ve yas degiskenlerinde
negatif yonde anlamli sonuglar bulunurken, cinsiyet degiskenine iliskin hi¢bir anlami etkiye
rastlanmamigstir. Elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerini ve
sosyal statiilerini ifade eden sosyo-ekonomik diizeyleri arttikca, Ogretmenlerini daha
olumsuz sekilde degerlendirme egilimleri artmaktadir. Bu bulgu, yiiksek sosyal statiiniin ve
yliksek gelir diizeyinin bu Ogrencilerde ve onlarin ailelerinde yol ac¢tigi, genel anlamda
hayata ve 6zelde de bu 6grencilerin 6gretmenlerine iliskin yiiksek davranissal beklentilerin
karsilanmamasinin yol a¢tigi memnuniyetsizlikle agiklanabilir. Berkowitz'in (1989) belirttigi
gibi, bireylerin davranigsal beklentilerinin karsilanmamasi onlara hiisran (frustration)
duygusunu yasatmakta, bu da bireyde olumsuz tutumlarin ve davranislarin gelismesine yol
acmaktadir.

Bulgulara gore, 6grencilerin yaslar1 arttik¢a, 0gretmenlerinin konu alani bilgilerini
daha yetersiz algilama egilimine girmektedirler. Yaslar1 arttik¢a deneyimleri, bilgiye
erisebilme yeterlikleri, bilgi ve farkindalik diizeyleri artan ve bdylece Ogretmenlerinin
eksikliklerini ve yetersizliklerini daha fazla fark etmeye baglayan ve kendilerine verilen
bilgileri yeterli olarak algilamayan ogrenciler, 6gretmenlerinin konu alani bilgilerini yetersiz
olarak degerlendirmektedirler.  Lloyd ve Lloyd’a gore (1986) 6grenciler 6gretmenlerinde
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hangi o6zelligi gormek istiyorlarsa 6rnegin; dgretmenin konular1 6grenci seviyesine uygun
olarak anlatmasi, 6gretmenin zengin konu bilgisine sahip olmasi gibi, onu beklemektedirler.
Ogrencilerin etkili 6gretim algisi yontem, igerik, 6gretmenin baghhgi ve dgrenci cabasimin
birlesimidir.

Elde edilen bulgular, Tiirkgeye uyarlanan “Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Iligkin
Ogrenci Algilar1” Slgeginin gegerli, giivenilir ve arastirmacilar tarafindan &grencilerin bu
konudaki algilarmi o6lgmek igin rahathkla kullanilabilecek bir o6lgek oldugunu
gostermektedir. Demografik degiskenlerle ilgili olarak yapilan analizlerin sonuglar,
ogretmenlerin, Ogrencilerin goziinde yeterli ve donanimli bir Ogretmen imaji
olusturabilmeleri ve boylece 6grencileri daha fazla etkileme giiciine sahip olabilmeleri igin;
yas, sosyo-ekonomik durum vb. 6grenci algilarin1 ve beklentilerini etkileyen degiskenleri
dikkate almalarinda fayda oldugunu gostermektedir. Ilkdgretim  6grencilerinin
ogretmenlerin bilgi diizeylerine iligkin algilarin gesitli degiskenler agisindan degerlendiren,
olcek uyarlamaya yonelik bu arastirmamizi alanyazmn icin 6nemli bir adim olarak
gormekteyiz. Bundan sonraki yapilacak Olgek uyarlama calismalari igerisinde, dnemli bir
kaynak olarak gosterilebilecegi diisiincesindeyiz.
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Turkish Adaptation of the Scale of “Student Perceptions of Teachers” Knowledge
(SPOTK)” And Examining in the Aspect of Some Variables
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Introduction

In this study, it was aimed to adapt the scale of “Student Perceptions of Teachers’
Knowledge (SPOTK)” to Turkish and to examine students” perceptions about their teachers’
knowledge in the aspect of some variables such as socio-economic status, gender and age.

Methodology

Instrumentation. In this study, the scale of “Student Perceptions of Teachers’
Knowledge (SPOTK)” which was originally developed by Tuan, Chang and Wang (2000)
was adapted to Turkish. The original scale consisted of 28 items and four dimensions such
as; instructional repertoire (8 items), representational repertoire (7 items), subject matter
knowledge (6 items) and knowledge of student understanding (7 items).

Sample and Procedure. The sample of this study consisted of primary school students
who were selected randomly from three different regions at the cities of Kirsehir and Denizli.
With disproportionate cluster sampling method, one school for each of three socio-economic
regions was selected randomly in each city. The scale was administered to all the students in
each selected school. In this way, a total of 397 students accepted to participate in the study.

Scale Adaptation. The original scale was translated into Turkish by the researchers
independently. The translated version was examined by the three Turkish language experts
in the aspects of meaning and culture. Then the scale was back-translated into English by the
three other bilingual language experts. The improved Turkish form of the scale was
administered to the sample group.

Analyses. Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy (KMO) and Bartlett
Sphericity tests were administered to determine the adequacy of the current data for factor
analysis. For determining the construct validity of the scale, Principal Component Analysis
was performed. The items that have lower factor loadings and lower communalities values
were deleted. For determining the reliability and internal consistency of the scale,
Cronbach’s Alpha and Split-Half coefficients were calculated, factor correlation matrix was
examined and item statistics were performed. After satisfactory evidence was obtained for
the reliability and validity of the scale, multiple linear regression was performed for
determining the effects of the students’ socio-economic levels, gender and age on their
perceptions of their teachers” knowledge in each dimensions and in general. The categorical
variables of socio-economic level and gender were coded as dummy before performing
regression analysis.

Findings

The Validity of the Scale. The KMO coefficient was found as 0,926 and the Bartlett
Sphericity test was found (x?=3639,993) significant (p<0,000) which indicate the current data
is adequate for performing factor analysis. For factor analysis, Principal Component Analysis
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was performed and the Varimax Rotation was employed. Then, the items which have factor
loadings lower than 0,40 were deleted from the current scale as Tuan et al. (2000) did. After
the initial factor analysis, there were 5 dimensions that have Eigenvalues over 1 and explain
50,05% of the variance in the scale. Ten items were deleted from the scale because of their
lower factor loadings (lower than 0,40) and lower communalities values. After the deletion of
these items, factor analysis showed there were 4 dimensions in the scale that have
Eigenvalues over 1 and explain 54,04% of the variance in the scale.

In the dimension of “knowledge of student understanding”, six items remained which
explained 17,68% of the variance and have factor loadings varying between 0,631 and 0,736.
In the dimension of “instructional repertoire”, five items remained which explained 16,577%
of the variance and have factor loadings varying between 0,554 and 0,743. In the dimension
of “representational repertoire”, three items remained which explained 10,360% of the
variance and have factor loadings varying between 0,562 and 0,818. In the dimension of
“subject matter knowledge”, four items remained which explained 9,935% of the variance
and have factor loadings varying between 0,493 and 0,682.

The Reliability of the Scale

Alpha and Split-Half Reliabilities: Cronbach’s Alpha coefficients, Split-Half correlations
and Spearman-Brown Split-Half Reliability Coefficients were calculated for both the sum of
the scale and for each dimension. In all the dimensions, Cronbach’s Alpha coefficients and
Spearman-Brown Split-Half reliability coefficients were above 0,60 which indicate all the
dimensions are reliable. Also, in the sum of the scale, Cronbach’s Alpha coefficient and
Spearman-Brown Split-Half reliability coefficient were above 0,80 which indicate this scale is
quite reliable in general. Besides, Spearman-Brown correlations are quite high in all the
dimensions and in the sum of the scale which indicate this scale has a high level of internal
consistency.

Correlation Matrix: The correlation matrix showing the relationship between the sums
of each dimension and the sum of the scale in general was prepared to examine the internal
consistency of the scale. The correlations between the sums of each dimension and the sum
of the scale in general were all found significant at the 0,01 confidence level. These results
show that the internal consistency of this scale is quite high.

Item Statistics: Item statistics were performed for determining the discriminative
power of this scale in the aspect of students” perceptions on their teachers” knowledge. For
this purpose, the item-total correlations were calculated showing the correlation of each item
with the sum of the scale and independent samples t-test was performed between the
perceptions of the students at the upper 27% and lower 27%. Also, each item’s “Cronbach’s
Alpha if item deleted” was calculated for determining the relative importance of each item
for the scale. According to the t-test results, t-values were significant for all items at the 0,001
level which imply a high level of discriminative power of this scale in the aspect of students’
perceptions on this matter and a high level of internal consistency. Item-total correlations
vary between 0,317 and 0,633 which imply a high level of internal consistency and a high
level of discriminative power. Also, each item’s Cronbach’s Alpha values if the related item
was deleted showed that each item in the final version of this scale was important for this
scale and cannot be excluded for the related values are lower than the Cronbach’s Alpha
value (0,872) of the scale in general.

Examining Students’ Perceptions on Their Teachers’ Knowledge in the Aspect of Some
Variables. Multiple linear regression analysis was performed for determining the effects of the
students’ socio-economic levels, gender and age on their perceptions of their teachers’
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knowledge in each dimensions and in general. The results showed that the students who
were in higher socio-economic levels perceive their teachers” knowledge at a lower level in
all dimensions and in general than the ones at higher socio-economic levels. Also, as the
students’ age increases, they perceive their teachers’” subject matter knowledge at a lower
level. The variable of gender has no significant effect on the dependent variables.

Results and Discussion

In this study, the scale of “Student Perceptions of Teachers” Knowledge (SPOTK)”
which was originally developed by Tuan, Chang and Wang (2000) was adapted to Turkish
and examined in the aspects of some variables. After ten items were deleted from the scale
because of lower factor loadings and lower communalities, a four dimensioned factorial
structure, similar to the original version of this scale, was verified. In the final version, the
dimensions of “knowledge of student understanding” (6 items), “instructional repertoire” (5
items), “representational repertoire” (3 items) and “subject matter knowledge” (4 items)
explained 54,04% of the variance in the scale. Cronbach’s Alpha coefficients, Split-Half
correlations and Spearman-Brown Split-Half reliability coefficients showed that the scale is
quite reliable and has a high level of internal consistency. The correlation matrix showing the
relationship between the sums of each dimension and the sum of the scale in general implied
that the scale has a high level of internal consistency. The item statistics implied this scale has
a high level of internal consistency and a high level of discriminative power. Multiple linear
regression analysis results showed that as the students’ socio-economic levels become
higher, they perceive their teachers” knowledge at a lower level in all dimensions and in
general. The students at higher socio-economic levels may have higher level of behavioral
standards and higher expectations related to their teachers that is difficult for their teachers
to meet. These higher level of standards and expectations that is difficult to satisfy for
teachers may lead these students to develop more negative attitudes towards their teachers.
Also as the students’ age increases, they are more inclined to perceive their teachers’ subject
matter knowledge at a lower level. As the students’ age increases, their knowledge, skills
and experiences also increase, so they may have developed higher level of standards and
expectations related to their teachers. The results of this study showed the Turkish version of
this scale is a quite reliable and valid scale that can be used to measure students” perceptions
of their teachers’ knowledge. Also, the results imply that if teachers want to effectively
manage their reputation in the eyes of their students, they should be aware of their students’
individual differences such as socio-economic status and age which might have influence on
their perceptions.

Key Words: Perceptions of teachers, Perceptions of students, Science teaching, Scale
development
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