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Oz

Yagsam boyu 6grenme sadece Avrupa Birligi’nin degil diinyanin da ilgi gosterdigi oldukca genis kapsaml
bir egitim yaklasimidir. 1970’1i yillardan itibaren egitimcilerin giindeminde yer almaktadir. Cok cesitli baglamlarda
kullanilmasina ve giincelligi olmasina ragmen anlami ve igerigi a¢ik olmayan yasam boyu 6grenme kavrami, heniiz
yaygin bicimde uygulanmamakta ve sonuglar gérillememektedir. Bir cok acidan elestirilse de, giincelliginden pek
bir sey kaybetmeyen kavram c¢ogunlukla formal egitim siirecleri disinda siirdiiriilen egitim etkinlikleriyle
iliskilendirilse de anlami ve igerigi konusunda heniiz tam bir fikir birligi oldugu séylenemez. Bu ¢alismanin amaci,
Avrupa Birligi ve iiye iilkelerde yasam boyu 6grenme kavraminin egitim politikalarina yansimasini ele almaktir. Bu
dogrultuda, alan yazinda ¢okta net olmayan bir kavram olarak degerlendirilen yasam boyu 6grenme olgusu tarihsel
gelisimi icinde ele alinmis, diger benzer kavramlara iligkisi tartigilmig, Avrupa’nin birlige doniisme siireci iginde, bu
kavrami egitim politikalarina isleyisine bakilmis ve Birlik iiye iilkelerinden mevcut uygulama Orneklerine yer
verilmistir. Bu kavrama doniik uygulamalarin cesaretlendirilmesi, artirilmasi, cesitlendirilmesi ve sonuglarinin net
bicimde degerlendirilmesi, azalan niifusuyla Avrupa Birligi i¢in kacinilmazdir. Birlik iiyesi tilkelerdeki niifus artig
hizindaki azalma ve yetigkinlerin, formal egitim siirecleri sonrasinda, siirekli giincellenen bilgi, teknoloji ve bilgi
teknolojilerini takip edebilmeleri bakimindan, yasam boyu 6grenme, egitim politikalarina dogrudan yansitilmasi,
acik olarak tanimlanmasi, desteklenmesi ve uygulama orneklerinin artirilmas: gereken bir olgudur.

Anahtar sozciikler: Yasam boyu 6grenme; Avrupa egitim politikalar1; uygulamalar
Abstract

This conceptual paper intends to examine what the concept of lifelong learning is; to see how the
European Union member states reflect the concept into their educational policies, and make some
implications. In this respect, the concept which is a much debated question for being an unclear term is
argued out in its historical development considering its differences from other close concepts. Also, during its
process of establishing a union, the European Union’s lifelong learning theories and practicing the concept
are discussed with some examples from member states.
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EUROPA ...

... Giizel Europa, uykudan uyanmis, gordiigii diisii yorumlamaya ¢alistyordu. Iki kita
kadin kiliginda, kendisini paylagmak istemislerdi diisiinde. Europa’yr dogurdugunu ileri siiren
Asya, onu kendisi almak istemisti. Oteki kita ise, Zeus’un Europa’y:r kendisine verdigini
sOylemisti.Gordiigi bu garip diisii yorumlayamadi Europa; kendi yasindaki kiz arkadaslarini
topladi; deniz kiyisindaki cicek tarlasina gittiler. Orada oynarlar, sepetlerini ciceklerle
doldururlardi. Hepside bilirdi ki en giizel sepet Europa’nin sepetidir...iglerini dolduran ¢icekler
de ne kadar giizeldi. Nergisler, siimbiiller, menekseler, kirmiz1 yaban giilleri... Europa yasitlar

arasinda isildryordu (Hamilton, 2000: 55-56).

YASAM BOYU OGRENME: “EURO-CENTRIC” BiR OLGU MU?

Egitim, toplumsal bir gelisim ve ilerleme araci olarak kullanilmaya baslanilmasindan bu
yana, kalkman tiim cografyalarin en onemli enstriimanidir. Bir bireyin veya toplumun sahip
oldugu her bir dinamik, ancak egitim siireci sonrasinda olugmus birikimle bi¢cim ve 6ze biiriiniip,
o birey ya da topluma katki saglar hale gelebilmektedir. Egitimi, bu yoniiyle degerlendirmeyip
de uygarlasan bir birey/toplum 6rnegi gérmek pek olast degildir.

Bu durumun en goze carpan ornekleri, diinyanin 6nemli kalkinma odaklarindan olan,
kitalar arasinda sosyal ve Kkiiltiirel yapisiyla ve “ici en giizel ciceklerle dolu sepetiyle ...
isildayan” (1) Avrupa Kitasi’nda goriilebilir. Hemen hemen cogu Avrupa iilkesi, kalkinma ve
cagdaslasma hedefine ulasirken, yasadiklar1 siireclerde egitim ana itici etken olarak
gozlemlenmektedir. Tarih boyunca bir cok yikim ve savasi yasayan “Yasli Kita”nin hig
vazgecemedigi ara¢ egitimdir. Ozellikle de hizla degisen bilginin, giiniimiiz toplumlarinda asil
unsurlardan biri oldugunu ve okul sonrasinda bile bireylerin yasadiklar1 her giin “bilgi
birikimlerini giincellemek geregi” (Van Der Veen, 2006: 231) duydugunu diisiiniince, “Yash
Kita”nin bu tutkusu daha anlasilir hale gelmektedir.

[k olarak Lisbon 2000’de birligin bilgi temelli bir ekonomiye doniismesi gerekliligini
arzulu bicimde vurgulayan Avrupa’nin, birlige doniistigi siirecte, egitim olgusunun biraz geri
planda kaldigi, Birligin ortak bir egitim plami kurgula(ya)madig1 ve egitimin, Birlige entegrasyon
stirecinin temel politikalarindan biri olamadigi (Brien, 2006; Davies, 2006; Diamantopoulou,
2006; Ertl, 2006; Jones, 2005) soylenebilir. Ilerleyen calismalarda bunun eksikliginin
hissedildigi, “yeniden tanimlanan” (Hudson, 2000: 409) Avrupa’da, ortak egitim sOylemi olarak,
yasam boyu Ogrenme yaklagiminin benimsendigi goriilmektedir. Benzer diisiinen Charlier ve
Croché (2005: 7) de, yasam boyu dgrenmeyi “Avrupa’da egitim entegrasyonunun saglanmast

icin yasamsal bir basamak” olarak aciklamaktadirlar.
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Avrupa’yi, “hareket ettikce kendini sekillendiren akigkan bir kavrama” benzeten Lawn’a
(2003: 325-326) gore, “belirgin ve yararli bir Avrupa egitim politikasi alaninin yaratilmas,
Avrupa Birligi’'nin Avrupalilastirma projesinin gerekli bir pargasidir.” Foucault’nun gii¢
kavramini ele alisina atifta bulunarak, bireyleri yonetme araci olarak gordiikleri yasam boyu
ogrenme yaklasimi, Tuschling ve Engemann’a (2006: 452) gore de “25 farkh toplumu yeni bir
topluma biitiinlestirmek zorunda olan” Avrupa Birligi’nin gelistirdigi, “birligin egitim
cercevesini degistirmeyi ve birlestirmeyi hedefleyen” politikalardan biridir. Bir anlamda,

Europa’nin yorumlayamadig garip diislerinden ve korkularindan dogan bir “Anka kusu” mitidir.

YASAM BOYU OGRENME

Cek ogretmen Comenius’un goriislerine kadar uzanan (Wain, 1989: 152) yasam boyu
O0grenme, yeni bir kavram degildir. Hatta Griffin (1999: 332), bu kavramin okullasmadan bile
once varoldugunu savlamaktadir. Aspin ve Chapman’a gore (2000: 2), cok cesitli baglamlarda
kullanilmasma ve giincelligi olmasina ragmen anlami ve igerigi agik olmayan yasam boyu
O0grenme kavrami, heniiz yaygin bicimde uygulanmamakta ve mevcut uygulamalarin ise
sonuglar1 goriilememektedir. Dehmel’in (2006: 49) kavrami  “Avrupa Birligi'nin egitim
politikas1 alaninda popiilerlesmis bir slogan” olarak degerlendirmektedir. Colardyn (2004: 546)
gore “Avrupa toplumu i¢in yasamsal” olarak goriilen yasam boyu 6grenme kavrami, cogunlukla
“yasam boyu egitim”, “ileri egitim”, “siirekli egitim”, “yetiskin egitimi”, “liberal egitim”,
“siirekli mesleki egitim” ve “meslekte egitim” gibi kavramlarla yakin ya da es anlamh
kullanilmaktadir (Aspin & Chapman, 2000; Kogan, 2000: 344; Rausch, 2003: 518; Titmus,
1999: 344; Wain, 1989).

Edwards ve Boreham (2003: 407) yasam boyu 6grenmeyi, “Avrupa Birligi’nde 6nemli
bir ¢ekici gii¢ olarak nitelenen ...” ve yaslanan niifusu ekonomik bir potansiyele doniistiirmeyi
(Withnall, 2006) hedefleyen bir olgu olarak degerlendirmektedirler. Jarvis (2006: 201) ve Wain
(2000: 36) de kavrami, 1970’ler ve 1980’lerde yoneldigimizi sdyledikleri “yasam boyu egitim”
ve “Ogrenen toplum” olgulariyla birlikte anmaktadirlar. Rogers ise (2006a: 125-135), “herkesin
agzina sakiz olan”, “muglak ve esnek...” buldugu yasam boyu 6grenme kavram ile toplumsal
dontisiimii ele aldigi makalesinde, “Varoslardan kacmak mi, yoksa varoslart degigtirmek mi?”
sorusunu yoneltirken, bu kavrami; toplumu doniistiirmek i¢in “uyumlu” bir ara¢ ve sorusuna da,
toplumun varoslarin1 degistirecek bir cevap olarak gdrmektedir. Aitchison ( 2004: 518), kendi

tilkesi 6zelinde degerlendirdigi kavrami, “cogu kisinin hi¢ egitim almadig1 irkcilik sonrasi Giiney

Afrika’da goriilen (giizel) bir diis” olarak kutsamaktadir.
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Antikainen’e (2001:179) gore, yasam boyu 6grenme sadece, hayatimiz boyunca devam
eden bir 6grenme degil, ayn1 zamanda yasamin her alanina yayilan ve “besikten mezara kadar
stiren” (Jarvis & Holford, 2005: 283) bir d6grenmedir. Kumar (2004: 559) ise, yasam boyu
ogrenmeyi “hi¢bir iilkenin kiiltiirel, sosyo-politik gelisiminin ve siirdiiriilebilir ekonomisinin
geleceginde yaratacag etkiyi gormezden gelemeyecegi” bir durum olarak gormektedir. Jackson
(2006: 55) kavrami; evde, iste, yasadigimiz cevrede veya egitim kurumlarinda programlanmis
veya tesadiifi, formal ya da informal olarak dahil oldugumuz 6grenme deneyimleri olarak ele
almaktadir.

Hodgson’a gore yasam boyu Ogrenme, “doksanhi yillarda degisen, korkutan ve
bilinmeyen teknolojik, ekonomik, sosyal ve siyasi ¢evreye karsi bir tepki, hatta bir savunma
mekanizmasi ...”dir (Akt.Dehmel, 2006). Kavramin insan gelisimiyle ilgili boyutuna bakan
Stehlik (2003: 371) ise, yasam boyu 6grenmeyi, hayat icinde nasil 6grenebilecegimizi ogreten
okul ¢aglarinin disinda, yeni durumlara karsi olusturdugumuz 6grenme yaklagimlarimiz olarak

3

degerlendirmektedir. Jarvis’in (2005: 656), Oniinde yer alan “yasam boyu” nitelemesini ¢ok
abartilt buldugunu belirttigi bu olguyu Preece (2006: 308), “degisimler tarafindan yonetilmek
yerine, degisimleri yonetmemizi saglayacak” bir ara¢ olarak onermektedir.

Borg ve Mayo’nun (2005: 203), “yeni siselerde sunulan eski bir sarap mu?” diye
sorguladigi kavrami, Walters ve Watters (2001: 471), “insan kapitali” ve ekonomik etkenlerle de
ele almakta ve pesinen “iyi bir sey” oldugunu kabul edemeyecegimizi savlamaktadirlar. Daha
cok International Journal of Lifelong Education dergisinde (Kennedy, 2004: 589) yogunlasan
makaleler de kavrami, “kapitalizm”, “bilgi toplumu”, “diyalektik” olgularyla isleyerek
iliskilendiren (Atkin, 2000; Bagnall, 2000; Holford, 2006; Olssen, 2006; Parkinson; 2004;
Payne, 2001; Payne, 2006: Rausch, 2003), “kapitalist sistemin artan taleplerinin” (Liu & Wan,
1999: 453) ya da “endiistri sonras1 bilgi toplumunun hizla degisen ihtiyaglarinin™ bir sonucu
olarak goren (De Freites ve dig., 2006: 868) ve “ekonomistleri cezbeden ... sosyal kapital”
(Kilpatrick, Field & Folk, 2003) kavramiyla ele alan benzer elestirel yaklagimlar gorebilmek
miimkiindiir. Ottersten de (2004: 156) yasam boyu 0grenmeyi “ekonomik ve sosyal siireclerin
tam da kalbinde” gdormektedir.

Farkli bir agidan bakan Baptiste (1999) ise, esitsizligin, achigin, issizligin ve saglik
sorunlarinin diinya niifusunun ¢ogunu etkiledigi giiniimiizde, egitimcilerin enerjilerini zengin
toplumlart daha da zenginlestirmeyi hedefleyen, yasam boyu Ogrenme gibi daha sonralikli
konulara yonlendirmelerinin ne kadar dogru oldugunu sorgularken, yasam boyu 6grenmeyi, “en
kusursuz etik tuzak” (s.95) ve “gelisen teknolojinin, bilgi devriminin ve kiiresellesmenin

emriyle” bigimlenen bir olgu olarak degerlendirmektedir. Rogers’in (2006b: 198) “Bat1 isgiiciinii
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giiclendirmeyi ilk hedef olarak...” aldigim diisiindiigii kavrami, Crowther (2004), Avrupa
ozelinde elestirirken; yasam boyu Ogrenmeyi, iiye iilkeleri birer ekonomik pazara doniistiiren
Avrupa kapitalizminin bir araci olarak gormektedir. Benzer bicimde Green (2002) de uluslararasi
beyin takimlarinin (think tank) diisiiniip, planladigini ve bir paket halinde uygulamalari icin
hiikkiimetlere ya da OECD, Diinya Bankasi ve Avrupa Birligi gibi olusumlara sundugunu
belirttigi yasam boyu 6grenmeyi, kiiresel bir “ticari mal” olarak ele almaktadir.

Ogawa (2005: 351) tarafindan, “hem bireysel hem de toplumsal ihtiya¢ boyutlarinda”
etkisi oldugu ileri siirilen ve Bagnall’in (2006: 257) “evrensel bir dogruluk olarak
bicimlendirilip savunuldugunu” belirttigi yasam boyu 6grenme kavramini, Avrupa niifusunun,

%70 oraninda yasam boyu egitim almak ve Ogrenmek istedigini ifade eden (Dinsveski &

Dinevski, 2004: 227) Euro-barometre sonuglari, destekler goriinmektedir.

YASAM BOYU OGRENMENIN TARIHSEL GELISIiMIi
1970’11 yillarin bagina kadar, uluslararas1 diizeyde belirgin bir giindem olusturamayan
yasam boyu dgrenme kavraminin tarihsel yolculugunu ii¢ ana boliime ayiran Dehmel (2006: 50-

52), bu yolculugu iki kere zirveye ulasan bir egriye benzetmektedir:

Yasam Boyu Ogrenme Kavramnin ilk Zirve Dénemi: 1970’lerin basi

Bu donemde yasam boyu 6grenme ilk defa uluslararasi bir tartisma konusuna doniisiiyor.
UNESCO, OECD ve Avrupa Konseyi gibi hiikiimetler arasi olusumlar kavrami ajandalarina
almaya bashyorlar. Bu donemde en dikkat ¢cekeni OECD tarafindan yayilanan “Learning to Be:
the World of Education Today and Tomorrow” adli belge olmak iizere, OECD ve Konsey yasam
boyu 6grenme iizerine cesitli dokiimanlar hazirliyorlar. Bu donemde, hiimanist idealler, sosyal

ve kiiltiirel amaglar yasam boyu 6grenme kavrami icinde onceliklidir.

Yasam Boyu Ogrenme Kavrammna flginin Azaldizn Dénem: 1970’lerin ortalari-

1990’larin basi

Bu aralikta uluslararasi ve hiikiimetler arasi olusumlarin ilgisinin azaldig1 goriilmektedir.
Hiimanizm amaci neredeyse yok olmustur. Bunun nedeni daha cok ekonomik krizler ve
sonuglariyla iligkilendirilmektedir. Hiikiimetlerin glindemini, ekonomik sikintilar ve kriz
donemleri mesgul ettigi icin, ekonomik sOyleme agirlik vermeye baslayan bir yasam boyu

O0grenme olgusu On plana ¢ikmaya baglamis, kavramin “lale devri” bir ¢ikmaza girmistir.
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Yasam Boyu (")grenme Kavrammmn ikinci Zirve Donemi: 1990’larin basindan

giiniimiize

Kavramin elastiklesmeye bagladigi donemdir. Baslangigtaki hiimanist yaklasim
tamamiyla degismis, faydaci ve ekonomik bir anlayisa biiriinmiis, Hodgson’a gore (Akt. Dehmel,
2006), kavram bir bakima anlamsizlasmis, her kaliba gore kesilebilecek bir kumasa
doniigmiistiir. Bu donemi bir zirveye doniistiiren etmenlerin basinda ise, kavramin sadece
egitimciler tarafindan degil ekonomistler ve sosyologlar gibi farkli disiplin arastirmacilar
tarafindan da kullanilmas1 ve kumasi kendi kaliplarina uygun bicimde kesmeye baslamalari
gelmektedir. Bu donemde UNESCO, OECD ve en 6nemli aktor olan Avrupa Birligi, kavrami

yeniden giindemlerine almiglardir.

KAVRAMIN AVRUPA BiRLIiGi EGITiM POLITIKALARI iCINDEKI YERi

Yasam boyu Ogrenmeyi, “Bilgiyi, yetenegi ve yeterligi gelistirmek amaciyla kisisel,
vatandaslik ve sosyal islerle ilgili olan perspektif icerisinde, hayatin her aninda iistlenilen biitiin
O0grenme aktiviteleri” olarak (CEC, 2001: 9) tanimlayan Avrupa Birligi'nin tek bir pazara
doniigsmesi, kiiresellesme, siirekli degisen teknoloji, yeni bilgi teknolojileri gibi itici giiclerin
etkin hale gelmesiyle, kavram 1990’lardan itibaren AB i¢inde 6nem kazanmaya baslamistir.
Ozellikle 1994 AB Komisyonu tarafindan yayimlanan “White Paper” [Beyaz Biilten] adl1 belgede
merkeze aliman kavram, yeni sosyal, teknolojik ve ekonomik degisimler i¢in kullanilacak
‘stratejik bir fikir’ olarak goriilmiistiir (Dehmel, 2006).

1995°de yayinlanan White Paper Teaching and Learning: Towards the Learning Society
[Egitim ve Ogrenme: Ogrenen topluma dogru] belgesi de benzer goriisler cercevesinde
olusturulmustur. Bu belge ile yasam boyu 6grenme konusunda birligin amaglar1 ve yapilmasi
gerekenler belirlenmistir. 1996 ise Avrupa yasam boyu 6grenme yili ilan edilmistir ve komisyon
karariyla yasam boyu Ogrenmenin amagclari, ilkeleri ve stratejileri belirlenmistir (Akbas &
Ozdemir, 2002). Cesitli elestirilere ragmen, bu stratejinin ilk etkisi genel ve yiiksek ogretimi
kapsayan SOCRATES ve mesleki egitim ve 6gretimi kapsayan LEONARDO DA VINCI
programlarinda goriilebilir (Dehmel, 2006). Sonradan alinan kararlarla, 2007 yilinda siiresi dolan
bu programlar, yasam boyu 6grenme kapsamina dahil edilmistir.

Daha sonra 2000 yilinda Lisbon’da yapilan Konsey toplantisinda, yasam boyu
O0grenmenin Ozii olarak, “Avrupa’y1r diinyadaki en dinamik ve rekabetci bilgi temelli toplum
yapmak” stratejisi benimsenmis; iiye iilkelerden bu konuda calismalar yapmalar1 ve raporlar

hazirlamalari istenmistir.
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Bunun sonucu olarak 2000 y1l Eyliil ayinda Memorandum on Lifelong Learning [Yasam
Boyu Ogrenme Bildirisi] sunulmustur. Bu belgedeki en biiyiikk vurgu yine bilgi temelli
ekonomiye ve topluma gegiste kavramin Onemli oldugu bi¢imindedir (Dehmel, 2006).
Memorandum, yasam boyu 68renmeyi uygulamaya doniistiirmeyi amaclayan alti 5nemli mesaj
icermektedir. Bunlar (Akbas & Ozdemir, 2002):

1. Insanlarm bilgi temelli topluma siirekli katilimlarimi saglamak icin gerekli becerileri
kazandirmak veya bunlan tazelemek,

2. Avrupa’nin en onemli varligr olan insanlarina Oncelik vererek insan kaynaklarina yapilan
yatirim miktarini artirmak,

3. Yasam boyu 6grenmenin siirekliligine yonelik olarak, etkili yontemler gelistirerek egitim ve
o0grenme alanindaki yenilikleri tanitmak,

4. Yeni 6grenme yollan gelistirerek ya da iyilestirerek egitimin statiisiinii artirmak,

5. Herkesin kolayca yiiksek kaliteli bilgilere ulasmasim saglamak, tiim Avrupa’da 6grenme
firsatlariyla ilgili tavsiyelerde ve tesviklerde bulunmak,

6. Yasam boyu Ogrenme firsatlarindan insanlarin gereksinimlerine gore olabildigince
yararlanmasini saglamak.

2001 yilinda yukaridaki alt1 anahtar mesajin 6nceliklerine yansitan bir eylem plan1 olarak
“Making a European area of life learning a reality” (CEC, 2001a) yayinlandi. Bu belge, 6nemli
bir yasam boyu 6grenme tasarisi olarak kabul edilmektedir (Dehmel, 2006). 2004 yilinda gegici
bir rapor olan “Education and Training: 2010” ile “kavrami somutlastirmak icin acil eylem”
cagris1 yapiliyordu. Ayrica Komisyon biitiinlestirmis bir programla bu amaci gerceklestirmeyi
hedefliyordu. Bu program okulda egitimle ilgili COMENIUS, yiiksek Ogretimle ilgili
ERASMUS, mesleki egitimle ilgili LEONARDO DA VINCI ve yetiskin egitimiyle ilgi
GRUNDTVIG programlarim kapsamaktadir. Bu planla yasam boyu 0grenme kavrami, AB’nin
egitim ve 6gretim politikasinin odagina yerlesmistir (Dehmel, 2006).

Bir ¢ok Avrupa Birligi iiyesi iilkede uygulanmakta olan yagsam boyu 6grenme girisimleri,
egitim basamaklar gz oniine alindiginda asagidaki gibi 6zetlenebilir (EURYDICE, 2000: 16-
22):

Okul Oncesi Diizey: “Besikten mezara yasam boyu 6grenme” temel felsefesine bagl olarak, bu
diizeyde temel amag, okul dncesi egitime katilimi artirmaktir. Ornegin, Ispanya’da ii¢ yas altina
kadar cocuklar igin, Isve¢’te 4-5 yas ¢ocuklara, parasiz egitim verilmektedir.

Zorunlu Egitim Diizeyi: Tiim iiye iilklerde, zorunlu egitim yasam boyu dgrenme i¢in temel
basamak olarak algilanmakta ve bu dogrultuda politika ve 6nlemler olusturulmaktadir. Ornegin,

bir cok iilkede miifredatlarda 6grenmeyi 0grenmek, kisisel gelisim ve beceriler, vatandaslik
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egitimi, dil Ogrenme, kiiltiirler aras1 egitim gibi, yasam boyu Ogrenme olgusuyla iligkili
yaklagimlar yer almaktadir. Benzer sekilde, okul devamsizligimi en aza indirme, egitime
teknoloji destegi, yeni egitim Ogretim ve yOnetim bicimleri, ailelerle iletisim gibi olgularda
yasam boyu 6grenmeyi destekleyici politikalar olarak degerlendirilmektedir.
Zorunlu Egitim Sonrasi Orta Ogretim Diizeyi: Bu basamak, zorunlu egitimde ele alman
yasam boyu Ogrenme olgusunun ve politikalarinin mantiksal siirekliligine vurgu yapildigi bir
diizeyidir. Zorunlu egitim diizeyinde giris yapilan mesleki ve teknik egitim de, bu diizeyde ele
aliman ana konulardandir. Yagsam boyu ogrenmeye karst olumlu bir tutum, atmosfer ve cevre
gelistirmek amaciyla, temel becerilere yogunlasilmaktadir. Okul basarisizligiin  ve
devamsizligin azaltilmasi ana ilgi alanlar1 arasindadir.
Yiiksek Ogretim Diizeyi: Yasam boyu 6grenme vurgusunun 6zellikle 6n plana ¢iktign egitim
diizeyidir. Ogrenen bireylerin, is diinyasinin ve toplumun ihtiyaglarma cevap verebilecek
hazirliklarda, kaynaklar1 en verimli bicimde kullanarak, cesitliligi saglamak amag¢lanmaktadir.
Orgiitler ici egitimlerle, bilgisayar teknolojisini kullanarak uzaktan egitimle veya acik 6gretim
iniversitelerinin kurulmas1 gibi daha esnek Ogrenme ortamlariyla yasam boyu 6grenme
olgusunun gerceklesmesi icin araclar yaratilmaktadir.
Yiiksek Ogretim Sonrasi: Daha ¢ok yetiskin egitimini cagdaslastirmak ve giiclendirmek olarak
algilanabilecek bu diizey, ¢ogu iilkede yasam boyu Ogrenmenin Oncelikli konusu olarak
degerlendirilmektedir. Ulkeler genellikle, yetigskin egitimini  destekleyici  ortamlar
cesaretlendirmekte ve tesvik etmektedirler. Uye iilkelerde, degisik uygulamalarla, bu tiirden
ortamlar olusturacak olan kurumlara, finans destegi saglanmakta, egitim destegi verilmekte ve
maksimum esneklik saglanmaktadir. Ayrica, isbirligi ve ortakliklar olusturulmasi da
desteklenmekte, rehberlik ve bilgi saglanmaktadir.

Ozetlemek gerekirse, hangi egitim diizeyi olursa olsun, iiye iilkeler yasam boyu 6grenme
kavramina vurgu yapmakta, bu olguyu yerlestirecek destek ve tesviklerde bulunmakta, gelistirici

ortamlar yaratmakta ve bu dogrultuda cesitli uygulamalar gerceklestirilmektedir.

KAVRAMIN GUNUMUZDE ULASTIGI iCERIGi

Yasam boyu 6grenme kavrami, birlik iiye iilkelerinde genel olarak resmi bir tanim igine
sigdirilmamakla birlikte, informal olarak ortak bir alg1 olusturmustur. Ornegin Hollanda’da bu
kavram, dogrudan Birlik belge ve metinlerinde oldugu sekliyle ele alinmaktayken, irlanda’da
Ulusal 15 Plani icine iglenmistir. Ote yanda, Fransa, Danimarka, 1ngiltere, Portekiz, Finlandiya
gibi iilkelerde bu kavram cercevesinde ele alinabilecek, belge ve dokiimanlar hazirlanmistir.

Genel olarak Birlik iiyesi iilkelerde, dogrudan bir tanimlama yoluna gidilmemistir. Bu durum,
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yasam boyu 6grenme kavraminin neden giderek daha detayl ele alindigina bir gerekce olabilir.
Kisaca degerlendirmek gerekirse, kavram hala {izerine diisiiniilen ve tartisilan “muglak” bir olgu
olarak giincelligini korumaktadir.

Cogu Avrupa Birligi iiyesi iilkede, bu kavrami destekleyecek dogrudan bir yasal metin
bulunmamaktadir. Ama, iilkelerin Birlige tiyeligi siirecinde, yasam boyu 6grenme olgusu, egitim
basamaklarina yerlestirilmeye calisilmaktadir. Bu dogrudan tanimlama bi¢iminde olmasa da
uygulama ornekleriyle gozlenebilmektedir. Formal/informal mesleki egitim, halk egitim kurslari,

yetiskin egitimi v.b. yasama boyu 6grenme uygulamalaridir.

BAZI BIRLiK UYESI ULKELERDE ORNEK UYGULAMALAR
Avrupa Birligi, yasam boyu 6grenme kavraminmi son donem egitim politikalarinin
merkezine almistir. Uye iilkeler de bu temel politika cercevesinde uygulamalar yapmaktadirlar.

Asagida, Birlik iiyesi lilkelerin bazilarinda goriillen uygulamalara cesitli ana temalar altinda,

ornekler verilmektedir (CEC, 2001b):

Ogrenmeye Deger Vererek, Yasam Boyu Ogrenmeye Katki Saglamak

Hollanda: Onceki égrenimlerin akreditasyonu icin bilgi merkezi

Bu uygulamada, bireylerin yasal egitim basamaklar1 disinda aldiklar1 onceki egitimlerin, resmi
belge ya da sertifikalarla taninmasi amaciyla, Hollanda hiikiimeti, mesleki birlikleri ve
sektorlerle ortaklasa olarak “EVC bilgi merkezi” adl1 bir merkez olusturulmustur.

Norveg: Yiiksek dgretimle ilgili dokiiman

Yapilan bir yasa degisikligiyle 25 yas lizerinde olup bir tiniversite ya da yiiksek okulda egitim
almayan bireylere, bu tiir egitime basvuru hakki saglanmistir. Kurumlar, mevcut programlara
kaydolmak isteyenlerin uygun olup olmadiklarina bakmakta ve formal sinavlar

uygulamaktadirlar. 2001 yilinda itibaren 4700 kisi bu tiir programlara bagvurmustur.

Bilgilendirme, Rehberlik ve Danismanhk Hizmetleriyle, Yasam Boyu Ogrenmeye Katk
Saglamak

Fransa: Job city

“Job city” ya da “La cité de metiers” olarak amlan program, tiim vatandaslara is yasami ve
mesleklere iliskin profesyonel damismanlarla rehberlik vermektedir. Ogrenciler, yetiskinler,
gencler ve calisanlarin katildigi ve bireylerin kendi ihtiya¢larina gore, kurumlar veya iiretim
merkezlerinde, bu olusumlarinda destegiyle verilen bu program iicretsizdir.

Ispanya: Ogrenme aracisi
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“The learning madiator” (6grenme aracisi) olarak bilinen ve Bask bolgesinde uygulanan
programda, insan kaynaklari alaninda yetismis is-danigmanlari, is bulma hazirligindaki bireylere
hizmet vermektedir. Bask bolgesinde, kisilerin 6grenme ihtiyaglarin1 belirleyecek ve c¢oziimler

gelistirecek sekiz aract bulunmaktadir.

Ogrenmeye Para ve Zaman Yatirumi Yaparak, Yasam Boyu Ogrenmeye Katki Saglamak
Isvec: Okul oncesi miifredat

Isvec’te, yerel otoriteler, ailesi calisan ¢ocuklara, 1 yasindan itibaren okul dncesi egitim vermek
zorundadirlar. Hiikiimet bu diizeyde egitime katilim artirmak i¢in, yerel yonetimlere para destegi
saglamaktadir.

Estonya: Vergi indirimi

Estonya’da, hem kendisi i¢in hem de ¢ocuklar icin, egitim harcamasi olan ailelere %26’ya varan

oranda vergi indirimi saglanmaktadir.

Ogrenenlerle Ogrenme Ortamlarim Bir Araya Getirerek, Yasam Boyu Ogrenmeye Katki
Saglamak

Yunanistan: Acik ve uzaktan egitim

Yasam boyu Ogrenme kapsaminda diisiiniilebilecek uygulama, acik ya da uzakta egitim
diizeyinde egitim verilmesidir. Bu diizeyde, yaklasik 5000 6grenci bulunmaktadir.

Avusturya: Bolgesel dgrenim merkezleri

Saalfelden/Salzburg bolgesinde, 6zel bir bolgesel 6grenim merkezi gelistirilmektedir. Merkez,
egitim firsatlarinin az oldugu bolgelerde, engellilere 6zellikle zorunlu egitim sonrasi diizeyde

egitim imkanlan yaratarak, bolgenin ihtiyaclarina yanit verebilmeyi amaglamaktadir.

Temel Becerileri Gelistirerek, Yasam Boyu Ogrenmeye Katki Saglamak

Fransa: Marsilya-Ikinci bir sans okulu

Sorunlu bir bolge olan Bégude’de kurulan bu okul, diplomasi olmayan issiz genglere hizmet
vermektedir. Ogrenciler okul ve meslek kuruluslar1 arasinda doniisiimlii olarak egitilmektedir.
Amacg, genglere mesleki egitim vererek, kendine giivenlerini gelistirmektir.

Ispanya: ALBA projesi

Ispanya’da becerileri smirli olan kadimnlara yonelik, otonom topluluklarda uygulanan bir
programdir. Leonardo Da Vinci programi ¢ercevesinde baslatilan uygulama kapsaminda, beceri
diizeyleri yeterli olmayan kadinlar, egitilerek calisma hayatina entegre edilmeye

calisilmaktadirlar.
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Almanya: Ogrenen kiiltiir ve yeterlilik gelistirme-Is yerinde grenme

Federal Egitim ve Arastirma Bakanlig tarafindan baslatilan bu programin amaclari; is yerinde
ogrenerek kalict ve etkili bir 6grenme edinimi saglamak, bireylerin mesleki Ogrenimlerini
gelistirmek ve igsizlige kars1 miicadele stratejileri olusturmaktir. Programin dnceligi, is gorenler
ve ig verenler icin 6grenen bir kiiltiir olusumunu desteklemektir. Ayrica, danismanlik, hizmet ici
egitim kurumlar1 da saglanirken, informal olarak edinilmis yeterlilikleri de iceren sertifikasyonu
caligmalan da program iceriginde bulunmaktadir. Federal hiikiimet ve Avrupa Birligi fonlarindan
yaklagik 18 milyon Euro, 2001-2007 yillar1 boyunca kullanilmak {iizere, bu program igin

ayrilmistir.

SONUC VE ONERILER

Yasam boyu oOgrenme sadece Avrupa Birligi’nin degil diinyanin da ilgi gosterdigi
olduk¢ca genis kapsamli bir egitim yaklagimidir. 1970°li yillardan itibaren egitimcilerin
giindeminde yer almaktadir. Bir ¢ok agidan elestirilse de, giincelliginden pek bir sey
kaybetmeyen kavram c¢ogunlukla formal egitim siirecleri disinda siirdiiriilen egitim
etkinlikleriyle iliskilendirilse de anlami ve icerigi konusunda heniiz tam bir fikir birligi oldugu
sOylenemez.

Yaslanan niifusa vurgu yapan son donem istatistikler de géz Oniine alindiginda, genel
olarak ekonomiye hizmet eden bir yaklasim oldugu dogrultusunda yogunlasan elestirilere
ragmen, Avrupa Birliginde “yasam boyu 6grenme Birlik tarafindan, degerlerini ve politikalarini
sadece egitim alaninda degil diger alanlarda da popiilerlestirmek, kamuya mal etmek, hakl
cikarmak ve Ozetlemek igin secilmis bir slogandir” (Dehmel, 2006: 58). Bu kavrama doniik
uygulamalarin cesaretlendirilmesi, artirilmasi, cesitlendirilmesi ve sonuglariin net bicimde
degerlendirilmesi, azalan niifusuyla Avrupa Birligi icin kacinilmazdir.

Birlik iiyesi iilkelerdeki niifus artis hizindaki azalma ve yetiskinlerin, formal egitim
siirecleri sonrasinda, siirekli giincellenen bilgi, teknoloji ve bilgi teknolojilerini takip
edebilmeleri bakimindan, yasam boyu 6grenme, egitim politikalarina dogrudan yansitilmasi, agik

olarak tanimlanmasi, desteklenmesi ve uygulama orneklerinin artirilmasi gereken bir olgudur.
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