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Ozet: Bu ¢alismanmin amaci, ortaokul 7. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ne 6lgiide sahip oldugunun
belirlenmesidir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 31 ¢oktan se¢meli
maddeden olusan Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) ile ol¢iilmistiir. Testin giivenirlik KR-20 katsayis1 0.88
olarak bulunmustur. Calisma, amaghi ornekleme gore segilen 168 &grenciye uygulanmustir. Elde edilen veriler
ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinde orta seviyede basarili oldugunu géstermistir. Ogrencilerin okul fen ve
teknoloji ders basarilari, baba egitim durumlar1 ve dershaneye kayith olma durumlari ile bilimsel siire¢ becerilerinin
anlaml farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve anne egitim durumlari ile bilimsel siire¢ becerileri
arasinda her hangi anlaml1 bir farka rastlanmamustir.

Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Fen Okuryazari, Fen Egitimi.

Abstract: This study aims to determine to what extent 7th grade secondary school students have science process skills.
The science process skills of students were evaluated by means of Science Process Skills Test (SPST) developed by
researcher and composed of 31 multiple-choice items. KR-20 reliability coefficient of the test was found to be 0.88.
The population of the study consisted of 168 students selected by purposive sampling. The data showed that the
students were successful at moderate level in their science process skills. The course achievements of science and
technology of the students, the educational status of their fathers, and registration of students to preparatory schools
as well as their science process skills were found to show significant difference. There was no significant difference
between the sex of the students and the educational level of their parents, and science process skills.
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Giris
Fen alanlarindaki birikimin her gegen giin artmasi sonucunda ilerleyen bilimsel ve teknolojik
geligmeler, hizlanan bir siiregte devam etmektedir. Demirci’ye (1993) gore, egitimin amaci ilerleyen
bilimsel ve teknolojik gelismeleri belirlemek, egitim sistemine adaptasyon yontemlerini segmek ve
bu cer¢evede yeni kusaklarin yetistirilmesini saglamaktir. Bayin (1968), egitim sistemine yapilacak
yatirimlarla her iilkenin kendi gerceklerine uygun etkin bir egitim sistemini olusturmasi, diger
ilkelerin yaptig1 calismalarin yakindan izlenmesi ve bunlardan faydalanilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte her iilkenin kendi gelismesini kendi gergeklerine dayandirmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bir iilkenin gelismesinde; egitim sistemindeki bilimsel yeteneklerin
tiretebilmesi, elestirel diisiince sahibi kisilerin yetistirilmesi, ayrica fen 6gretim programlarinin
amaglari, kapsami gibi bir¢ok konunun bilim ve teknolojik gelismeler ile iligskilendirilmesi rol
oynamaktadir.
Topsakal (2005), fen 6gretimi yoluyla bilimsel bilginin edinimi, 6ziimsenmesi ve giinliik hayata
gecirilmesinin miimkiin olacagini ifade etmekte ve toplum sagligini diisiinen, viicudunu iyi taniyan,
sagligini diisliniip beslenmesine dikkat eden bireylerin iyi birer fen bilimci olacaklarini
vurgulamaktadir. Akioglu (2008), iyi bir fen 6gretimiyle deneyen, gozlemleyen, tartigan, arastiran,
ogrenen, bilimsel tutumlarin1 devamli gelistiren ve bilgiyi giinliik yasantisina aktarabilecek kadar
Ozlimseyen bireyler yetistirilebilecegini sdylemektedir. Fen 6gretiminde ¢esitli 6gretim yontemleri
dile getirilse de ortak olarak vurgulanan noktalar benzerlik gostermektedir. Bunlar; basta 6grencinin
stirecte aktif olmasi, ezbere bilgi edinmesinden ¢ok bilgiye kendi ulagmasi ve diislince giiciinii iist
seviyelerde tutmasi olarak soylenebilir.
Cagdas bir fen egitiminin vazge¢ilmez amaci fen okuryazarligidir (AAAS, 1993). Fen okuryazarligi
bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirirken bilimin dogasini ve bilimsel gelismeleri kavram, prensip, kanun ve teorileri noktasinda
kavramasini ve anlamasini saglamaktadir (Kdseoglu ve dig., 2003). Ayni1 zamanda fen okuryazarligi,
bilgi edinme, bilimsel kavram ve siirecleri anlama, kisisel karar verme, sivil ve kiiltiirel olaylara
katilma ve ekonomik verimlilik i¢in gereklilik olarak tanimlanmistir (National Research Council,
1996).
UNESCO, IMF ve Diinya Bankas1 gibi birgok uluslararasi kurulusun ¢aligmalar1 fen 6gretiminin
ekonomideki katkisina olan inanci destekler niteliktedir (Drori, 2000). Giiniimiizde bilim ve
teknolojideki gelismeler nedeniyle, 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmeleri
kaginilmaz bir hale gelmistir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda, fen ve teknoloji okuryazarlig
icin 7 boyut yer almistir. Bunlar, “Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogas1”, “Anahtar Fen Kavramlar1”,

“Bilimsel Siire¢ Becerileri”, “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri”, “Bilimsel ve Teknik Psiko-
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motor Beceriler”, “Bilimin Oziinii Olusturan Degerler”, “Fen’e Iliskin Tutum ve Degerler’dir
(M.E.B., 2006).

Bilimsel siire¢ becerilerini bilgi olusturmada, problemler iizerine diistinmede, sonuglar1 formiile
etmede ve kesifler yapmada kullanilan diisiinme becerileri olarak tanimlamis ve bu tiir becerilerin
herkes i¢in gerekli oldugunu ifade edilmistir (Tan & Temiz., 2003; Kaptan, Yetisir & Demir, 2007).
Carin ve Bass (2001), fen bilimlerinde ve diger alanlarda karsilasilan problemleri ¢ozmede kullanilan,
bilim insanlarinin evrenin sirlarimi ¢ézmek ve aciklamak icin kullandiklart beceriler olarak
tanimlarken, Rezba, Sprague ve Fiel (2003) bilimsel siire¢ becerilerini bilim yapilirken kullanilan
beceriler olarak ifade etmislerdir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin bir diger tanimi da fen bilimlerinde gerekli olan akilct ve mantikl
diisiinme becerisidir. Bu tiir beceriler bilgiden yola ¢ikilarak problemleri ¢6zmeyi saglamaktadir.
Bilimsel siire¢ becerileri fen bilimcilerin dogada olusan olaylari incelemede ve yorumlamada
kullandiklar1 bir yol haritasidir. Dolayisiyla bilimsel siire¢ becerileri dogadaki olaylar1 arastirmada,
bilgi olusturma ve islemde, problemi ¢c6zmede kullanilan diisiinme becerileridir (Temiz, Tasar & Tan,
2006).

Bilimsel siire¢ becerileri genel olarak temel ve biitiinlesik bilimsel siire¢ becerileri olmak iizere iki
baslik altinda toplanmistir. Gozlem, siniflama-karsilastirma, bilimsel iletisim kurma, 6l¢me, tahmin
ve cikarim yapma daha basit olan temel bilimsel siire¢ becerilerini olustururken; degiskenleri
belirleme ve kontrol etme hipotez kurma ve test etme, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma,
deney diizenleme ve yapma ve model olusturma becerileri ise biitiinlesik bilimsel siire¢ becerilerini
olusturmaktadir. Daha karmasik olan biitlinlesik bilimsel siire¢ becerilerinin grenilebilmesi icin alt
yap1y1 temel bilimsel stire¢ becerileri olugturur (Marshall, 1990).

Bilimsel siire¢ becerileri fen bilimlerinde Ogrencilerin aktif olmasini saglayan, O6grenmeyi
kolaylastiran, 6grenmenin kaliciligini arttiran, arastirma yol ve yontemlerini kazandiran, ayrica
sorumluluk alma duygusunu gelistiren temel becerilerdir (Cepni ve dig., 1997). Temel becerilerin
kazanilmasi hayat boyu karsilagilan problemlere yaklasimi da degistirir. Anlamli 6grenme igin
bilimsel siire¢ becerileri cok dnemlidir; ¢iinkil bireyler yasam boyu farkli kosullar altinda delilleri
bulma, yorumlama ve yargilamaya ihtiya¢ duyarlar. Bu ¢ergevede 6grenme hayat boyu devam eder
(Harlen, 1999).

Fen Ogretiminde temel hedeflerin bilimsel siire¢ becerileri lizerine insa edilmesi gerekliligi her
yapilan ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Clinkli 68retimin devamliligi ve 6grencilerin bilim
yapabilmesinin baslangi¢ noktasi bilimsel siire¢ becerilerini ne kadar kazandigiyla ilintilidir. Tan ve

Temiz (2003), bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilerin, laboratuvardaki basarilarina, bilim insanina

19



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi Cilt:6 Say1:8 Giiz 2018 Sayfa: 17-33

olan benzerliklerinin artmasina, kalicilik saglamalarina, bilimsel okuryazarliklarina ve problem
cozme yeteneklerine katki sagladigini vurgulamistir.
fgili literatiir incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerine yonelik arastirmalari 1965°1i yillara kadar
dayandig1 ve bilimsel siire¢ becerileri alaninda yurtdisinda yapilan ¢aligmalarin 1990’11, yurti¢inde
yapilan caligmalarin ise 2000°li yillarda yogunluk gosterdigi goriilmektedir. Alan yazin
incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri lizerine ¢alismalarin belli bir iinite iizerine (Aydogdu, 2009)
olabildigi gibi {linitelerden bagimsiz da (Tatar, 2006; Aktamis & Sahin Pekmez, 2011)
gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu c¢alismalarin bir kismi test gelistirme (Tezcan, 2011) ya da
Tiirkce’ye uyarlama (Ozkan, Askar &Geban, 1992) iken, bir kismi1 da becerilerin dlgiilmesi seklinde
yapilmistir (Hazir & Tiirkmen, 2008).
Alanyazin incelendiginde Aydogdu’nun (2006) yedinci smif &grencileri ile yaptigi c¢alismada
bilimsel siire¢ becerileri ile bazi degiskenleri karsilastirdigi; Temiz, Tasar ve Tan’in (2006)
dokuzuncu smif 6grencilerine yonelik bilimsel siire¢ becerileri ¢oklu format testini gelistirdigi;
Tatar’in (2006) yedinci sinif 6grencileri ile fen egitiminde aragtirmaya dayali 6grenme yaklagiminin
bilimsel siire¢ becerilerine, akademik basariya ve tutuma etkisini arastirdigi; Aydinli’nin (2007)
ortaokul dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin performanslarini degerlendirdigi; Hazir ve
Tiirkmen’in (2008) besinci sinif dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ne diizeyde edindiklerini
inceledigi; Cakar’in (2008) besinci smif Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerisi kazanimlarini
inceledigi ve Tezcan’in (2011) altinct smiflara yonelik bilimsel siire¢ becerileri testi gelistirdigi;
Aydogdu ve dig.’nin (2012) ilkogretim Ogrencilerine yonelik bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egini
gelistirdikleri gortilmektedir.
Gliniimlizde bireyin gerceklestirmesi istenilen davraniglar gittikce karmasiklagsmaktadir. Bilgiyi
ezberleme yerini; yaparak-yasayarak 6grenmeye, elestirmeye, analiz edebilmeye ve 6zgiin {irtinler
ortaya koyabilmeye birakmistir. Bu sdylenenleri gerceklestirmek de ancak belli 6grenme siireglerini
gerceklestiren bireyler tarafindan gergeklestirilebilmektedir. Bu ¢alisma ortaokul 7. Smif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini gergeklestirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla daha
onceki caligmalarin 1s18inda alan yazinda bu seviyede yapilan ¢alisma eksikligini gidermek igin
gergeklestirilmistir. Yapilan bu calisma ile 6grencilerin 6grenmede etkili olan bilimsel siireg
becerilerini ne dl¢iide gergeklestirebildikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmustir.

1- Ogrencilerin BSBT puanlari cinsiyete gdre anlamli bigcimde farklilasmakta midir?

2- Ogrencilerin BSBT puanlar1 okul fen ve teknoloji dersi notlarma gére anlamli bigimde

farklilagmakta midir?
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3- Ogrencilerin BSBT puanlari anne-baba egitim durumlarina gére anlamli bigimde
farklilagmakta midir?
4- Ogrencilerin  BSBT puanlart dershaneye kayit durumlarma gére anlamli bicimde
farklilasmakta midir?
Yontem
Bu boliimde, yapilan aragtirmanin modelinden, evreninden, 6rnekleminden ve arastirmada kullanilan

veri toplama araci ile analizlerden bahsedilmistir.

Arastirmamin Modeli
Bu calismada tarama modelinin bir tiirii olan iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama
modellerindeki temel amag iki veya daha ¢ok sayidaki degiskenler arasindaki degisimi veya bunlar

arasindaki dereceyi belirlemektir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Canakkale ilindeki temel bilgilerini almig heniiz tim programdan
etkilenmeyen 691, 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise Canakkale ili
merkez ilgesinde bulunan dort okuldaki toplam 168 6grenci olusturmustur. Bu okullar basari
durumlarina gore amagh Orneklem yontemiyle secilmistir. Amacli 6rneklem yonteminin
uygulanmasinda okullarin belirlenmesi ortadgretime 6grenci yerlesme basarilart gbz Oniinde
bulundurularak yapilmistir. Buna gore, bir az basarili, iki orta basarili ve bir de ¢ok basarili okul
segilerek ornekleme dahil edilmistir. Bu sekilde bir se¢imin yapilmasiin temel nedeni hem egitim
diizeyi acisindan her basamagi olusturacak ve kapsam gegerliligi saglayacak bir yapinin
olusturulmasi hem de sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik diizeyler olarak genis kitleleri temsil
etmektir. Bununla birlikte bu c¢alisma Oncesi hazirlanan 6lgek Canakkale 11 Milli Egitim
Midiirliigi'ne sunulmus ve gerekli izinler alinmistir. Ayrica dlgegin uygulanmasi asamasinda
goniilliiliik esasina gore ¢aligma yiiriitiilmiistiir, ¢alisma asamalar1 ve bilgilerin gizlili§i konusunda

ogrenciler bilgilendirilmis, izinleri alinmistir (Karatay, 2012).

Veri Toplama Araci

Calismada, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgme amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT) kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle ¢oktan
secmeli 43 maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisii alinmig
ve uzmanlarin gorisleri dogrultusunda 37 soruluk bir test ile pilot uygulamaya gecilmistir. Pilot
uygulama Orneklemden farkli ve 7. Sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiis ve ardindan madde analiz, yap1
gegerliligini kontrol i¢in fakt6ér analizi ve giivenirlik igin i¢ tutarlilik analizi yapilmistir. Madde

analizinin ardindan gii¢liik indeksi 0.6’dan kiiclik ve ayirt ediciligi 0.2°den kiigiik 5 soru testten
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cikartilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda birden fazla faktorde yiiksek yiik degerine sahip olan
1 madde testten c¢ikartilmis ve son testte kalan 31 maddenin teste iliskin varyansin %54.93’iini
aciklayan 7 faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. BSBT nin pilot uygulamalar1 sonucu yapilan
esdeger yarilar analizi sonuglarina gore formalar arasi kolerasyon 0.70 ve glivenirlik KR-20 katsayisi
0.88 olarak bulunmustur (Karatay & Dogan, 2016). Sonug olarak BSBT ¢esitli bilimsel siire¢ beceri
basamaklarina yonelik ¢coktan se¢gmeli sorular seklinde hazirlanmis ve 31 maddeden olugmaktadir.
Kullanilan test ortaokul 7. sinif 6grencilerine yonelik fen ve teknoloji dersi iinitelerinin her birinden
en az 2 maddenin bulundugu bir 6lgme aracidir. BSBT ile Ogrencilerin; gozlem, siniflama ve
karsilastirma, 6lgme, tahmin, ¢ikarim yapma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma
ve test etme, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma, deney diizenleme ve model olusturma
becerilerinin dl¢lilmesi amaglanmigtir. BSBT ile birlikte 6grencilerin demografik 6zelliklerinin yer

aldig1 bir envanter kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma i¢in secilen dort okuldaki 168 6grenciye BSBT ve envanter birlikte uygulanmistir. BSBT
uygulanmas1 agamasinda Oncelikle 6grencilerin giivenilir cevaplar verebilecegi ortam olusturulmus
ve goOniilliilik esasina gore calisma yiritilmiistiir. Uygulamaya yonelik Ogrencilerin hazir
bulunusluklar1 farkindalik sunumlar1 ile saglanmis ve arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Ogrencilerin sinav diizeninde oturarak birbirlerinden etkilenmemeleri amagclanmustir. Bu sekilde
kopya ya da herhangi bir olumsuz etkinin meydana gelmemesi saglanarak dis etmenler en aza
indirgenmistir. Siire olarak 6grencilere 31 soru i¢in 50 dakika verilmis ve bu siire i¢erisinde maddeleri
cevaplandirmasi saglanmistir. Calismanin uygulanmasi asamasinda 6grencilerin yaninda kendi fen

ve teknoloji 6gretmenleri ve aragtirmaci yer almistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Programi olan SPSS kullanilmistir. Toplanan
veriler programa girilirken dogru cevaplar i¢in 1, yanlis cevaplar i¢in 0 puan kodlanmistir. Buna gore,
Olcekten aliabilecek en yiiksek puan 31 iken, en diisiik puan O olarak belirlenmistir. Veriler
degerlendirilirken her degiskene gore farkli istatistiksel islemler uygulanmustir. Ogrencilerin
BSBT’den aldiklart puanlar ile cinsiyetlerinin ve dershaneye kayitlh olma durumlarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t-testi; bilimsel siire¢ becerileri testinden aldiklar1 puanlar ile
okul fen ve teknoloji notlarinin, anne-baba egitim durumunun ve kaynak kullanim sayilarinin
karsilastirilmasinda ise tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica tek yonlii ANOVA testi

sonucunda degiskenler arasinda anlamli farkliliklar TUKEY testi ile incelenmistir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirmaya ait bulgular tablolar esliginde verilerek agiklanmaya ¢aligilmistir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testinden Alinan Puanlarin Incelenmesi
Ogrencilerin BSBT den aldiklar1 puanlarin genel olarak orta diizeyin iizerinde oldugu gériilmiistiir
(N=168, X= 22.92, SS= 7.51). Ayrica yapilan uygulamalarda BSBT’den alinan en yiiksek puan 31

iken, en diisiik puanin 8 oldugu bulunmustur.

Bilimsel Siirec Becerilerinin Cinsiyete Gore incelenmesi
Tablo 1.
BSBT’den Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X SS sd t p
Kiz 78 23.37 7.40

166 0.72 0.47
Erkek 90 22.53 7.62

Tablo 1, 6grencilerin BSBT'ye verdikleri cevaplardan alinan puanlarin cinsiyete gore t-testi
sonuclarint gostermektedir. Elde edilen sonuglara goére, BSBT’ de kizlarin aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasi erkeklerin puanlarindan daha yiiksektir (X=23.37 >X=22.53).BSBT'den alinan
puanlar ile cinsiyetler arasindaki iligki incelendiginde anlaml bir farklilik bulunamamistir (te6)=

0.72, p>.05).

Bilimsel Siirec Becerilerinin Okul Fen ve Teknoloji Notlarina Gore Incelenmesi
Tablo 2.
BSBT den Alinan Puanlarin Okul Fen ve Teknoloji Dersi Notlarina Gére Betimsel Istatistikleri

Okul Fen ve Teknoloji Dersi

Notu X >

85-100 31 27.03 7.08
70-84 56 23.76 7.28
55-69 33 22.30 7.10
45-54 24 18.83 6.78
44 ve alt1 24 22.92 7.31

Tablo 2 incelendiginde fen ve teknoloji dersinde en yiiksek not ortalamasina sahip grubun BSBT den

aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasinin da en yiiksek oldugu goriilmektedir (X= 27.03, SS= 7.08).
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Fen ve teknoloji dersi not ortalamasi1 45-54 olan grubun BSBT puanlarinin aritmetik ortalamasinin
en diisiik oldugu goriilmektedir (X= 18.83, SS= 6.78).

Tablo 3.

BSBT’den Alinan Puanlarin Okul Fen ve Teknoloji Dersi Notlarina Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

sd F p Anlamli Fark
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi
Gruplar Aras1 ~ 1108.90 4 277.22 85-100 ile 45-54
Gruplar Igi 8323.08 163 51.06 5.42 .000*  85-100 ile 44 ve alt1
Toplam 9431.99 167 70-84 ile 45-54

*p <0.5 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’e¢ gore, BSBT'den alinan puanlar ile okul fen ve teknoloji dersi notlari arasinda anlaml
bir farkliligin oldugu goériilmektedir (F,163= 5.42, p<.05). BSBT den alinan puanlarin hangi gruplar
arasinda farklilastigini bulmada egitim bilimleri alanindaki ¢oklu karsilagtirmalarda sik kullanilan bir
test olmasindan dolay1 TUKEY testi tercih edilmistir.

Yapilan TUKEY testi sonucuna gére, fen ve teknoloji dersi notu 85-100 arasinda olan (X=27.03,SS=
7.08) dgrencilerin puanlarinin, notu 45-54 (X= 18.83, SS=6.78) ve 44 ve alt1 (X=22.92, SS=7.31)
olan 6grencilerin puanlarindan anlaml sekilde daha iyi oldugu bulunmustur.

Fen ve teknoloji dersi notu 70-84 arasinda olan (X= 23.76, SS= 7.28) 6grencilerin puanlarmin,
notu 45-54 (X= 18.83, SS= 6.78) olan dgrencilerin puanlarindan anlamli bigimde daha iyi oldugu

gorilmektedir.

Bilimsel Siirec Becerilerinin Baba Egitim Durumlarina Gore incelenmesi

Tablo 4’te 6grencilerin BSBT &l¢eginden aldigi puanlarin baba egitim durumuna gore aritmetik
ortalamalar1 verilmistir. Buna gore, en yliksek puan ortalamasina sahip dgrencilerin babalarinin
{iniversite mezunu (X= 26.45, SS= 7.27), en diisiik puan ortalamasina sahip grencilerin babalarinin
ise ilkokul terk oldugu goriilmektedir (X= 20.72, SS= 6.43).

Tablo 4.

Ogrencilerin BSBT'den Aldiklar: Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Baba Egitim Durumu N X SS

Universite 37 26.45 7.27
Lise 46 23.06 8.13
Ortaokul 32 20.87 5.46
Ikokul 42 21.78 7.81
Ilkokul Terk 11 20.72 6.43
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Tablo 5’da goriildiigii tizere, BSBT'den alinan puanlarin baba egitim durumuna gore anlamli bigimde
farklilastigi bulunmustur (F@,163)= 3.29, p<.05). Farklilasmanin hangi gruplar arasinda olduguna
TUKEY testi ile bakilmistir. Bu analiz sonuglarma gore, babasi {iniversite mezunu (X= 26.45, SS=
7.27) olan 6grencilerin BSBT puanlarinin, babas1 ortaokul mezunu (X= 20.87, SS= 5.46) ve ilkokul
mezunu (X= 21.78, SS= 7.81) olan &grencilerin puanlarindan anlamli sekilde daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

Tablo 5.

Osrencilerin BSBT'den Aldiklar: Puanlarin Baba Egitim Durumuna Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
sd F p Anlaml Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplar aras1  705.24 4 176.31 .
. Universite ile ortaokul
Grup I¢i 8726.74 163 53.53 329 .01* |
Universite ile ilkokul
Toplam 9431.99 167

* p <0.5 diizeyinde anlamlidir.

Bilimsel Siirec Becerilerinin Anne Egitim Durumlarina Gore incelenmesi
Tablo 6.

Ogrencilerin BSBT'den Aldiklar: Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gore Betimsel Istatistikleri

Anne Egitim Durumu N X SS

Universite 16 25.31 8.37
Lise 51 23.80 8.20
Ortaokul 33 21.27 7.34
Ilkokul 53 22.30 6.72
Ilkokul Terk 15 23.19 5.83

Tablo 6°de anne egitim durumuna gore Ogrencilerin BSBT'den aldiklart puanlarin istatistiksel
analizleri verilmistir. Buna gore, BSBT puan ortalamasi en yiliksek 6grencilerin anneleri iiniversite
mezunu (X= 25.31, SS= 8.37) iken, en diisiik puan ortalamasia sahip dgrencilerin annelerinin ise

ortaokul mezunu (X= 21.27, SS= 7.34) oldugu belirlenmistir.
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Tablo 7.
Osrencilerin BSBT'den Aldiklar: Puanlarin Anne Egitim Durumuna Gére ANOVA Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
sd F p  Anlamli Fark
Kaynagi Toplam1 Ortalamasi
Gruplar aras1  489.94 5 97.98
Grup I¢i 8942.04 162 55.19 1.77 A7 -
Toplam 9431.99 167

BSBT*den alinan puanlarin anne egitim durumuna gére sonuglarmnin verildigi tablo 7 incelendiginde
BSBT puanlar1 ile anne egitim durumlart arasinda anlamli  bir iliski olmadigini

goriilmektedir(Fs,162)=1.77, p>.05).

Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Dershaneye Kayit Durumlarina Gore Incelenmesi

Tablo 8, BSBT'den alinan puanlarin dershaneye kayitli olma durumlarina gore t-Testi sonuglarini
gostermektedir. Dershaneye kayitli olan dgrencilerin BSBT'den aldiklar1 puanlarin (X= 27.40,
SS= 6.27), kayitli olmayanlara (X= 20.74, SS= 7.11) gore daha yiiksek oldugu ve alinan puanlarda
ogrencilerin dershaneye kayithh olma durumlarina gore anlamh bir farklilik olustugu ortaya
¢ikmaktadir (t173= 5.90, p<.05).

Tablo 8.

BSBT'den Alinan Puanlarin Dershaneye Kayitlh Olma Durumlarina Gére t-Testi Sonuglart

Dershane N X SS sd t p
Kayith 55 27.40 6.27

166 5.90 0.000*
Kayith Degil 113 20.74 7.11

* p <0.5 diizeyinde anlamlhdir.
Tartisma
Yapilan ¢alismada BSBT’ den alinan puanlarin aritmetik ortalamasinin orta diizeyin biraz iizerinde
oldugu goriilmektedir. BSBT’de kizlarin aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasimin erkeklerin
puanlarindan daha ytiksek oldugu bulunmus ancak, cinsiyete goére anlaml bir farklilik géstermedigi
saptanmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda farkliligin erkek iizerine de, kizlar iizerine
de bulundugu sonuglar goriilmektedir. Sonug olarak erkek ve kizlar agisindan her hangi bir grubun
digerine bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarinda net bir iistiinliik saglamadig1 goriilmektedir.Yapmis
olduklar1 calismalarda bilimsel siire¢ becerileri agisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
belirleyemeyen (Walkosz&Yeany, 1984; Hykle, 1994; Aydogdu, 2006; Tatar, 2006; Hazir &
Tirkmen, 2008) ¢alismalarin yani sira, literatiirde kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farklar
bulan ¢alismalar da bulunmaktadir (Kaur, 1973; White, 1999; Aydinli, 2007; Cakar, 2008; Cakir &
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Sarikaya, 2010; Tezcan, 2011). Bu sekilde farkli sonuglara ulagilmasinin temelinde degisken cografi
ve kiiltiirel faktorlerin rol oynadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin, BSBT'den aldiklar1 puanlar ile okul fen ve teknoloji dersi notlar1 arasindaki iliski
incelenmis ve anlaml diizeyde farklilik bulunmustur. Bu sonuca gore, bilimsel siire¢ becerileri ile
akademik basar1 arasinda dogru orant1 oldugunu soylenebilir. Zaten bilimsel siire¢ becerilerinin
kazanimlara alt zemin sagladig1 ve bu becerilerin akademik basariy: arttiracagi alanyazindaki diger
calismalarda da bilimsel siire¢ becerileri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunarak
belirtilmistir (Sittirug, 1997; Aydogdu, 2006; Tezcan, 2011).

Ogrencilerin, BSBT puanlarmin baba egitim durumuna gore iliskisi incelenmis ve anlamli farklilik
gosterdigi saptanmistir. Sonuca bakildiginda anlamli farkliligin ¢ikmast babanin egitim durumunun
Ogrencinin basarisint olumlu yonde etkiledigini gostermekle birlikte, 6zellikle babasi iiniversite
mezunu Ogrencilerin daha fark edilir bir basartya ulastigi goriilmekte ve alanyazinda yapilan
calismalarda da benzer sonuclar goriilmektedir (Aydogdu, 2006; Aydinli, 2007; Cakar, 2008). Bu
noktada o0grenciye rehberlik etme, amaclari saptama ve egitiminde destek olma gibi katkilarindan
dolay1 babanin okuryazarlik diizeyi arttik¢a 6grencinin de basarisinin arttigi sdylenebilir.
Ogrencilerin, BSBT puanlarinin anne egitim durumuna gore iliskisi incelenmis ve anlamli bir
farklilik gdstermedigi goriilmiistiir. Ilgili alanyazin incelendiginde genel olarak anne-baba egitim
durumlarinin ikisinin de 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri lizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir
(Aydogdu, 2006; Aydinli, 2007; Cakar, 2008; Karademir, 2009; Tezcan, 2011). Ancak, yapilan
caligmada tlniversite mezunu anneye sahip ogrencilerin BSBT puanlarinin digerlerine gére daha
yiiksek oldugu, bunun anlamli bir fark géstermedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin, BSBT puanlari ile dershaneye kayitli olma durumu arasindaki iliski incelendiginde
dershaneye kayitl olanlarin lehine anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Dershanelerin bilimsel
siire¢ becerilerine dogrudan etkisi s6z konusu olmasa bile dgrencilere kazandirdigi test ¢ézme
teknikleri ve akademik basariyr arttirmaya katkist acisindan fark olusturmus olabilecegi
diistiniilebilir. Bu durumlara ek olarak dershaneye giden 6grencilerin sosyoekonomik diizeylerinin de
getirecegi olumlu durumlarinda (ek kaynaklara, materyallere, gorsel ve yazili kaynaklara ulasma
rahatlig1 vs.) bu sonuca etkisi olabilir. Dershaneye kayitli ya da sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek
olan ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin daha olumlu diizeyde yiiksek oldugu yapilan
calismalarda goriilmiistiir (Aydogdu, 2006; Aydinli, 2007; Cakar, 2008; Hazir & Tiirkmen, 2008;
Tezcan, 2011).
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Extended Abstract

Introduction

Due to mean of psychological counseling and guidance specialist has increased and in parallel with
this increase in employment the interest in the profession has increased steadly. The profession of
guidance and psychological counseling is defined. This profession is a occupation with a series of
sub-specializations., including the process of mat rationing ordinary individuals to personalize them
in personal, Professional, social and educational matters with the critically based, structured sessions
and teaching the clients to think more effectively, behave and feel. Psychological counselors are
people who specialize in ability to help. One of the most important elements of the psychological
counseling process is undoubtedly psychological counselor and the characteristics of those people
who will influence the consultation process can influence consultation process. There are many
opinions in the literature about the necessary qualities in psychological counseling. These views
appears to be classified in three categories. These are; personal characteristics of psychological
counselors, Professional knowledge and Professional skills. Being open to new ideas, being poised,
being open to change, being aware of strengths and weaknesses, being patient, being empathic, being
honest and transparent, having a sense of humor being open to criticism and cooperation, being self
encouraging are covered under these categories. These characteristics are also characteristics that can
be used to determine the effectiveness of psychological counselors. However, although there are
defined qualities and criteria, affective and ineffective psychological cannot be precisely defined as
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qualities that will separated from each other. However, it is matter of debates as to which
characteristic that should be consulted in psychological counseling.

It can be said that the undergraduate programs of psychological counseling programs of psychological
counseling and guidance in our country are more educated by school psychological counselors. The
majority of PDR undergraduate graduates are employed in the field at education in Turkey.
Psychological counselors at schools encourage students to help plan strategies that guarantee the
progress and development of their education and social life. Today individuals are straggling with
various factor such as child abuse, social violence, which affect negatively education and Daily life
school counseling services in school focus on development issues in order to avoid problems that
individuals may encounter during their life time and these services aim to create affective social and
psychological health. This process must be managed success full by the psychological counselor and
of course the characteristics of the psychological counselor will be effective in terms of maintaining
the process success fully. It is a matter of debate about which qualities are more important for
effective counseling. In this study it was aimed to scale by making binary comparasion characteristics
of the counselors and psychological counselors that they thought should be a psychological
counselors. In other words, the behaviors and characteristics that should be found in counselors and
psychological counselors were scatted by the binary comparison methods in which they were

perceived as more important by guidance counselors.

Method

The study group of the researchers constitutes 248 mentors and psychological counselors working in
schools affiliated to the Ministry of National Education. In the literature search, datas were gathered
with a form in which the consultant characteristics were included and arranged for binary comparison.
Guidance teachers were asked to rank eleven different features by making a binary comparison. In
the analysis of obtained data, Thurstone 's V. Hal equation of comparative judicial law and scaling
procedures were applied from full data matrix. The frequency values of the comparison made in
binary are determined and frequency matrix is created. A matrix of ratios is obtained through the
frequency matrix. The z values corresponding to the elements of the rate matrix are determined, Unit
normal deviation matrix is formed so the scale values are calculated. Average error and to determine
if this value is significant a chi-square statistic was used to determine the consistency of the scale

values.

Findings
As a result of the study, it was determined that the most important feature that guide teachers should

teach guidance is perceived as 'empathy' (0,000). Then, they were followed respectively vocational
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knowledge (0,108), respect (0,423), openness to change and innovation (0,671), self confidence
(0,821), honesty (0,902), encouragement (1,020), cooperation (1,040), self awareness Non-sense of
humor (1,451). The mean error (0.095) of the obtained scale values was found to be low. According
to these results, it can be said that the judgments of the teachers included in the study group are
reliable. The significance of the mean error value obtained was tested with chi-square statistics. The
x square value is calculated as 10,378. It is concluded that this value is smaller than the table value
(%2 (0.05, 45) = 61.656), correspondingly which is consistent teachers' answers and at the same time

that the scaling method used is appropriate for the data used.
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