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Bu calismanin amaci, matematik dersi 6gretiminde sinif i¢i sorulan sorularin; 6gretim hedeflerinin
seviyesine uygunlugu, verilen cevaplarmn Ogretim hedefleri seviyesine uygunlugu ile smif i¢i sorularm
niteliklerini belirlemektir. Calismada 5 farkli ilkdgretim okulunday 4 ve 5. sinif matematik derslerinde, sinif
ogretmenlerinin sordugu sorular ve 6grencilerin verdigi cevaplarin diizeyleri belirlenmeye calisilmistir. Ayrica,
simif i¢i 0gretimde cevaplama sekillerine gore ve yoneltilme bigimlerine gore sorularin sayr ve niteligi
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin; hatirlamak ve anlamak diizeyindeki sorulara %48,
uygulamak diizeyindeki sorulara %46, iist diizey 6grenme becerilerin 6lgiilmesinde kullanilan analiz etmek,
degerlendirmek ve yaratmak diizeyindeki sorulara %6 oraninda yer verdikleri tespit edilmistir. Duyussal alan
hedefleri ile ilgili sorularin gézlenmedigi, sorularin yoneltilme bi¢imlerine gore derslerin daha c¢ok (%95)
ogretmen sorularina dayali olarak yiiriitiildiigii, grencilerin birbirlerine sordugu sorulara da yer verilmedigi
tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik dersi, 6gretmen sorulari, 6grenci cevaplari

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the appropriateness of the questions asked by teachers and the
answers given by students in math classes to the level learning objectives, and to determine the characteristics of
the questions asked in the classrooms. This study investigated the levels of the questions and the answers in 4th
and 5Sth grade classrooms in 5 different primary schools. In addition, it analyzed the quantity and the
characteristics of the questions in terms of their asking and answering styles in classroom teaching. According to
the findings, teachers used questions related to the levels of remembering and understanding (48%), applying
(46%), and higher order thinking skills including analyzing, evaluating and creating (6%). It is also observed that
(a) no questions were used related to the affective domain, (b) almost all of the questions (95%) were asked by
teachers, and (c) students did not asked any questions to each other.
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1. GIRIS

Ogretme-dgrenme siireci ¢ok degiskenli bir siirectir. Bu siirecte, degiskenler etkili olarak ise
kosulursa, 6grenmenin de etkililigi artacaktir. Ogrenmenin gergeklesmesinde sinif ici 6gretimin dnemi
diisiiniildiigiinde, 6grenmenin etkililigini saglayan Onemli unsurlardan biri, 6grencilere sorulan
sorulardir. Ogrenme, zihindeki sorulara cevap bulmaya ydnelik oldugunda daha anlamli hale gelir. Bir
konu {izerinde sorular sormaya baslanildiginda andan itibaren o konuyla ilgili diisiinme siireci, buna
bagh olarak da Ogrenme baslar. Disiinmeyi ve oOzellikle bilimsel disliinmeyi 6grenmede, soru
sormanin 6nemi biiyiiktiir. Sudman ve Bradburn, (1991), zihinlere takilan sorulara cevap. aramakla
bilimsel diistinmenin basladigin belirtmektedirler. Ayrica sorular, 6grencinin 6grenip 6grenmedigini,
eksik ve hatali 6grenmelerin neler oldugunu, kavramsal yanilgilar1 (Novak, 1998; Hakiboglu ve Merig,

2000), ogrenme giigliiklerin ortaya ¢ikaran, 6grenci gelisimini saglayan dnemli 6gretim aracilardir.

Ogretim ortamuinda farkli niteliklerde sorular sorulabilmektedir. Farkli nitelikteki sorular,
farkli davraniglarin kazanilmasini saglayacaktir. Ancak 6gretim ortaminda sorulan sorularin, %801
ogrenilmis bilgilerin tekrarini ortaya koyan nitelikli sorular sorulardir (Teachervision, 2010). Ogretim
stirecinde, sorularm farkli islevlerinin oldugunun bilinmesi ve bu islevleri dikkate alinarak sorulmasi
gerekmektedir. Ogretmenler diizenli olarak diisiinme bigimini giideleyici soru sorarlar. Bunlar:
“hatirlama, degerlendirme, akil yiiriitme (sebep gosterme), yaratici diisiinme" olmak iizere dort grupta
ele alinir (MEB, 2005). Smif i¢i 6gretimde sorulacak sorularm; 6grenci katilimini artirma, onceki
ogrenmeleri gdozden gecirme, bir konuda tartigma baslatma, 6grencilerde yaratici diisiinmeyi saglama,
Ogrenci yeteneklerini tanima, dgrencilerin 6grenmeye hazir olup olmadiklarimi belirleme, hedeflere
ulagsma derecesini saptama, 6grenci katkilarini artirma, ilgi ¢ekme gibi islevlerinin olmasi gerektigi
unutulmamalidir. Sorular, farkli amaglarla sorulabilecegi gibi temelde 6grenme-6gretme faaliyetlerini
yiiriitme ve yonlendirme, 6grencide gergeklesecek davranis degisikliklerini saglama amaciyla sorulur.
Istenilen davrams degisikliklerini saglamada da sorularin 6gretim hedefleri ve hedeflerin diizeylerine
uygunlugu, o&grencilerin farkli diisinme bigimlerini ve boyutlarmi kullanmalarini saglayacak

niteliklere sahip olmas1 gerekir.

Ogretmenler soru sorarak, dgrenci yasantilarmin yapilandirilmasi ve érgiitlenmesine yardimci
olurken, ogrenci de diisinmeyi ve akil yiiriitmeyi ogrenir. Ogretmen, diisiinceyi atesleyici ve
diisiinmeyi tiretici sorular tiretmek zorundadir. Yiizeysel sorulardan kaginmalidir. Yiizeysel sorular,
yiizeysel anlamaya yol acar ve bu da diisiinmeyi engeller (Ozden, 2010). Ogrencilere yiizeysel sorular
sormak yerine, diislinmeyi uyaran, Ogrenme seviyesini artiran, kalici 0grenmeyi gerceklestiren,
O0grenmenin O0grenilmesini saglayan sorular sorulmali, bu tiir sorularin sayist artirilmalidir. Sinif
ortamindaki sorularin sayis1 artikga 6grenme miktar1 da artmaktadir (Gage ve Berliner, 1994). Ayrica
biligsel diizeyi artan sorularn Ogrenci basarist lizerinde olumlu etkileri vardir (Winne, 1979;
Dillon, 1989, akt: Agikgdz, 1998; Redfield ve Rousseau, 1991). Bloom taksonomisinde de (1974)

alttan iiste dogru artan bir diisiinsel etkinlik vardir ve bu goriisii desteklemektedir. Sorulacak sorularin
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da bu tiir 6grenme diizeylerini saglayacak sekilde organize edilmesi ve sorulmasi uygun olacaktir.
Bunun yaninda, 6grencilerin; derse ilgisini ¢ekme, tanima, yoneltme, davranislari bicimlendirme ve
o0grenme diizeylerini belirleme, derse katkilarini artirma vb. gibi temel nitelikleri kazandiracak sorular

da sorulmalidur.

Ogretim ortamlarinda, farkli amaglarla ¢ok sayida soru sorulmaktadir. Her soru da 6nemli
olabilir. Ancak sinifta 6gretim igin temel amag, 6grencilerin diislinme bi¢imlerini gelistirme ve etkili
ogrenmelerini saglamak olmalidir. Ozellikle de 6gretim hedefleri diizeylerine uygun soru sorma,
ogrencilerin de sorularmn diizeyine uygun cevaplar vermesini saglama temele alinmalidir. lyi gretme-
O0grenme, etkili soru sormayi gerektirir. Etkili sorular sormak, istenilen cevaba ya da olasi dogru
cevaplara gotiiriir. Bu nedenle neyin, ne zaman ve nasil soracagi iyi bilinmeli ve dgrenciler de belli bir
cergevede tutulmalidir. Ayrica, smif i¢i sorularda sadece Ogretmen sorularina degil; O0grencilerin

ogretmenlere sordugu sorular ile 6grencilerin birbirlerine sorduklari sorulara da yer verilmelidir.

Ogretim ortaminda sorulan sorularla ilgili farkli simiflamalar yapilabilir. Bir tek ve dogru
simiflamadan bahsetmek de uygun olmayacaktir. Bu c¢alismada, smif i¢ci sorulan sorularla ilgili

asagidaki siniflama kullanilacaktir.
e Hedeflerin diizeylerine gore sorular.
e Cevaplama sekillerine gore sorular.
e Yoneltilme bigimine gore sorular.

Bu siniflama dogrultusunda ¢alismada, matematik dersi 6gretiminde sinif i¢i sorulan sorularin
O0gretim hedef ya da kazanimlarinin seviyesine uygunlugu, verilen cevaplarm 6gretim hedefleri
seviyesine uygunlugu ile siuf i¢i sorularin farkli soru niteliklerine goére durumunu belirlemek

amaglanacaktir.
Arastirmanin amaci

Smif igi dgretimin basarisinda, 6gretmenin soracagi sorularm onemli bir yeri vardir. Ogretim
siirecinde neyi, ne zaman, nasil soracagini bilen 6gretmenle, bu konuda yetersiz olan 6gretmenin
ogretim siirecindeki etkililigi farkli olacaktir. Ayrica, soru hazirlama ve sormanin etkililigi yaninda, bu
sorulardan alinacak cevaplarin da soru nitelik ve islevlerine uygun alinmasi gerektigi iyi bilinmelidir.
Soru sormanin 6tesinde, beklenilen cevabi alacagimiz sorulari sormak daha etkili bir 6gretim igin
gereklidir. Bu ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin siniflarda sormus oldugu sorular ve bu sorulara verilen
Ogrenci cevaplarmin diizeyleri, 6grenci cevaplarmin nitelikleri ve islevlerine uygunlugu ile sorularin
kimler tarafindan soruldugu ve cevaplama sekillerine gore soru nitelikleri gibi sorularin cevaplarini

belirlemektir.
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2. YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma c¢aligmalar1 iginde yer alan biyografik arastirma deseni
kullamlmistir. Biyografik arastirma, bireylerin hayat hikdyelerinden hareketle, onlarin yasadiklari
tecriibe ve Kigisel algilarinin incelenmesini iceren bir yontemdir (Mertens, 1998). Verilerin
toplanmasinda, veri toplama araci olarak dokiiman ve kayit inceleme yontemi igericisinde yer alan
dokiimantasyon teknigi kullanilmistir (Ekiz, 2003). Dokiiman inceleme olarak da bilinen bir yontem,
biyografik arastirmalarin veri toplama araglarindan birisidir ve veri kaynaklari olarak arastirilmasi
istenen olgular hakkinda bilgi iceren yazili belgeler, ses kayitlari, fotograflar, elektronik dosyalar ve

videolar kullanilir (Lincoln ve Guba, 1985).

Bu arastirma, 2009 yili birinci yarilinda, Isparta ilinde bulunan 5 ilkégretim Okulunun 4 ve 5.
simif matematik derslerinde, bu okullarin 4 ve 5. siiflarinda bulunan 18 subesinde gergeklestirilmistir.
Bu okullardaki sinif 6gretmenlerinin birer ders saatlik uygulamalarmin ses kayitlari ve ders sonunda
Ogretmenlerle yapilan yiiz yilize goriismelerle veri toplanmustir. Aragtirma bulgulari ve sonuglarinin, bu

orneklem ve veri toplama araglari ile sinirli oldugu kabul edilmelidir.

9% e

Verilerin analizinde, Miles ve Heberman (1994) Onerilen “veri indirgeme”, “veri gosterme” ve
“sonu¢ ¢ikarma” nitel veri analizi teknigi uygulanmistir. Sorularin, niteliklerinin belirlenmesi ve
zamanlama agisindan hangi amagla soruldugu gibi, durumlarin belirlenmesinde, 6gretmenin soruyu
sorma ve Ogrencilerin ifadesi ile 6grenci cevaplari dikkate alinmistir. Hedeflerin hangi 6grenme
diizeyinde oldugunun belirlenmesinde ise, konunun onceden &gretimin yapilip yapilmadigi, sorunun
ifade bigimi ve 6grenci cevaplarmin karsilastirilmasi yoluna gidilmistir. Ayrica, 6gretmenlerle yapilan
yiliz yiize goriismelerde, sorduklari sorulari ne amagla sorduklari sorgulanmis ve sorularin sorulus

amaglarini belirlemede bu goriismelerdeki temel anlama deger verilmistir.

Smmf i¢i Yoneltilen Sorular

Ogrenme-dgretme siirecinde sorulan sorularm, dgretimin niteligini ve kaliciligimi artirmada
¢ok onemli bir yerinin oldugunu sdyleyebiliriz. Ogretim ortaminda sorulan sorularin nitelikleri baslig
altinda, 6gretim hedeflerinin diizeylerine gére sorular, 6grencilerin cevaplama sekillerine gore sorular,

yoneltilme bi¢imine gore sorular olmak lizere soru nitelikleri ele alinacaktir.
a) Amaclarin Diizeylerine Gore Sorular

Ogretim siirecinin en énemli unsurlar1 dgretim hedeflerdir. Ogretim hedefleri, 6gretmenlerin
gorevleri ve siire¢ sonunda 6grencilerden beklenen davraniglar: gdsteren gozlenebilen ve dlgiilebilen
niteliklerdir. Bu niteliklerin davranis degisikligine doniismesinin temel Ol¢ii birimleri hedefler ve

hedeflerin sorulara doniistiiriilmesidir. Burada 6nemli olan, oncelikle hedefleri belirlemek, hedeflerle
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diizeylerini belirlemektir. Ogretim siirecinde asil olan 6grenci basarisidir. Bunun 6lgiilmesi de uygun

sorularin yoneltilmesi ve istenilen cevaplarin alinmasina baglidir.

Ogretim amaglari, {i¢ temel alana ayrilarak incelenmektedir. Bloom taksonomisi olarak da
bilinen bu ii¢ alan; bilissel, duyussal ve devinigsel alan olarak smiflandirilmistir (Ertiirk, 1993:
Sonmez, 2003). Bilissel alan bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak
smiflanmis, her sinif da alt kategorilere ayrilmistir. Bloom taksonomisi Anderson ve Krahtwohl (2001)
tarafindan revize edilmis ve bilissel alan taksonomisi; hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz etmek,
degerlendirmek ve yaratmak gibi alt basamaklara ayrilmistir. Bu calismada, Bloom taksonomisinin

revize edilmis basmaklar1 kullanilacaktir.
b) Bilissel Alan Amaglar:1 Diizeylerine Gore Sorular

Biligsel alan basamaklari; bilgiyi gdriince tanima ve hatirlamadan baslayarak, agiklama, bir
problemi ¢dzme, bir biitiinii ¢éziimleme, degerlendirme ve bir bilgi biitiinii olusturabilme gibi akil
yiiriitme yollari ile kazanilan davraniglari iceren siiflamadir. Hatirlamak, anlamak, uygulamak, analiz
etmek, degerlendirmek ve yaratmak basamaklarindan olusur.“Bu basamaklar, bireylerde farkli
diizeylerde zihinsel davranmislari igerir ve farkli diisiinme bigimlerinin kullanilmasini gerektirir.
Ogretmenlerin sordugu farkli sorular, farkh diizeylerdeki davramslarn ortaya ¢ikmasini saglayacagi
icin, simf ici 6grenmelerde de onemli davranis farkliliklari olabilmektedir. Ogretim siirecinde yer
verilen sorularm, biiyiik oranda biligsel alan 6grenmeleri ile ilgili oldugu diisiiniildiigiinde; sorularin

Ogretim hedeflerinin diizeylerine uygun sorulmasi ve beklenilen 6grenci cevaplarmin alinmasi gerekir.
Hatirlamak

Biligsel alanin ilk basamagidir ve bilissel 6grenmelerin temelini olusturur. Bilgiyi goriince
tanimay1 ve anmimsamayi igerir. Bir-kaynagin bilgisini aymi sekilde tekrarlamay1 gerektirir. Ders
kitabinda gegen bir bilginin ya da 6gretmenin sdyledigi bir bilginin ayn sekilde tekraridir. Bir olayin,
olgunun, kisi ya da varligin adin1 hatirlamak, bir kural ya da ilkeyi tanimlamak, varliklar1 smiflamak
bilgisi vb. 6rnekler hatirlamak basamaginda kazanilan davraniglardir. Ancak ezber 6grenmeleri igerir.
Ogretmenin boyle bir bilgiyi dlgebilmesi igin kaynagin bilgisini ayni sekilde yazabilmeyi gerektiren

sorular-sormasi gerekir. Bu tiir sorular:
e Dik ac1 kag derecedir?
e Dikdortgenin alan formiilii nedir?
o Rakamlar kagtan baglar?
e Diin matematik dersinden hangi konuyu 6grenmistik?” gibi sorulardir.

Hatirlamak diizeyindeki 6grenmeler, ezber diizeyinde 6grenmeler oldugu igin elestirilir. Ancak

ezber diizeyinde 6grenme zorunludur ve st diizey Ogrenmelerin tamami igin gegerli oldugu igin
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onemlidir. Bunun boyle bilinmesinin yaninda, asil olan 6grenmeleri bu diizeyde sinirlamamaktir. Bu
diizeyin istiine, her 6grenme-6gretme ortaminda ¢ikilmaya calisilmalidir. Hatirlamak diizeyinin
lizerinde Ogretim faaliyeti yapilmaz ve soru sorulmaz ise, Ogrenmeler ¢ok kolay bir sekilde
unutulabilir. Ogretmenlerin, bu diizeyde 6grenmelere agirlik vermesi ve ezber bilgisini dlgen sorular

sormasi, 6gretimi ger¢eklerden uzaklastiracaktir.
Anlamak

Biligsel alan 6grenmelerinin ikinci basamagi, Ogrencinin bilgiyi kendine mal ettigi ve
icsellestirildigi basamaktir. Anlamak basamagi olarak tamimlanan bu basamakta, kaynagin bilgisi ayni
sekilde sunulmaz. Ancak benzeridir. Bu basamakta bilgi agiklanir, dzetlenir, yorumlanir, kestirilir, bir
baska forma ¢evrilir. Anlamak basamaginda &grenen bir 6grenci, Hatirlamak. basamaginda da
ogrenmis demektir. Ogrenmelerin bu basamaga ¢ikabilmesi icin, &grenilen konunun anlasilip
anlagilmadigimin sorulmasi, Ogrencinin de kendi kavramlari ile diislincelerini agiklamasi, Ornek
vermesi gerekir. Ogrenciler, olaylarin nedenlerini yorumlayabilmeli ve sonuglarmi da

kestirebilmelidir. Bu ve benzeri diisiinme diizeyinde gerceklesen bir 6grenmenin unutulmasi bir 6nceki

basamaga gore daha zor olacaktir. Bu diizeyde sorulan sorular su sekilde ifade edilebilir.
e (Cozdigiimiiz bu soruya uygun 6rnek verebilir misiniz?
e 4.5.6.7.9 sayilarimi say1 dogrusu tizerinde gosterebilir misiniz?
e 3/5 kesrini bir biitiin iizerinde kim gosterecek?
Uygulamak

Uygulamak basamagi; bilissel -alanin bir isi, bir etkinligi yapma, bir problemi ¢ézme, bir
kurala uyma, bir etkinligi tamamlama gibi davranis degisikliklerini icerir. Bu diizeyde 6grenen bir
Ogrenci anlamak basamaginda edinmis oldugu bilgiyi kullanabilir. Anlamak diizeyinde &grenme
gerceklesmedigi siirece, problem ¢dzme miimkiin olmayacaktir. Bilgiyi 6ziimsemek, kendine mal
etmek bir davranist uygulayabilmek i¢in yeterli olmayabilir. Ayrica, bir bilgiye sahip olmakla, o
bilgiyi kullanmak farkli bir gelismeyi gerektirir. Bu yiizden 6grenci dgrenmelerinin kaliciligl ve
kalitesini artirmak i¢in kazanilan bilgilerin kullanilmasi yani uygulanmasi da gerekir. Bu diizeyde

ogrenmeleri 6lgebilmek igin 6gretmenlerin asagidaki sorulara benzer sorular sormasi beklenir.

e Ug kisilik bir ailenin yaslar1 toplami 56’dir. Anne 22, baba ise 25 yasinda olduguna gore 5 yil

sonra ¢ocuk ka¢ yasida olur?
e Yas problemleri ile ilgili farkli ¢6ziim yollar1 olan sorulardan kim sormak ister?
e Verilen bir metindeki uygun yerlere nokta ve virgiil koyunuz.

o Listeleme seklinde verilen A ve B kiimesinin kesisim kiimesini ven semasi seklinde gosteriniz.
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Ogrenci verilen problemleri ¢ozebiliyorsa uygulamak diizeyinde Ogrenmis, ¢dzemiyorsa
onceden edindigi bilgileri kullanamiyor demektir. Kullanilamayan bir bilginin hamalligim1 yapmak
yerine uygulanabilir diizeye getirmek, Ogretimin kalitesini artiracak ve bilgiler uzun siire

hatirlanabilecektir. Ciinkii uygulanan, kullanilan bilginin kalicilig1 daha uzundur.
Analiz etmek

Analiz etmek basamagi; bir biitlinii pargalarina ayirmak, biitliniin parcalar1 arasindaki iligkileri
kurmak, bir biitiinii olusturan ilke ve genellemeleri tanimak gibi davranis degisikliklerini igerir. Akil
yiiriitme yollarindan tiimdengelim demektir. Biitiin ve parca iliskisini gérmek ve her parganin
biitiindeki gorevlerini agiklamak ve Ogeler arasi iligkileri vurgulayabilmektir. Analiz  etmek
diizeyindeki sorular, akil yiiriitme yollarmi kullanarak cevaplamay1 gerektirir. Sorularin cevaplanmasi
icin elestirel, yansitici diisiinme gibi diisiinme becerilerin gelismesi gerekir. Bu tiir sorular, daha fazla
diisiinmeyi ve cevaplamak i¢in de daha fazla siireyi zorunlu kilar. Bu diizeyde soru sormak da cevap
almak da zordur. O yilizden &gretmenler, bu diizeyde sorular sormayi ve cevaplamay: tercih
etmeyebilirler. Ancak 6nemli olan harcanan zaman degil, 6gretim kalitesi olduguna gore &gretim
konusunun niteligine bagli olarak bu diizeyde sorulara Onemle yer  verilmelidir. Bu diizeyde

sorulabilecek soru o6rnekleri sunlardir.
e Matematik 6grenmenin neden ve sonuglari arasmdaki temel iligkileri kurunuz.
e Verilen bir problemin ¢6ziim asamalarini yaziniz:

e Bir musluk, bir havuzu 15 saatte: doldurmaktadir. Bir baska musluk ise 20 saatte
bosaltmaktadir. Tki musluk birlikte acildiklarinda, havuz kag saatte dolar? Bu soruda verilen

veriler ile istenen verileri gosteriniz.
Degerlendirmek

Biligsel alan 6grenmelerinin degerlendirmek basamagi; kritik etme, karar verme ve kontrol
siirecidir. Uretilen fikir ya da iiriinler, olgiitlerine gore elestirilir ve karar verilir. Degerlendirme
siirecinde tek bir karar yoktur. Kararlarin farkhiligmin nedeni de olgiitlerdir. Olgiitler, elbette
farkliliklar gésterebilir. Ancak, gecerli ve giivenilir bir dlgiit 6lgiisii belirlemeden karar vermek,
kararlarin ¢esitliligini artiracak ve giivenilir olmayan sonuglar ortaya ¢ikaracaktir. Elde edilen 6lgiite
uygun olarak, siire¢ ve triinler farkli boyutlariyla karsilastirilarak degerlendirilmelidir. Bu diizeyde

soru ornekleri asagidaki gibi olabilir.
e Verilen bir problemin ¢6ziim yolunu, ¢éziim yoluna uygunlugu agisindan elestiriniz.
e Yas problemleri i¢in verilen yeni ¢6ziim teknigini degerlendiriniz.

o Kiimelerde kesisim konusu ile ilgili verilmis orijinal problem &rnekleri kontrol ediniz.
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Yaratmak

Yaratmak basamagi ise; biligsel alanin son basamagi olarak revize edilmistir. Olusturma,
planlama ve {iretme basamaklarmmdan olusur. Yeniligi ve Ozgiinliigii gerektirir. Bu basamakta
ogrenciler; yeni bir fikir iretirler, yeni problemlere ¢oziimler bulurlar, yeni problem durumlari
onerebilirler, kendilerine 6zgii iiriinler olusturabilirler. Bu siireci yasamak i¢in, akil yiiriitme yollarim
kullanma becerisine sahip olurlar. Yaratmak diizeyinde davramig degisikligi kazandirmada sorularin,
diisiinme siireglerini biitiin boyutlar1 ile kapsayan, 6grencinin 6zgiin iletisim kurmasini ve yeni bir
proje ya da iirlin ortaya koymasini saglayan sorular olmasi beklenir. Bu tiir beceriler; siire¢ i¢inde ele
alinmali, performans ve proje caligmalar1 ile degerlendirilmelidir. Bu diizeyde ogretmenlerin

sorabilecegi sorular su sekilde ele alinabilir.
e Verilen bir probleme yeni bir ¢6ziim yolu dneriniz?
e Yas problemlerinin ¢dziimil i¢in yeni bir ¢oziim teknigi gelistiriniz.
o Kiimelerde kesisim konusunu pekistirebilmek i¢in orijinal problemler olusturunuz.

Yaratmak diizeyinde sorulan sorular, dgretim konusunun tam olarak &grenilmesini miimkiin
kilar.Yorumlamalar, aciklamalar ya da tahminler bu sorulara cevap olusturamaz. Ogretmenler
sorularini olustururken; farkli fikirlere imkan veren sorular sormali, bircok farkli cevaba da izin

vermelidir.
¢) Duyussal Alan Amaclar Diizeylerine Gore Sorular

Duyussal alanda 6grencilerde-gelistirilmek istenen davraniglar ilgi, tutum ve aligkanliklara
yonelik davranig degisiklikleridir. Duyussal 6grenmeler nesne, olay, kisi, ders ya da konulara karsi
ilgi, tutum ve duygularimizi yansitir. Bu davraniglar ilgi duyma, istekli olma, sevme, hoslanma,
yaklasma ya da bu davramslarin tam tersi olan duygularimzla ilgili davramglardir. Derslere ilgi
duyma, dersi ve 0gretmenini sevme, dersle ilgili etkinliklere katilmada istekli olma, zevk alma gibi
hedefler biitiin - dersler. i¢in ortak duyussal hedefler olabilir. Bu tiir hedeflerin kazanilip-
kazanilmadiginin da &lgiilmesi miimkiindiir. Ogretmenlerin sinif i¢i sorularda duyussal hedeflerle ilgili
sorulara yer vermesi gerekmektedir. Bu tiir sorulara verilecek cevaplar ise severim, baz1 dgrenciler
matematigi sevmiyor, problem ¢dzmekten hoglanirim, matematik zekdmi daha ¢ok gelistiriyor, goriis

ve ufkumu genisletiyor gibi cevaplar olabilir.
Alma

Duyussal alanin ilk basamagi olan alma basamagi, dersle ilgili uyaranlarin farkinda olma, ilgi
duyma ve almaya aciklik gibi dzellikleri kapsar. Bir dersin farkinda olmayan bir 6grenci, derse katilim
gosteremez. Bu diizey, biligsel alanin bilgi basamag ile paralellik gosterir. Ancak 6grencinin egilimi
ile ilgili 6zellikler duyussal niteliklidir, seklinde belirlenebilir. Bu diizeyde farkinda olma, almaya

aciklik ve kontrollii secici dikkat gibi davraniglar s6z konusudur. Sorulabilecek sinif i¢i sorular:
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e Matematik dersine karsi ilgisiz 6grencilerin farkinda misiniz?
e Matematikle ilgili goriislere hoggoriilii miistiniiz?
Tepkide bulunma

Bu 6grenme diizeyinde, 6grenciler uyaranlarin farkinda olmakla kalmaz, tepki de verir. Bu
diizeye, cevap verme diizeyi de denir. Ogrencinin katilim ile ilgili sorular bu diizeyde sorulan
sorulardir. Ogrenci katilmu tepkide uysallik, isteklilik, doyum seklinde olabilir. Ogrenciler; yéneltilen
sorular1 ya itaat, ya riza i¢in ya da kendiliginden okur. Okudugunda zevk aldiginm1 da belirtiyorsa, bu

diizeyde davraniglar sergilemis olur. Bu diizeyde sorulabilecek sorular su sekilde 6rneklendirilebilir.
e Yas problemlerinin yer aldig1 sayfay1 a¢iniz.
e Yas problemlerini ile ilgili problemleri okuyunuz.
e Yas problemlerini ¢6zmekten kimler zevk aliyor?
Deger verme

Deger verme diizeyi, bireyin bir olay, kisi,‘obje ya da derse deger vermesi, bunlari
digerlerinden iistiin tutmasi ya da tercih etmesi seklinde davranis Ozelliklerini kapsar. Bu diizeyde
ogrenciler; bir degeri ya da dersi digerine takdir eder ve tercih eder. Tutarli davraniglar sergiler.
Matematigin Oonemini takdir etme, matematige Onem vermeleri icin bazi arkadaslarmi matematik
sevgisi asilama gibi davranmglarda bulunabilir. Fikirlerine ve tercihlerine baglilik gosterirler. Bu

diizeyde sorulabilecek 6gretmen sorulari;
e Matematik dersini diger derslere neden tercih ediyorsunuz?
e Matematikle ilgili bir meslek alani1 segme nedeniniz neler olabilir?
e Matematigi seven arkadaslarmizla birlikte neden ders ¢alisiyorsunuz?
Orgiitleme

Duyussal alan hedeflerinin bu diizeyde gergeklesmesi ¢ok uzun bir siireci alacagindan, bu
diizeyde smifi¢i sorular sormak gercekten zor olacaktir. Bu diizey, tutarli bir degerler sistemi
gelistirmeyle  ilgilidir. Degerler, kisiye 0zgii hale getirilmek igin kavramsallagtirilir ve oOrgiitlenir.
Kavramsallastirma soyutlama, analiz ve ayirt etmeyi gerektirir. Boylece duyularla algilanan degil,
daha ¢ok duygularimizla ifade ettigimiz davraniglar ortaya cikar. Artik birey, degerler arasindaki
iligkileri belirginlestirmis, kendine 6zgli hale getirmistir. Bu diizeyde sinifta sorulabilecek soru

ornekleri su sekilde 6rneklendirilebilir.
e Matematik dersiyle ilgili bir yagsam plani olusturunuz.

e Matematik dersiyle ilgili yargilar olusturunuz.
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Nitelenmislik

Duyussal alanin son basamagi; nitelenmislik ya da kigilik haline getirme davranis
degisikliklerini ifade eder. Bir yasam felsefesine sahip olmak anlamindadir. Bir 6nceki basamaktaki
orgiitleme, burada genellenmis bir davranig 6zelligidir. Kisi tutarhi bir degerler sistemine sahiptir.
Onceden secilmis deger sistemlerini degerlendirilir ve tutarh olarak yasar. Bu diizeyde sorulabilecek

soru ornekleri agagida verilmistir.
e Yasaminda var olan problemin ¢oziimiinde matematiksel diisiinme bi¢imini nasil kullanirsin?
e  Tutarli bir matematiksel diisiinmeye sahip bir kisi neler yapar?
e Matematikte bagimsiz olarak ¢alismaya ne kadar giiven duyuyorsunuz?
d) Cevaplama Sekline Gore Sorular

Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin kalitesini artiracak soru niteliklerinden birisi de cevaplama
sekline gore soru bigimleridir. Smif i¢i Ogretimde Ogretmenlerin soracagi sorular, Ogrencilerin
cevaplama Ozgiirligine gore farkli adlarla ele alinabilirler. Bu tiir sorular, 6grencilere cevaplama
Ozgirliigii tanimayan, cevabi sinirlandirilmis sorular “kapah uclu sorular” (smirh cevap gerektiren
sorular) ya da cevaplarin1 6zgiirce yazabilecekleri, “acik uclu sorular” (serbest cevap gerektiren)

sorular olmak tizere iki grupta degerlendirilir.
Kapali uglu sorular

Ogrencilerden; kisa ve kesinlikle belirlenmis bir cevap vermeleri isteniyorsa, bu tiir sorulara
kapali uglu sorular denir. Bu tiir sorularda, verilecek cevabin niteligine bagl olarak belirli sinirlamalar
yapilir. Cevaplayiciya ¢ok fazla 6zgiirliik tanimayan bu tip sorularda, lizerinde disiiniilecek cevap ya
da igerigin siniri; cevaplarmizi listeleyin, nedenlerini yazin, maddeler halinde yazin, adlarini yazin,
ilkelerini belirtin vb ifadelerle agikca sinirlandirilir. Goriildiigii gibi dgrencilere, sinir1 yapilandirilmisg
ve belirlenmis bir gorev sunar. Ogrenci cevaplarini kolay kontrol edebilir. Cevaplarm kapsamini ve
smirint kolayca belirleyen bu sorulara, kapah uclu ya da cevabi simrlandirilims sorular denir. Bu
tiir sorular, hatirlamak ve anlamak diizeyinde 6grenmelerin gergeklesmesinde etkili olabilirken, daha
karmagik ve o6zgiin cevap gerektiren {ist diizey Ogrenmeler i¢in uygun sorular degildir. Asagidaki

sorular, bu tlir sorulara 6rnek olusturabilir.
e Bes elemanli bir kiimeyi listeleme yontemiyle yazimniz.
e Bos kiimenin 6zelliklerini maddeler halinde yaziniz.

e Rakamlarm dogal sayilardan farklari nelerdir?
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Actk uclu sorular

Bir soru cevaplayiciyi, yazacagi cevabi segmede ve cevabin ifadesinde serbest birakiyorsa, bu
tiir sorulara acik uglu sorular ya da serbest cevap sorular1 olarak tanimlanabilir. Bu cevap 6zgiirliigi;
Ogrencinin konuya yaklagim bi¢iminde, cevap vermede kullanacagi bilgilerin segiminde, cevaplarini
orgiitleme biciminde oldukca serbest hareket etme imkani saglar. Bu da Ogrencinin her tiirlii
yasantisini, goriis ve diigiincelerini kullanarak, yeni cevaplar vermesini saglayabilir. Cevabin nitelik ve
uzunlugu hakkinda smirsiz bir 6zgiirliik verdigi i¢in, bu tiir sorulara ac¢ik uglu ya da serbest cevap
gerektiren sorular denir. Bu tiir sorular, kokli, karmasik, iist diizey O6grenmelerin
gergeklestirilmesinde dnemli bir degere sahiptir. Asagidaki sorular bu tiir 6grenmeleri 6lgmede ya da

gergeklestirmede sorulan sorulara drnek olarak verilebilir.

e Asagidaki problemlerin ¢6ziimii ile ilgili farkli ¢6zliim Onerilerinizi yazimz.
e Matematik dersinde kiimeler konusuyla ilgili sorulmus sorular1 elestiriniz.
e Bir matematik dersi 6gretmeni dersini sevdirmek i¢in neler yapmalidir?

¢) Yoneltilme Bicimine Gore Sorular

Bu tip sorular, sorunun kim ya da kimlere yoneltilecegi ile ilgilidir. Smf i¢i grenmelerin
gerceklesmesinde, sorularm kim ya da kimlere sorulacaginin bilinmesi de 6gretim siirecinin kalitesini
etkileyebilecektir. Bu sorular, tim gruba sorulan soru (genel soru) ve kisiye yoneltilen soru olmak

iizere iki gruba ayrilir (S6nmez, 2003).
Tiim gruba yéneltilen sorular

Biitiin 6grencilerin sz alarak cevap vermek istedigi sorulara tiim gruba yoneltilen sorular
denir. Dersin basinda 6grencileri giidiilemek, dnceki 6grenmeleri hatirlamak ve 6grenme eksikliklerini
belirlemek, eski 6grenmeler ile yeni 6grenmeler arasinda iliski kurmak amaciyla sorulan sorulardir.
Ogrencileri uyanik tutma, tartisma baslatma ve siirdiirme amaciyla da sorulabilir. Asagidaki sorular

ornek olusturabilir.

o Denk kiimeler ile esit kiimeler arasindaki farki kim agiklayacak?
o “Odami tasarliyorum” proje 6devini kimler almak ister?

o Defterinize, cevremizdeki hayvan tiirlerini dikkate alarak memelilerden olusan bes elemanli
bir kiime 6rnegi yaziniz.

Kigiye yoneltilen sorular

Smuf etkilesiminde, bireylerin birbirine sordugu sorulara, kisiye yoneltilen sorular denir. Bu
tiir sorular; 6gretmenin-dgrenciye, O0grencinin-dgretmene ve dgrencinin- 0grenciye sordugu sorular
olmak iizere {i¢ grupta ele alinabilir (Tagpinar, 2007). Kisiye yoneltilen sorular, isim belirtilerek
sorulur. Ogretmenin dgrencilere bireysel olarak sordugu sorular, dgrencinin derse ilgisini ¢ekme ve
katilimini saglamada 6nemli gérevleri yerine getirir. Ogrencilerin 6gretmenlere sordugu sorular dersin

her asamasinda karsilasilabilecek sorulardir. Ogretmen, bu gruptaki sorulart dogrudan
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cevaplandirmamali, karsilayici sorularla sinifa yoneltmeli ve cevabi onlara buldurmalidir (S6nmez,
2003). Ogretmenlerin, 6grencilerinin kendilerini rahathikla ifade etmelerini saglamak igin soru
sormaya Ozendirmesi ve yilireklendirmesi gerekir. Bu da 6grencinin kendisini ifade etme, iletisim
kurma becerisini gelistirir ve giiven kazanmasim saglar. Ogrenciler, kiiciik grup calismalarinda ve
tartigmalarda birbirlerine soru yoneltebilirler. Bu konuda da 6grencilere firsat verilmeli ve daha etkili

Ogrenci-6grenci etkilesimi saglanmalidir. Kisiye yoneltilen sorular, su sekilde drneklendirilebilir.

e Ahmet, matematik 6grenmemiz konusunda ne diisiiniiyorsun?

e Opretmenim, yas problemlerinin ¢dziimii ile ogrendiklerimizi gercek yasamda nasil
kullamyoruz?

o Elif, alan dlgiilerinin birbirine nasil doniistiirildiigiinii bir 6rnekle gosterir misin?
3. BULGULAR

Aragtirma bulgulari, Srnekleme segilen ilkdgretim okullarmn 4 ve 5. Smiflarinda gorev yapan
18 siif 6gretmeninin, birer saatlik matematik dersleri ses kayitlarinin incelenmesi ile elde edilmistir.
Incelenen kayitlar sonucunda 832 sorunun soruldugu belirlenmis ve bu sorulardan 761’inin ders ile
ilgili oldugu diisiiniilerek, 81 soru degerlendirme dis1 tutulmustur. Bu sorular; amaglarin diizeylerine
gore sorulan sorular, cevaplama bigimlerine gore sorulan sorular ve yoneltilme bigimine gore sorular

seklinde simiflandirilmustir.
3.1. Amaclarin diizeylerine gore sorular

Amagclarin diizeylerine gore sorulan sorular dncelikle bilissel ve duyussal alanda sorulan soru
sayis1 ve ylizdeleri seklinde belirlenirken daha sonra da biligsel alan basamaklarina ve duyussal alan
basamaklarina gore belirlenmistir. Bilissel ve duyussal alana iligskin sorularin say1 ve yiizdeleri tablo

1’de goriilmektedir.

Tablo 1 Amaclara Gore Sorular

Soru Nitelikleri Soru Sayisi (f) Yiizde (%)
Biligsel alanla ilgili sorular 761 100
Duyussal alanla ilgili sorular 0 0
Toplam 761 100

Tablo 1 incelendiginde; sinif i¢i sorulan sorularin tamaminin biligsel alan 6grenmeleri ile ilgili
oldugu ve duyussal alan d6grenmeleri ile ilgili sorulara yer verilmedigi goriilmektedir. Buna goére sinif
ici sorulan sorularin, &gretim amagclar1 alanlarma gore biitiiniiyle biligsel alanla ilgili oldugu ve
duyussal alan hedefleri ile ilgili sorulara yer verilmedigi sdylenebilir.

3.1.1. Bilissel amaclarin diizeylerine gore sorular

Biligsel alan basamaklarma gore sorular ve sorularin diizeyleri tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2 Biligsel Alanla ilgili Sorular

Biligsel alan basamaklari Soru Sayisi (f) Yiizde (%)
Hatirlamak 191 25
Anlamak 176 23
Uygulamak 350 46
Analiz Etmek 22 3
Degerlendirmek 7 1
Yaratmak 13 2
Toplam 761 100

Tablo 2’deki bulgulara gore smif i¢i sorulan sorularin hatirlamak, anlamak ve uygulamak
basamaginda yogunlastigi, sorularin yiizde 94 sinin uygulama basamagina kadar olan basamakta
sorular oldugu, Ust diizey zihinsel beceriler gerektiren analiz etmek, degerlendirmek ve yaratmak
diizeyinde sorulara ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Buna gére matematik dersinin problem ¢6zme
agirlikli bir ders oldugu diisiiniildiigiinde, sorularin yarisina yakininin uygulama basamaginda yer

almasinin dersin problem ¢ézme agirlikli olarak islendigi seklinde yorumlanabilir.
3.1.2. Biligsel amaclarin diizeylerine gire sorular ve cevaplama diizeyleri
Biligsel alanla ilgili sorulan smif i¢i sorularin cevaplanma diizeyleri ile ilgili bulgular tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3 Sorulara Verilen Cevaplarin Diizeyleri

Sorularin cevaplanma sayisi, diizeyi ve yiizdeleri
-
-~ [}
E 4 E = | E 4
5 £ k= = 2 E
E E 5 N 2 g
< <
=~ < = E 2 >~
@)
Soru Diizeyi 202 36 0 0 0 0
Hatirlamak %85 | %l5 %0 %0 | %0 | %0
Anlamak 38 158 15 0 0 0
%18 %75 %7 %0 %0 %0
Uveulamak 0 0 410 0 0 0
yeu %0 %0 %100 | %0 %0 %0
. 0 3 4 24 0 0
Qg Etmek %0 %10 %13 %77 | %0 %0
. . 0 0 0 0 9 3
Degerlendirmek =75 %0 %0 %0 %75 | %25
Yaratmak 0 3 0 2 3 13
%0 %14 %0 %10 %14 %62

Tablo 3’de sorulan sorulara cevap verme sayisi, bu cevaplarin soru diizeyine uygunlugu, hangi
O0grenme diizeyinde cevap verildigi ve bu cevaplarin ylizdelerine yer verilmistir. Buna gore,
Hatirlamak diizeyinde sorulan 191 soruya, 238 cevap verilmistir. Bu cevaplardan %85°1 hatirlamak

diizeyinde, %15°1 ise anlamak diizeyindedir. Anlamak diizeyinde sorulan 176 soruya 211 cevap
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verilmistir. Bu cevaplardan %75’1 Anlamak diizeyinde iken, %181 hatirlamak ve %7’si uygulamak
diizeyindedir. Uygulamak diizeyinde sorulan 221 soruya 230 cevap verilmis ve tamami uygulamak
diizeyinde tespit edilmistir. Analiz diizeyindeki sorulan sorularin %77’si analiz etmek diizeyinde,
%10’u uygulamak ve %7’si anlamak diizeyinde cevaplandirilmistir. Degerlendirmek diizeyinde
sorulan 7 sorunun cevaplart %75 degerlendirmek ve %25 de yaratmak diizeyindedir. Yaratmak
diizeyinde sorulan 13 soruya verilen cevaplar ise, %62 oraninda yaratmak diizeyinde iken, %14l

degerlendirmek ve anlamak , %10’u da analiz etmek diizeyindedir.

Buna gore sorulara verilen cevaplar, genel olarak sorularin soruldugu 6grenme seviyesindedir.
En yiiksek cevaplanma orani uygulamak diizeyinde olup, verilen cevaplarin timii, uygulamak
diizeyindedir. En diisik cevaplanma diizeyi ise, %62 ile yaratmak diizeyindedir.' Cevaplanma
diizeylerine gore tiim cevaplar, sorularin sorulma diizeyine %62’den daha fazla oranda paralellik
gostermistir. Bu da sorulara %62’den daha fazla dogru cevap verildigini géstermektedir, seklinde

yorumlanabilir.
3.1.3. Duyugsal amaclarin diizeylerine gore sorular

Amaglara gore sorulan sorular, duyussal alan basamaklarina gore siniflandirildiginda; bu alana
iliskin sorulara yer verilmedigi gozlenmistir. [lkdgretim matematik dersi egitimi amaglarinda duyussal
amaglara yer verilmesine ragmen, 4 ve 5. Smf 6grenci kazanmimlar1 incelendiginde (MEB, 2005)
duyussal alan kazanimlarmna yer verilmedigi goriilmektedir. Bu tiir kazanimlara yer verilmemesi,
Ogretmenlerin bu alanla ilgili sorulara yer vermesini de gili¢lestirmektedir. Ayrica yasamin her
alaninda kazanildig1 ve daha uzun bir siireci gerekli kildigi diisiiniildiigiinde, sinif i¢i sorulan sorularda
bu tiir sorulara yer vermek zor olabilmektedir.'Ancak matematik dersinin duyugsal hedefleri de dikkate

aliarak bu tiir davranis degisiklerini saglayacak sorulara ve cevaplara yer verilmelidir.
3.2. Cevap verme sekillerine gore sorular
Ogrencilerin, sorulan sorular1 cevaplama sekillerine gore bulgular tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4 Cevaplama sekillerine gére sorular

Cevaplama sekillerine gore sorular Soru Sayist (f) | Yiizde (%)
Kapali uglu sorular 692 91
Acik uclu sorular 70 9
Toplam 761 100

Tablo 4’e gore sorularm %91°1 kapali uglu, %9’u ise agik u¢lu sorulardan olusmaktadir.
Burada, sorulan sorular sadece iki kategoride ele alinmig ve amaglarin diizeylerine gore sorulan sorular
acik uclu ve kapali uglu olarak degerlendirilmistir. Buna gore, 4 ve 5. Smif matematik derslerinde
sorulan sorularin biiyiik oranda kapali uglu sorulardan olustugu, dgrencilerin derinlikli diislinmesini
gerektiren sorulara ¢ok az yer verildigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica bu sonuglar analiz etmek,

degerlendirmek ve yaratmak diizeylerinde sorulan sorularin azligini da desteklemektedir.
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3.3. Yoneltilme bicimine gore sorular
Bu gruptaki sorularla ilgili bulgular tablo 5’de goriilmektedir.

Tablo S Yoneltilme bicimine gore sorular

Yoneltilme bicimine gore sorular Soru Sayis1 (f) | Yiizde(%)
Ogretmenin tiim sinifa sordugu sorular 243 32
Ogretmenin dgrenciye yonelttigi sorular 324 43
Ogrencinin 6gretmene yonelttigi sorular 194 25
Ogrencinin 6grenciye yonelttigi sorular 0 0
Toplam 761 100

Tablo 5’e¢ gore smnif i¢i sorulan sorular, %32 Ogretmenin biitiin sinifa sordugu, %43
dgretmenin bir dgrenciye, %25 ise dgrencilerin dgretmenlere sordugu sorular seklindedir. Ogrencinin
ogrenciye sordugu sorular ise gdzlenmemistir. Ogretmenler, Ogrencilerin &gretmenlere sordugu
sorularin %82’sini “karsilayic1 sorular” olarak, sinifa ve 6grenci ismi sdyleyerek 6grencilere tekrar
sormustur. Buna gére Ogretmenin simifa yonelttigi sorular 400’ gegmistir. Ogretmenin Ogrenci
isimlerine dayal1 yonelttigi sorular da dikkate alindiginda, bu oran %95°i bulmaktadir. Ogrencilerin
Ogretmenlere yonelttigi sorulart cevaplama teknigi agisindan, “karsilayict sorularla” &grencilere
tekrar yoneltmesi goz Oniine alindiginda; dgretmenlerin 6grencilere yonettigi sorularin oraninin arttigi
ve dgretmen sorular1 agirlikli bir ders oldugu sdylenebilir. Ogrencinin dgrenciye sordugu sorularmn
gozlenmedigi g6z Oniine alindiginda da &grenci-6grenci:etkilesimin ¢ok az oldugu bir ders oldugu

kabul edilebilir.
4. TARTISMA ve SONUC

Ogretmenlerin, ilkogretim matematik dersi 4 ve 5. Smiflar smif ici 6gretim etkinliklerinde;
farkli 6grenme diizeyleri, farkli tip ve niteliklerde sorular sordugu tespit edilmistir. Sorular hatirlamak,
anlamak ve uygulamak diizeyinde  yogunlagsmaktadir. Bu sorularmm %46’s1 uygulamak, %25’
hatirlamak ve %23’ anlamak basamagindadir. Hatirlamak ve anlamak basamaginda sorulan sorularin
orani birbirine ¢ok yakinken, en ¢ok uygulamak basamaginda soru soruldugu tespit edilmistir.
Matematik dersinde, edinilen bilgilerle problem ¢ézme becerisi 6n planda oldugu icin, matematik
dersinin iglenilmesine yonelik uygun sorularin soruldugu sdylenebilir. Hatirlamak ve anlamak
diizeylerinde sorulan sorularmn toplamim dikkate aldigimizda, bu oranin da oldukea yiiksek oldugunu

(%48) ve uygulamak becerisine temel olusturdugunu sdyleyebiliriz.

Hatirlamak ve anlamak basamagindaki sorularin c¢oklugu &gretimi olumsuz etkileyebilir.
Ozellikle hatirlamak diizeyinde sorulara c¢ok sik yer verilmesi, kaynaktaki bilgilerin ya da
ogretmenlerin sundugu bilgilerin sik sik tekrar edilmesine neden olacak, buna bagl olarak 6grencilerin
diisiinme becerileri gelisimi olumsuz etkilenebilecektir. Anlamak diizeyindeki sorularin cevaplanma
oram %75 oraninda ve diisliktiir. Bu basamakta 6grencinin bilgiyi baska bir formda diizenlemesi ve
igsellestirmesine bagli sunmasi istendiginden, Ogrenciler cevaplarini verirken yiireklendirilmeli,

ogrencilerden hemen cevap vermeleri istenmemeli ve cevaplama i¢in gereken siire verilmelidir. Ayrica
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anlamak diizeyi, uygulamak diizeyine basamak olusturdugu i¢in bu diizeyde daha fazla soruya yer
verilmelidir. Bu durum problemi anlamay1 igerdiginden, “problemi anlamak demek, yar1 yariya

cozmek demektir” ifadesini destekleyecektir.

Ogrenciler, uygulamak diizeyinde sorulan sorular1 cevaplarken; “6gretmenim carpacak miyiz-
bolecek miyiz? Toplayacak miyiz-¢ikaracak miyiz?” Seklinde, dort islemle ilgili sik¢a soru sorduklari
ve dgretmenin “olur mu &yle?” gibi verdigi tepkinin tersi bir yol izledikleri gézlenmistir. Bu durum;
uygulamak basamaginda, dort islemle ilgili yapacaklari islemleri belirlemede, 0gretmen onayina
ihtiya¢ duyduklar1 ve uygulamak basamagini anlamlandirmada algilama problemleri yasadiklarimi
ortaya koymaktadir (Bloom, 1974). Ayrica bu durum, anlamak basamaginda 6grenmenin istenilen

diizeyde ger¢eklesmedigine de isaret edebilir.

Ust diizey diisiinme becerileri gerektiren ve kalict dgrenmelerin gerceklesmesini yardim eden
analiz etmek, degerlendirmek ve yaratmak diizeylerinde sorulan sorularmn azligi énemli bir bulgudur.
Bu diizeyde sorulan sorular %6 dolayindadir. Bu da, derslerde list diizey 6grenmeleri gergeklestirecek,
ya da oOgrencilerin derinligine ve ¢ok yonlii diisiinmelerini saglayacak sorulara yeterince yer
verilmedigini gostermektedir. Derslerde analiz etmek,degerlendirmek ve yaratmak diizeylerinde
sorulara daha ¢ok yer verilmesi etkili ve kalic1 6grenmeler i¢in gereklidir. Ogretmenler, iist diizey
diisiinme becerileri gerektiren sorulara yer vermek istediginde, 6grencilerin bu diizeyde bilgiye sahip
olup-olmadiklarmi gozlemeli, bu diizeyde bilgiye sahip olmadiklari diisiiniiliiyorsa, telafi yoluna
gitmelidirler. Bu durum; hem sorulan sorulara daha fazla cevap vermek igin 6grenci katilimini, hem
daha ¢ok cevap verilmesini, hem de dogru cevap'verilmesini saglayacaktir. Bu da etkili ve kalici

ogrenmeler i¢in dnemli yararlar saglayacaktir.

Ogrencilerin, sorulan sorulara cevap verme diizeyleri onemlidir. Ozellikle de ayn1 diizeyin
altma verilen cevaplar 6grenme-0gretme faaliyetlerinin etkililigini azaltacak, zaman, emek, enerji ve
kaynak israfina yol agabilecektir.” Ayn1 diizey ve daha st diizeylerde verilen cevaplar ise istenilen
cevaplarin alinmasina hizmet etmis olacaktir. Ozellikle uygulamak ve daha iist diizey 6grenmeleri
gerektiren sorularmn. cevaplanmalarina daha fazla zaman verilmeli ve Ogrenciler cevap vermeye
yoOnlendirilmelidir. Bu maksatla 6grencilerin; cevaplarmi berraklagtirma, dikkatini énemli noktalara
¢ekme ve verilen cevap lizerinde daha fazla yogunlagsmasimi saglama igin irdeleyici sorulara, cevaba
yoOneltmek ve ipuglari olusturmak icin destekleyici sorulara (Moore, 2003) yer verilmeli, 6grencilerin
cevaplart bulmasma yardimci olunmalidir. Ogrencilerin derinligine diisiinmesini ve cevaplari
bulmasini saglayacak bu tiir sorular; 6grenmeyi etkili kilacak, bunun yaninda 6grencinin de akademik

giivenini gelistirecektir.

Matematik dersinin duyugsal amaglariyla ilgili soru sorulmadigi tespit edilmistir. Dersin
amagclar1 arasinda, duyussal amagclar yer almasina ragmen simif i¢i 6gretim etkinliklerinde Sgretmen

sorularinda duyussal 6grenmelerle ilgi sorular tespit edilememesi, arastirmanin 6nemli bulgularindan
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biridir. ilkdgretim Matematik Dersi dgretim programi incelendiginde; matematik dersinin 4 ve 5.
Swiflar1 6grenci kazamimlarinda, duyussal kazanimlara yer verilmedigi ve 6grenci kazanimlarinin
bilissel alan 6grenmelerini dikkate aldig1 goriilmektedir (MEB, 2005). Ogretmen sorularmin dgrenci
kazanimlarmi 6l¢gmeye yonelik oldugu diisiiniildiigiinde, bu sonuglara gére duyussal alan 6grenmeleri
ilgili sorulara neden yer verilmedigi anlasilabilir. En azindan duyussal alanin ilk basamaklarinda bu tiir
sorulara yer verilmelidir. Duyussal alan 6grenmelerinin sinifta belli bir anda ger¢eklesmeyecegi, siireg
sonunda ortaya ¢ikacagi ger¢egi de gdz Oniine alindiginda, bu alanin iist basamaklarinda sorulara yer
vermek zor olabilir. Biitiin bunlarin yaninda, hedef alani ne olursa olsun biitiin 6gretim hedeflerine
ayn1 derecede dnem verilmesi ya da ihmal edilmemesi gerekir. Bu durum hem egitim programlarinin

hem de ¢agdas egitimin amaglarmin gerceklestirilmesine hizmet edecek bir gergektir.

Cevap verme sekillerine gore sorular %91 oraninda kapali uglu, %9 oraninda acik uglu
sorulardir. Sorularm ¢ok biiyiik bir oranda kapali uglu sorular olarak sorulmasi; 6grencinin verecegi
cevabin niteligini 6nemli dlgiide belirlemesinden ve 6gretmenlerin kesin bir cevap bekleme isteginden
kaynaklanmis olabilir. Bunun yaninda, agik uglu sorular 6grenciye sinirsiz' cevaplama ozgiirligi
verdigi ve tek bir dogru cevabi olmadigi i¢in, 6gretmenler tarafindan tercih edilmiyor olabilir. Ancak
bu tiir sorulara dgretim ortaminda sikg¢a yer verilmesi, sorulduktan sonra da cevaplama i¢in hem

bekleme hem de uygun cevabi almak i¢in yeterli bir siire verilmesi gerekir.

Yoneltilme bigimine gore sorular dikkate- alindiginda, bu tiir sorularin da daha ¢ok
ogretmenler tarafindan soruldugu, 6grencilerin. de 6gretmenlere sorular sordugu ancak dgrencilerin
birbirlerine hi¢ soru sormadigi gozlenmistir. Buna gére dersin 6gretmen merkezli bir ders oldugu, grup
calismalarma yer verilmedigi sdylenebilir. Ogrencilerin gretmenlere sordugu sorularin plansiz sorular
oldugu diisiiniildiigiinde, Ogrencilerin  soru sormaya yireklendirilmesi, 6zendirilmesi ve tesvik
edilmesi gerekir. Ogrencilerin birbirlerine sordugu sorulara derste yer verebilmek i¢in de, dgrenci-
ogrenci etkilesiminin g¢ok ylksek oldugu isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinin kullanilmasi,

yoneltilme bigimine gore dgrencilerin birbirlerine yonelttigi sorularin sayisin artirabilecektir.

Sonug olarak, d6gretmenlerin sinif i¢i 6gretim etkinliklerinde soru sormasinin yaninda; 6gretim
hedeflerinin niteligi ve alanini ne olursa olsun her dgretim alan1 ve hedefi ile ilgili sorular sormasi,
ogretim hedeflerinin diizeylerine uygun sorular sormasi, soru sorma teknigini bilmesi ve etkili olarak
sormas1 gerekmektedir. Ogrencilerin bilissel alanda yapici, yaratict ve elestirel diisiinebilmesi,
degerlendirme yapabilen bireyler olarak yetismesi ve yaratmalar yapabilmesi i¢in, bilissel olarak
giiclendirilmesi gerekir. Bunun yaninda belli bir alana iligkin olumlu ilgi, tutum ve yonelimler

gostermesi i¢in duyussal 6zelliklerin de ihmal edilmemesi, hatta daha fazla 6nem verilmesi gerekir.
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