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Oz

Birgok iilkede ve Tiirkiye'de ¢evre egitiminin kiiresel 1sinma kavrami ile ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Kiiresel
1sinma ile birlikte ¢evre problemlerin diinya tizerindeki etkisi artmistir. Bundan dolay: iilkeler kendi egitim ve
siyasi politikalarini ¢evre sorunlariin ¢éziimii lizerine odaklamislardir. Bu ¢alismanin amact; Fiji, Papua Yeni
Gine, Hindistan, Umman ve Yunanistan gibi iilkelerin ¢evre egitimi politikalarina etki eden faktorleri belirlemek
ve Tiirkiye’nin ¢evre egitimi politikasina etki eden faktorlerle karsilastirmaktir. Bu ¢aligmada dokiiman analizi
kullanilmistir. Bunun i¢in de drneklemi olusturan iilkelerin ¢evre egitimi politikalar: ile ilgili genel tarama
(literatiir taramasi) yapilmigtir. Elde edilen kaynaklar belirli bir norma gore diizenlenip, Tiirk¢eye terciime
edildikten sonra ¢evre egitimine etki eden ortak faktorler ¢ikarilmistir. Bu baglamda iilkelerin ¢evre egitiminde
etkili olan 6zellikler anlam ¢dziimleme tablosu ve betimsel analiz yardimiyla agiklanmaya ¢alisilmistir. Yapilan
bu degerlendirmeler sonucunda, Tiirkiye ve Yunanistan'in g¢evre egitimi politikalar1 bakimindan benzer
ozelliklerinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Tiirkiye ile 6rneklemi olusturan diger iilkelerin, gevre
egitimi politikalar1 agisindan farkliliklar tasidigr gorilmiistiir. Tiirkiye'nin gevre egitimi politikasina en yakin
tilke Yunanistan iken, en uzak iilkenin ise Papua Yeni Gine oldugu sonucuna varilmstir.

Anahtar kelimeler: Cevre, Cevre Egitimi, Anlam Coziimleme Tablosu

Abstract

It can be said that in Turkey as well as in a lot of countries environmental education has come out with the
concept of global warming. Because the impact of the environmental problems increased on the world together
with the global warming, countries focused their own educational and political policies on the solution of
environmental problems. The aim of this study is to examine the environmental education policies of such
countries in detail Fiji, Papua New Guinea, India, Greece and Turkey. Document analysis has been used in the
present study. Environmental education literature of the sample countries has been reviewed. Firstly, such
literature edited and translated into Turkish and finally, common factors that effect the environment education
are stated. In this sense common and uncommon features which are effective in countries’ environmental
education are tried to be explained with the help of analysis of the meaning of statements and descriptive
analysis. The results of these evaluations show that environmental policies of Turkey and Greece have more
similar characteristics. It is understood that there are differences between Turkey and the other countries that
form the sample in terms of environmental education policy. In brief, it is concluded that the most similar
country to the environmental policy of Turkey is Greece, whereas the most different one is Papua New Guinea.

Key words: Environment, Environmental Education, Semantic Features Analysis
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1. GIRiS

Cevre, canli ve cansiz varliklarin etkilesimi (Sungurtekin, 2001) olarak tanimlanmaktadir.
Fakat bu etkilesim insanlarin ¢evreye zarar vermesiyle olumsuz yonde degismektedir. Bunun en
onemli sebeplerinden biri insanlarin doymak bilmeyen istekleridir. Hindistan lideri Mahatma Gandhi
“diinya herkesin ihtiyacina yetecek kadarini karsilar, hirsina yetecek kadarina degil” (Sarabhai ve
Chhokar, 2009) diyerek hirslarimizi karsilamak i¢in ¢evremizde bulunan kaynaklara ve gevreye zarar
vermememiz gerektigini, aksi takdirde ¢evre ile etkilesimlerimizin olumsuz yonde ilerleyecegini
belirtmektedir. Insanlarin bu doyumsuz isteklerinin sonucunda gesitli ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmis ve
bu sorunlar giiniimiize kadar gelerek artis gostermeye baslamistir. Ozellikle de sanayi devrimiyle
makinelerin diinyaya hakim olmasi sonucunda c¢evre sorunlari da had safthaya ulasmis, insanlarin
makineleri agsir1  kullanmalar1 neticesinde insan-gevre etkilesimi bozulmaya baglamistir. Bu
bozulmanin farkina varilmasiyla uluslararasi konferanslar ve toplantilar diizenlenerek c¢evre

sorunlariin 6niine gecilmeye ¢aligilmistir.

Diinya geneline bakildiginda, birgok {ilkenin ¢evre sorunlariyla karsi karsiya kaldiklar
goriilmektedir. Ornegin; Hindistan, Umman, Papua Yeni Gine, Fiji ve Yunanistan gibi iilkeler cevre
sorunlartyla ugragmakta (Taylor ve dig., 2009) bu sorunlarim1 gidermek i¢in de ellerinden geleni
yapmaktadirlar. Bu sorunlari gidermenin basinda da insanlar1 egitmenin Onemli oldugunu
vurgulamakta, bundan dolay1 egitim politikalarina ¢evre bilincini yerlestirmekle bagladiklari
goriilmektedir. Ciinkii ¢evre bilincinin olugmasi halinde ¢evreye olan farkindalik artacak, cevre
sorunlar1 da azalmaya baslayacaktir. Yabanci iilkeler bu sekilde uygulamalar yaparken iilkemizde ise
gevre egitiminin son yillarda egitim programlarimiza daha yogun bir sekilde girdigi goriilmektedir.
Bunun sebebi ise diinya genelinde artan kirlilik oranlari, kiiresel 1sinmanin etkileri, gesitli atik
problemleri v.s gibi nedenler sayilabilir. Bunun yaninda, 6gretmen ve Ogrencilerin daha da
bilinglenmesini saglamak ve onlan gevre ile ilgili bilgilendirmek (Yilmaz ve digerleri, 2002) icin

egitim programlarina yavas yavas ¢evre konularinin eklendigi goriilmektedir.

Cevre bilincinin olugsmasinda en 6nemli rol ise ¢evre egitiminin bireylere verilmesidir (Strife,
2010). Yani, toplumun ¢evre konusunda bilgi ve bilince sahip olmasi, duyarli ve olumlu davranig
degisikliklerinin meydana getirilmesi, dogal gevrenin korunmasi ve zarar gérmiis ¢evrenin yeniden
kazanilmasinin temelinde egitim yatmaktadir (Uzun ve Saglam, 2005). Buradaki amag ise, ¢evreye
duyarli ve ¢evre sorunlarini ¢ozebilen bireyler yetistirmektir. Bunu yapacak olanlar ise cevre
egitimcileridir. Cevre egitimcilerinin asil amacglari ¢evre okur-yazar1 ve gevreye karsi duyarli bireyler
yetistirmektir (Knapp, 2000). Buradan yola c¢ikarak, insanin c¢evre ile ilgili konularda dogru
davraniglar kazanabilmesi ve bu konuda egitilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Kizilaslan ve Kizilaslan,

2005).
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Cevre egitiminin verilmesindeki 6nemli amaglardan biri de bireylerde ¢evre okur- yazarliginin
ortaya ¢ikarilmasidir (Mancl, Carr ve Morrone, 1999; Loubser, Swanepoel ve Chacko, 2001). Yapilan
calismalardan da g¢evre okur-yazarliginin 6nemli oldugu anlagilmaktadir. Cevre okur-yazari bireyler
yetistirildiginde ¢evreye verilen zararin en az derecede olacagina inanilmaktadir (Erdogan, Kostova ve
Marcinkowski, 2009). Bu calisma kapsaminda incelenen iilkelerde insanlarin ¢evre bilincini daha iyi
anlamalari igin ¢evre okur-yazarligina dnem verdikleri ve egitim politikalarina bunlar1 biitiinlestirmeye

calistiklar1 goriilmektedir.

Yapilan bu ¢alismada, iilkelerin ¢evre egitimi politikalart ayrintili bir sekilde incelenmis, cevre
bilincini saglamak i¢in neler yapmaya calistiklar1 analiz edildikten sonra, bu yapilanlarin ¢evre
egitimlerine biitiinlestirmekte ki amaclarinin neler oldugu ¢ikarilarak durum tespitine gidilmistir. Daha
sonra iilkemizde de yapilanlar aym sekilde bir yol izlenerek cikarilmistir. Ulkelerin g¢evre egitimi
politikalar1 bazinda karsilastirildigt bir calisma olmadig1 goz Oniine alinarak ve literatiirde eksikligi
goriildiigli icin iilkelerin ¢evre egitimi politikalar1 karsilastirilmis, Tiirkiye’nin incelenen iilkeler
arasinda c¢evre egitimi politikalar1 agisindan benzerlikleri ve farkliliklarinin neler oldugu belirlenmeye

caligilmustir.
Arastirmanin Amaci

Bu galigmanin amaci; Fiji, Papua Yeni Gine, Hindistan, Umman ve Yunanistan gibi iilkelerin
cevre egitimi politikalarina etki eden faktorleri belirlemek ve Tiirkiye’nin gevre egitimi politikasina

etki eden faktorlerle karsilastirmaktir.

2. YONTEM
Arastirmanin Deseni

Caligmada dokiiman analizi yapilmistir. Yapilacak olan c¢alisma ile ilgili mevcut kayit ve
belgeleri toplayip belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemine dokiiman analizi denir.
Bu siiregte en onemli konu arastirmacinin kaynaklardaki bilgileri, kaynakta anlatilmak istenen
anlamda anlamasi ve o dogrultuda kullanilmasidir (Cepni, 2009). Dokiiman analizi aragtirma
calismalarinda, genel tarama ve icerik c¢oOziimlenmesi olmak iizere iki farkli amag¢ igin
kullanilmaktadir. Genel tarama literatiir taramas1 olarak da ifade edilmektedir. Igerik ¢oziimlemesi
daha ¢ok meta analiz ile ortiismektedir (Karasar, 2005). Bu nedenlerden dolay1 ¢alismada dokiiman

analiz yontemi altinda genel tarama (literatiir tarama) teknigi kullanilmstir.
Arastirmanmin Kapsam

Bu calismanin kapsamini, “Environmental Education in Context” adli kitapta yer alan
iilkelerin gevre egitimi politikalar1 olusturmaktadir. Adi gecen kaynakta ¢ok sayida iilke oldugundan

calisma, Diinya’nin farkli cografi bolgelerinde bulunan Fiji, Papua Yeni Gine, Hindistan, Umman,
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Yunanistan ve Tirkiye gibi iilkeler ile sinirlandirilmigtir. Bu iilkelerin bir kismu az gelismis iilkeler

arasinda, bir kismu ise gelismekte olan tilkeler arasinda yer almaktadir.
Veri Toplama Siireci

Caligma orneklemi olusturan ilkelerin, ¢evre egitimi ile ilgili olarak literatiir taramasi
yapilmigtir. Literatiir taramasinda, ilgili tilkelerin ¢evre egitimi ile ilgili makale boyutunda yapilan
caligmalarin ¢ok az oldugu sdylenebilir. Her iilkenin egitim bakanliklarinin egitim programlari
incelenerek ¢evre egitimi boyutu ele alinmistir. Ulkelerin cevre egitimi boyutu ile ilgili en genis
bilgiye “Environmental Education in Context” adli kitapta yer aldigi goriilmiistiir. Veri toplamada,
nitel bir yaklasim igerisinde ilgili her iilkenin ¢evre egitimi politikalar1 Tiirk¢eye terciime edilmistir.
Farkli ii¢ arastirmaci tarafindan betimsel analiz yoluyla degerlendirilmistir. Ulkelerin ¢evre egitimi
politikasina etki eden faktorler betimsel analiz yardimiyla ¢ikarilmistir. Cikarilan bu faktorler asagida
verilmistir. Daha sonra bu faktorler her bir iilke i¢in anlam ¢oziimleme tablosuna aktarilarak
yorumlanmustir. Ulkelerin gevre egitimi politikasina etki eden faktorler asagidaki basliklar altinda

incelenecektir. Bu faktorler:

¢ Cevre ve ¢evre egitimi konularinin gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi
% Cevre ve ¢evre egitimi konularinin egitim programi igerisine dagitilmasi

+«» Sivil toplum 6rgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olusu

% Cevre ve ¢evre egitimi konularinda 6gretmenlerin yetersiz olmasi

* Cevre ve gevre egitiminin 6gretim programinda zorunlu olmasi

+«» Hikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

+« Hiikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olusu

* Cevre ve ¢evre giinli tanimlamalarin olmast

% Cevre ve gevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi
% Cevre ve ¢evre egitimine ¢esitli medya organlarinin destek vermesi

s Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi

3. BULGULAR

Bu boliimde Tiirkiye, Fiji, Papua Yeni Gine, Hindistan, Umman ve Yunanistan gibi farkli

iilkelerinin ¢evre egitimi politikalarindan kisaca bahsedilecektir.
3.1. Tiirkiye’deki Cevre Egitimi

Tiirkiye’de ¢evre egitimi oldukca yeni bir tarihe sahiptir. Yeni ilkdgretim programinda
cevresel temalarin fen ve sosyal bilimler icerisine dagitilmasiyla ¢evre egitimi zenginlestirilmistir.
Cevre temalarinin okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim programlarina dagitilmasi Tiirkiye’nin ¢evre
egitimi i¢in biitiinsel yaklagimi benimsedigini gostermektedir (Uzun ve Saglam, 2007; Calik, 2009).

Cevre egitimi kavrami, yiizeysel ve derin olmak iizere iki sekilde tanimlanmustir. Yiizeysel olarak
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gevre egitimi, ¢cevre problemlerine ¢ézliim aramakla ve etkili ¢goziimlerin eksikligi ile ilgilidir. Derin

anlamda ise; halkin, dgrencilerin, gretmenlerin kiiltiirel bilgi ve bilingliligi arttirmaktir (ileri, 1998).

Yeni programda basarili uygulamalarin olmasi i¢in ana engel 6gretmenin profesyonel gelisim
eksikligidir. Ogretmen egitim programlari, ¢evre egitimi ile iliskili olarak desteklenmelidir (Y1lmaz ve
dig., 2002). Bunun amaci, 6grencileri amator ¢evreci olarak gelistirmektir. Fakat 6gretmenlerimiz
profesyonel gevreciler tarafindan degil, onun yerine g¢evre miihendisleri tarafindan egitilmektedir
(Calik, 2009). Cevre problemleri uzun zamandan beri yasamimizi etkileyen bir faktor olmasina
ragmen, ¢evre egitimi konusu son zamanlarda biiyilik dikkat ¢ekmektedir (Soran ve dig., 2000). Yeni
fen miifredatinda c¢evre egitimi yalniz programi icine degil 6gretmen egitim programlarinin igine de
yerlesmistir (Calik, 2009). Yeni programin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlama siirecinde, Tiirkiye’deki

programlarla iligkili tiim incelemelerde ¢evre egitimi 9 ana tema olarak tanimlanmustir.

s Tema 1: Bilingli bir tiiketici olmak ve bu acidan birilerinin sorumlulugunun farkinda olmasi
¢ Tema 2: Cevre bilincini, fikirlerimizi ve hassasiyetimizi iyilestirmek

¢ Tema 3: Cevrede yer alan kaynaklar etkili bigimde kullanmak

+ Tema 4:Yakin ¢evremizi nasil etkiledigimizi ve ¢evre problemlerinin tiplerini tanimlamak

¢ Tema 5: Dogal felaketlerden kendimizi nasil koruyacagimizi 6grenmek

X3

S

Tema 6: Cevre konularinda yer alan problemleri ¢6zme

X3

S

Tema 7: Yakin ¢evremizi nasil dizayn edecegimizi 6grenmek ya da dnemli olanlar1 saptamak

X3

S

Tema 8: Cevre, endiistri, enerji arasindaki iliski yaninda toplum, insan ve c¢evre arasindaki
iliskiyi anlamak

« Tema 9: Kiiltiirel mirasin farkina varmak ve onu korumak (Calik, 2009).

Tanimlanan ¢evre temalar1, her sinif diizeyinde zenginlestirilmistir. Cevre egitimi boylece
anaokulundan liseye kadar uygulanmaktadir. Onceki ilkdgretim programinda var olan cevre egitimi
konular1 daha ¢ok dgrencilerin ezberlemesine yonelik iken, son ilkdgretim ve ortadgretim programda
daha c¢ok ¢evre egitimi ile ilgili pratik uygulamalara yonelik hazirlanmistir (Calik, 2009). Tiirkiye’ de

cevre egitimi ile ilgili yapilan bazi rehber ¢aligmalar su sekilde 6zetlenmektedir;
Doga Cantam

Program, kuslar1 korumak icin gelistirilen ve 5-7 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in “ilk doga
egitimi” programindan adapte edilmistir. Ayrica bu program 6-11 yasindaki ¢ocuklarin gevreyi

tanimalarin ve kesfetmeleri i¢in firsatlar sunmaktadir. Programin 5 adet gevreye yonelik hedefi vardir:
¢ Dogaya ve onun problemlerine kars1 hassasiyet ve biling olusturmak

% Doga ve onun nasil ¢alistig1 hakkinda kavramalar ve anahtar kavramlari birlestirmek
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% Doga ile iliskili degerler ve pozitif davraniglar gelistirmek
< Ogrencilere doga ile iliskili problemleri tanimlama, kesfetme, ¢6zmede beceri kazandirmak
% Dogay1 korumada 6grencilerin aktif katilimina yardim etmek.

Program sadece 6grencileri gevre ile tanistirmakla kalmaz, onlara biyolojik ¢esitlilik, siginma,
gizlenme gibi ihtiyaglarin farkina varilmasma olanak saglamaktadir. Bunun yaninda &grencilerin

yasadig1 ¢cevreyi korumasini ve gevreye karsi isteklerini arttirmasina yardim etmektedir.
Yesil Kutu

[kogretim 6gretmen ve dgrencilerini (10-14) kapsayan bir programdir. Ogrencilerin toplumla
olan iliskileri ve 0zel yasamlarindaki tutum ve davranislarini iyilestirerek onlarin cevreye dair
bilgilerini gelistirmeyi amagclar. Cevre problemleri meydana geldiginde &gretmenler ve Ogrencileri
arasinda etkili bir iletisim ortami olusturmak ve ¢evre konularinin ¢oziimii i¢in onlart tesvik

etmektedir. Program buna bagli olarak ¢evreyi koruma ve siirdiiriilebilir cevreye odaklanmaktadir.
Doga Okulu

Tiirkiye’nin ¢evre problemlerini hemen taniyabilen ve ¢ozebilen ¢ocuklara ihtiyact vardir.
Program Ankara'da Doga Dernegi tarafinda gelistirilmistir. Dernegin kapsamli amaci, okul boyunca
cevreyi koruma aktivitelerinde aktif rol alabilen ve gevre problemlerinin farkinda olan iyi yetismis
birey sayisii arttirmaktir. Bu program okul éncesi ve ilkdgretim gocuklari igindir. Ogrenciler grup
calismasi, rol oynama, tartigma, alan ¢aligmasi, etkilesimli gorev araciligiyla 6grenmelerini yiiriitiirler.

Okul dogay1 korumak i¢in 3 farkli adima sahiptir. Bunlar:
¢ Doga koruma diinyasina giris
%+ Problemleri analiz etmek, onlar1 ¢ézmek i¢in yollar bulmak
¢ Doga korumasinda siirdirilebilir yollar uygulamak
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu

Bu kurum, fen ve sosyal proje destek programi altinda doga egitimine finansal destek saglar.
Ekoloji tabanli doga egitimi 13 farkli bolgede (Kazdagi, ligaz, Kiire, Kagkar...) yiiriitilmektedir. Bu
doga egitimine; mezun Ogrenciler, profesyonel rehber 6gretmenler katilmaktadir. Dogay1 ve kiiltiirel
degerleri kesfetmek i¢in laboratuar olarak bu bdlgeler kullanilmaktadir. Laboratuarlar kullanicilar
cevre bilinci ve doganin dilini 6grenmek i¢in dgrencileri tesvik etmektedirler. Ayrica, herkes kendi
disiplini ile gozlemler yapip sundugu i¢in karsilikli bir tartisma ortami olusturulur. Bu kurulusun
amaci sunlardir:

% Cevre egitimi ile ¢evre bilinci arasindaki iligkileri anlamak

7

% Insan ve cevre arasindaki bag yorumlamak

7

¢ Formal ve informal egitimin rolleri
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X3

¢

Cevre egitimi i¢in sorumluluk almak

X3

S

Ailenin rollerine, g¢evre ile ilgili derneklere, ¢evre egitim programlarina, olan farkindaligi

arttirmak
Tema Vakfi

Tema vakfi, yaz okulu etkinlikleri ile birlikte toprak erozyonuyla ilgili bireylere 6zel egitim
verir. TEMA’nin katilimcilar, 6gretmenler, mezun Ogrenciler, arastirma gorevlileri vb. kisilerden
olugur. Toprak erozyonu ve gevreye etkisi iizerine pratik ¢oziimler ve gosterimler sunarlar. TEMA’ nin
amaci; cesitli toplantilar, tartigmalar yaparak toprak erozyonuna ve diger cevre olaylarina vurgu

yapmaktir.
Milli Egitim Bakanhg:

MEB, Tiirkiye'nin cesitli yerlerinde (Intepe, Karacaali, Hasanaga...) c¢evre egitimi
etkinlikleri diizenler. Bu cevre egitim etkinlikleri ilkogretim (10-15 yas) ve ortadgretim (15-18 yas)
icindir. Fakat bu etkinlikler ¢evre egitimi ya da dogadan ziyade daha ¢ok spor yapmayi igermektedir.
Spor, eglence ya da dogada yon bulma, toprak erozyonu 6grenme ya da agag biiyiitme aga¢ dikme gibi
sinirli faaliyetlere odaklidir (Calik, 2009). Tiirkiye’nin cevre egitimine etki eden faktorler anlam

¢Oziimleme tablosu olusturularak Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Tiirkiye’nin ¢evre egitimine etki eden faktorleri gdsteren anlam ¢6ziimleme tablosu

Ulke Tiirkiye
Faktorler
Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi
Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretim programi igerisine dagitilmasi
Sivil toplum orgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarl olusu
Cevre ve ¢evre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi
Cevre ve ¢evre egitiminin programda zorunlu olmasi
Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi
Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi konusunda duyarli olmasi
Cevre ve cevre glinli tanimlamalarin olmasi
Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi
Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi
Cevre ve ¢evre egitimine ¢esitli medya organlarinin destek vermesi

SRR

3.2. Fiji'de Cevre Egitimi

Fiji’de ¢ocuklar resmi egitimlerine yaklasik 6 yasinda baslarlar. Ilkokul alt1 yil, ortaokul ise 4
yil stirmektedir. Fiji’de tiim ¢ocuklara bu seviyeye kadar egitim alma olanagi saglanir. Fiji egitim
bakanligi her zaman ¢evre egitiminin ayri bir konu olarak verilmesinden ziyade programa yayilmasi
gereken bir konu olmasi gerektigi goriisiindedir. Bakanlik ¢evre egitimini 18 konu ve 5 boyut altinda

toplamistir. Bu boyutlar biyolojik ¢evre, fiziksel ¢evre, kaynaklar ve ekonomi, sosyal ¢evre ve estetik
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cevreden olusmaktadir. Cevre egitimine yonelik bu i¢ ice gegmis yaklasimlar batida ya da degisik

bir¢ok tlilkeden alinanlarla aynidir (Nature Fiji, 2008; Taylor ve Macpherson, 1993).

Fiji'de cevre egitimi agisindan en biiylik problem, ¢evre egitiminin uygulanmasinda kullanilan
Ogretme yontemidir. Fiji’de her 6grenim diizeyinde aktif 6grenci katilimini vurgulayan programlar
olmasina ragmen, geleneksel yontemlerin 6gretimde baskin oldugu goriilmektedir (Taylor ve dig.,
2007). Giiney Pasifik bolgesindeki yerel sivil toplum orgiitleri ¢cevre egitimi ile ilgili bir dizi kaliteli
cevre Ogretim programlart gelistirmislerdir. Fakat gelistirilen ¢evre egitimi ile ilgili programlarin

Ogretmenler tarafinda kullanilmadiklari goriilmektedir (Taylor ve Macpherson, 1993).

Fiji’de ¢evre egitimi ile ilgili ilk sivil toplum 6rgiitii 2007 yilinda kurulmus olan NGO (Nature
Fiji/Mareqeti- Viti)’dur. Bu kurulusun ilk odaklandigi sey, habitatin korunmasina yoénelik Fiji’nin
biyolojik cesitliligi siirdiirme, nesli tilkenmek {izere olan tiirlerin korunmasi ve dogal kaynaklarin
stirdiirtilebilir kullanimidir (Taylor ve digerleri, 2007). NGO’nun faaliyetlerinin ¢ogu, okul ¢agindaki
cocuklar arasinda Fiji’nin biyolojik ¢esitliligine yonelik bir farkindalik olugturmay1 amaglamaktadir.
Avustralya’da cevre egitimi ile ilgili olarak ortaya c¢ikan Live and Learn adli projeden Fiji halki
etkilenerek NGO'yu kurmuslardir (Fien, 2000). Cevre egitimi konusunda Live and Learn adli proje ile
Fiji Egitim Bakanligi ortak calismistir. Bu proje, Fiji’deki ilkdgretim ve ortadgretim Ogretmen
egitiminin gelismesine yardime1 olmustur. Bu proje kapsaminda Fiji devlet okullarinda gorev yapan

Ogretmenlerin gevre egitimi konusunda ders vermeleri i¢in fon saglanmistir (Payne, 1995).

NGO aym zamanda Fiji’deki okullara kaynak gelisimi saglamak i¢in bakanligin program
gelisim birimi ile yakinen ¢aligmakta ve hem uluslararasi hem de yerel bir¢ok birimden gayri resmi
programlar gelistirmek adina fonlar elde etmeye ugrasmaktadir. Ornegin Avrupa Birligi tarafindan fon
saglanan “Hope for Peace Initiative” baslikli barigi kurma adina yapilan bir egitim projesi 2006 ve
2008 yillar1 arasinda ilk defa okullarda uygulanmistir (Live ve Learn, 2008). Bagka bir kurulus olan
UNICEF ise yasamak i¢in suyun 6nemine vurgu yapmak ilkesinden hareketle “Yasam Yetenekleri”
adli projeye fon saglamistir. Burada amag cevre egitimine dolayli olarak destek vermektir (Fountain,
1999). Fiji’deki ¢evre egitimi iizerinde iyi bir etki saglayabilmek icin, bir bagka gelisme de Fiji Egitim
Sektorii Projesidir. Avustralya tarafindan desteklenen bu biiylik proje her 6grenim diizeylerinde
Oonemli bir egitim programinit kapsamaktadir. Bu projenin igeriginde sinav agirlikli sistemden
uzaklasma ¢abasi vardir (Huckle, 1999). Fiji’nin ¢evre egitimine etki eden faktorler anlam ¢6ziimleme

tablosu olusturularak Tablo 2’te verilmistir.
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Tablo 2. Fiji’nin ¢evre egitimine etki eden faktdrleri gosteren anlam ¢dziimleme tablosu

Ulke Fiji

Faktorler

Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi
Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretim program icerisine dagitilmasi

Sivil toplum orgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olusu
Cevre ve cevre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi

Cevre ve cevre egitiminin programda zorunlu olmasi

Hiikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

Hikiimetin ¢evre ve gevre egitimi konusunda duyarli olusu

Cevre ve ¢evre giinll tanimlamalarin olmast

Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi
Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi
Cevre ve cevre egitimine cesitli medya organlarinin destek vermesi

ANIANERNENEAN

3.3. Papua Yeni Gine'de Cevre Egitimi

Cevre egitimi, Papua Yeni Gine'de siyasi bir olaydir. Ciinkii ¢evre egitimi rekabetin oldugu
yerlerde ¢ikarlar dogrultusunda vuku bulmaktadir (Ryan, 2009). Papua Yeni Gine devletinin ¢evre
egitimi politikasini iki baglik altinda incelendigi goriilmektedir. Birincisi topluluk tabanli grup, ikincisi

ise tilkedeki tiim devlet okullarinda 6rgiin 6gretim programinin kullanilmasidir (Ryan, 2009).

Papua Yeni Gine'de yer alan Bismarck Ramu Grubu (BRG) madenlerin oldugu bolgede
faaliyet gosteren bir toplumsal kalkinma orgiitiidiir. Bu 6rgiit kasith olarak yabanci iilkelerin somiirge
baskinligin1 énlemek amaciyla ve kendi toplumlarinin ¢ikarlarin1 6n plani ¢ikarmayr hedefleyen bir
nedenle yola koyulmustur. Kisacasi ¢evre politikalarinda deniz asirt iilkelerin egemenligine son
vermeyi amagclamistir (BRG, 2003). Toplumsal kalkinma projelerinin dogas1 dikkate alindiginda,
zengin iilkeler cevre ile ilgili gruplara fon destegi saglamistir. Bu projelerin yonetilmesi ve
degerlendirilmesi bu gruplar tarafinda yapilmaktadir. Buna ek olarak, Papua Yeni Gine'nin kiiltiirel
degerlerini arastiran bir mantig1 benimsedigi goriilmektedir. Bu grubun giindemi, bati1 ve geleneksel

sistemler arasindaki farkliliklar1 ciddi olarak sinamak i¢in ¢aba gostermektedir (Anderson, 2004).

Papua Yeni Gine’de gevre egitimi egitim reform projesi kapsaminda gelistirilmis ve ele
alinmgtir. [lkogretim 3. 4. ve 5. smuf gibi diisiik diizeydeki smmflarda  ders programimnin
igerigine gore cevre bilimi dersi dahil edilmistir. Bu program olusturulurken diinyabankasi
nin sahip oldugu egitim modeli dikkate alinmustir (National Department of Education, 2003a).
Bunun nedeni diinya bankasinin bu iilkelerin gevre projelerine fon saglamasidir. Ogretim programinda
yer alan ¢evre ¢aligmalarinin igerik kismi soyle ifade edilmektedir. Cevre egitimi ile ilgili konular ve
kavramlar olusturulurken uluslar arasi literatiir esas almmustir. Ogretim programi, daha cok ¢evre
egitimi ile dogrudan iligkili olan kavramlar iizerinde yogunlasmis olup, bu kavramlarin 6gretme ve

O0grenme yaklagimlari 6nem sirasina gore tanitilmistir (National Department of Education, 2003b).
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Cevre egitimi formal (resmi) egitim i¢inde gelistirilmistir. Ancak sivil toplum orgiitlerinin az
olmasindan dolayr c¢evre egitimine yeterince destek saglanamamistir. Okul sistemi, c¢evre
problemlerini ¢6zme noktasinda dnemli bir etkiye sahiptir. Bu problemlerin kaynaklari, sosyal, politik,
ekonomiktir ve sanayilesmis batili devletlerdir (Anderson, 2004). Kiiresel ¢apta gevrenin bozulmasi
cogunlukla dogal diinya iizerindeki ticaret ve bati teknolojisinin bir sonucudur. Papua Yeni Gine
devleti sanayilesmis toplumlarin serbest ticaretinin bu sonuglarindan artik etkilenmeyecegi gibi ¢evre
problemleri de meydana getirmeyecektir (Pagelio, 2002 ). Papua Yeni Gine'nin ¢evre egitimine etki

eden faktorler, anlam ¢dziimleme tablosu olusturularak Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Papua Yeni Gine'nin ¢evre egitimine etki eden faktorleri gosteren anlam ¢éziimleme tablosu

Ulke Papua
Faktorler Yeni
Gine

Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi

Cevre ve ¢evre egitimi konularinin 6gretim program igerisine dagitilmasi

Sivil toplum orgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarl olusu

Cevre ve ¢evre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi

Cevre ve ¢evre egitiminin programda zorunlu olmasi

Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

Hiikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olmasi

Cevre ve cevre gilinii tanimlamalarin olmasi

Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi

Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi
Cevre ve cevre egitimine cesitli medya organlarinin destek vermesi

ANASENERN

3.4. Hindistan’da Cevre Egitimi

Hindistan bagimsiz oldugu zaman, anayasasinda g¢evreyi korumak her vatandasin temel
gorevidir fikrini kabul etmistir. Cevre, insanin sorumlulugunda olmasina ragmen, diinya iizerinde
insan yasaminin temeli olarak goriilmemistir (Sarabhai ve Chhokar, 2009). Hindistan hiikiimeti ¢evre
egitimini, gelisimsel stratejisinde anahtar bir parca olarak tamimlamigtir. Ayrica hiikiimet cevre
bilincini okul ve kolejlerde bilgi olarak verilmesinden yanadir. Bu goriis egitim siirecine tamamen
adapte edilmelidir. Bu politikay1 uygulayan egitim arastirma ve egitim ulusal konseyine gore,
Ogretmenler egitimsel degisimin merkezinde kalmalidir (Government of India, 1998). Buradan
hareketle hiikiimet 1986 yilinin yazinda 6gretmen egitim programimni iistlenmistir. Binlerce dgretmene
yeni oryantasyon kursu verilmistir. Ayni zamanda gevre egitim merkezi bu program igin yeni

2

kaynaklar iiretmis ve buna da “Neseli Ogrenme > adini vermistir. Bu yaym, ¢evre egitimi
aktivitelerini vurgulayan 6gretmen merkezli programdir (CEE ve Vikram A. Sarabhai Community

Science Centre, 1986).

Cevre egitiminde, niteligi artirmak icin destek sadece hiikiimetten degil, diger kurumlardan da

gelmistir. Hindistan, egitim c¢abalari ile mesgul olan birgok sivil toplum orgiitiine sahiptir (Sarabhai ve
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Chhokar, 2009). Bunlardan biride Hindistan WWF (World Wild Foundation) kurumudur ve bu kurum
ilk biiylik 6l¢ekli egitim ve dogay1 koruma programlarini baglatmistir. WWF eko-kuliipler ve okul
cocuklart igin kamp yapma girisimleriyle bu programi yiiriitmiistiir. Ayrica Ahmedabad’da 1970’de
toplum bilim merkezi kurulmustur. Burada 6grenme-6gretme metotlari, program gelistirme ve fen
egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapilmaktadir. Buna ek olarak, dégrencilerin atmosferdeki kirliligi 6lgmesini

iceren bir program gelistirmistir (Sarabhai ve Chhokar, 2009).

Bu tip programlar, kesfetme yaklasimiyla 6grenmeyi vurgulayan ve c¢evre egitimi igin temel
Ogeleri icermektedir. Himalaya bolgesinde 1980'de okullarda ¢evre egitimi programi kurulmustur. Bu
program bizim topragimiz, bizim yasamimiz gibi isimlendirilen ¢evre konulari {izerine odaklanmustir.
Bu program; cevre, Ogrencilerin giinliik yasami, g¢evre problemleri, sosyal, politik, ekonomik
problemleri ve insanlarin gecinme konularii da icermektedir (Jackson, 2003; Pande, 2001). Program
ayrica, bu problemlere karst etkili bir sekilde ugrasmak icin gerekli olan yetenekleri de vermeyi
amaglamaktadir. Yerel toplum katilimcilart da bu programin en biiyiik 6zelliklerini yansitmaktadir.
Ogrenciler yerel katilimcilardan toprak, su ve hayvan bakim gibi bazi konular1 da yerel kdyliilerden
Ogrenmislerdir, yani bir nevi koyliiler bu kursun 6gretmeni olmuslardir. Bu cabalara ragmen, cevre
egitimi ana programda yeterli kabul edilebilecek kazanglar1 saglamada basarisiz olmustur (Chhokar ve

Chandrasekharan, 2006 ).

Hindistan’da cevre egitimi 2005 yilinda biitiin okul disiplinlerine dagitilmustir. Ogrenciler,
egitimin giliclenmesi i¢in davranig ve yeteneklerle etkili bir sekilde donatilmali fikrini
savunmaktadirlar. Bundan dolay: hiikiimet 2005 yilinda giiclendirilebilir gelismeler i¢in egitimin on
yilini baglatmigtir. Diger taraftan gevre egitim merkezi 2005 yilinda uluslararast bir konferans
diizenlemistir. Bu konferansta ¢evre biliminin gelismesi i¢in anahtar 6geler vurgulanmistir (Sarabhai,
2005). Cevresel egitim, okul ve kolej Ogrencilerine vermek i¢in hedeflenen formal ve informal
egitimden daha yaygin bir sekilde tercih edilmektedir. Hiikiimet tarafinda gérevlendirilen gevre-orman
bakanlig1 ve insan kaynaklar1 gelistirme bakanlig1 programi arastirarak kirsal ve kentsel toplumlara
cevre Ogretim programlarinin farkinda olmalart igin sivil toplum orgiitleri ile isbirligi yapmistir

(Sarabhai, 2005).

=~ G

Cevre ve orman bakanlig1 “ulusal yesil sinif  adinda bir program baglatmistir. Bu programin
amaci, Ulkedeki okul cocuklarina cevresel farkindalik olusturmaktir. Ayni zamanda ¢evresel
korumayla ilgili aktiviteleri onlara motive ettirmek ve bakanlik 6gretim programi ile ¢evreciligi
biitiinlestirmektir (MoEF, 2008). Bu programdaki ekolojik kuliipler, iilkenin farkli yerlerinde 100
okulda kuruldu. Her bir kuliibiin 30-50 kayith iyesi vardir. Bu iiyeler cevre ile ilgili ilgilendikleri
konulara gore secilmistir. Bu tip etkinlikler 6grencilere sadece yetenek ve giiven saglamaz, ayni
zamanda ¢evreyi tanimalarina ve iyi kullanmalarini yardimci olmaktadir. Bu programa 100000’e
yakin ekolojik kuliip ve 3 milyon Ogrenci katilmistir. Program degerlendirildiginde, cesitli

nedenlerden (mesela yetersiz fon destegi, 6gretmen egitimi, okul yonetiminden gelen yetersiz destek
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gibi) tam olarak basariya ulasamamustir. Tiim bu sorunlara ragmen “ulusal yesil sinif > adli program

iilkenin ¢ogu okulunda desteklenmistir (Srinivasan, 2005).

Hindistan iiniversitelerindeki ¢evre egitim programimin igerigi genelde gercek yasam
deneyimleriyle ve 6grencinin gereksinimleriyle az baglantilidir. Hindistan’daki ¢evre egitim merkezi
ve Amerika’daki alan g¢alisma toplulugu Samvardhan isminde bir proje yapmuslardir, amaglari ise
dogal kaynaklar1 korumaktir. Diger bir amac1 ise kdylerde yasayanlara kirsal bdlgenin gelismelerini ve
egitim felsefesini genclere vermektir. Bu projenin ikinci asamasi Samvardhan programi déhilinde 24
kabile koyliisii ve fakir bolgelerde calisan insanlardan secildi. Buradaki amag; kabile toplumunun
yasamini kaliteli hale getirmektir, bunun icinde giivenli icme suyu saglamak, dogal kaynaklar
iretmek, etkili bir egitime giris yapmaktir (CEE, 2007a). Hindistan’in ¢evre egitimine etki eden

faktorler, anlam ¢dziimleme tablosu olusturularak Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4. Hindistan ¢evre egitimine etki eden faktdrleri gdsteren anlam ¢éziimleme tablosu

Ulke Hindistan
Faktorler

Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi

Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretim programi igerisine dagitilmasi

Sivil toplum orgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olusu

Cevre ve cevre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi

Cevre ve c¢evre egitiminin programda zorunlu olmasi

Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

ANIANENANRNEN

Hikiimetin ¢evre ve gevre egitimi konusunda duyarli olusu

Cevre ve ¢evre giinil tanimlamalarin olmasi

Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi

Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi

Cevre ve ¢evre egitimine ¢esitli medya organlarinin destek vermesi

3.5. Umman Sultanh@r’nda Cevre Egitimi

Cevre hususunda hiikiimetin performansi, c¢evre konusundaki uygulamalarimin sayisinda
goriilebilir. Bunlardan bir tanesi Arap diinyasinda 1984’te ilk defa kurulan ¢evre bakanligidir. Ayn
zamanda, bakanlik c¢evre problemlerini ve bu problemlerin ¢oéziimiinii igeren, dogal ortamin
korunmasini saglayan biitiin konulardan sorumludur. Bakanlik daha sonra, bolgesel belediyeler
bakanligi ile birleserek, bolgesel belediyeler, ¢evre ve su kaynaklari bakanligi adini almistir
(Ambusaidi ve Al-Rabaani, 2009). Diger bir gelisme ise 2007°de ¢evre ve iklim olaylar1 bakanliginin
kurulmasidir. Sultanlik cevreyi korumada ve kirlili§i 6nlemeden sorumludur. 1982°deki sultan
emirlerinde, kirliligi 6nleme ve cevrenin korunmasi {izerine kanunlar yapildi. Umman hiikiimeti
stirdiiriilebilir gelismelerin amacina ulasmak ve ¢evrenin korunmasini desteklemek icin Egitim, Kiiltiir,

Medya ve Dogrudan iletisim gibi mekanizmalar1 kullanmigtir. Buradaki amag sunlardir:

213



Yaz-2011 Cilt:10 Sayi:37 (202-223) Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi Summer-2011 Volume: 10 Issue:37

X3

¢

Cevreci dostluk, tutum ve egilimlerini yiikseltmek

X3

S

Halk saglig1 ve ¢evreyle ilgili negatif davranis ve aliskanliklarimizi vurgulamak

X3

¢

Dogal kaynaklar ve ¢evreyi koruma ile ilgili egilimlerimizi ve ¢abalarimzi cesaretlendirmek

(MRMEWR, 2005).

Bakanlik, dogal kaynaklar ve ¢evre giivenligindeki olumsuz etkileri azaltmak igin diizenlenen
kanunlarin 6nemini vurgulamigtir. Kanunlarin amacina ulagmasi igin, bakanlik iki dilli ve {i¢ ayda bir
yayinlanan “/nsan ve Cevre” magazin dergisi ¢cikarmistir. Bu dergi; cevre, belediyeler, su kaynaklart
ve bakanliklarin farkli aktiviteleri tanitmak amacii giitmektedir. Bu dergi ayrica kiiresel c¢evre
iizerinde de odaklanmistir. Bu dergi devlet sektorleri ve bazi 6zel sektorler tarafindan bedava olarak
dagitilmaktadir (MRMEWR, 2005). Bakanligin diger yayimi ise, ¢evreyi tamimlayan “dostluk”
isminde, {i¢ ayda bir yayimlanan ve iki dilli bir dergi olup dogrudan ¢ocuklara yoneliktir. Bu dergi
cesitli cevre konularini kapsar ve basit ¢cevre bilgileri, hikayeleri ve oyunlar1 icermektedir. Bu dergiler
cesitli okul ve kurumlara bedava olarak dagitilir. Kartpostallar, halkin bilinglenmesi i¢in bakanligin
kullandig1 bir diger metottur. Bunlar Arapca ve Ingilizce basilmistir. Bu kartpostallar, Umma'nin vahsi
yasam kosullarini, ziyaret yerlerini, o yerin sakinlerini ve milletleri hakkinda bilgi vermek amacini
giitmektedir. Kartpostallarda memeliler, baliklar, kuslar, agaclar, kabuk deniz iirlinleri ve kelebekler

ile ilgili resimler bulunmaktadir MRMEWR, 2001).

Umman'da g¢evrenin ve dogal kaynaklarin korunmasini basarmak igin ¢esitli ¢evre giinleri
diizenlenmektedir. Bunlar; aga¢ dikme, sahilleri ve mercan kayaliklarii temizleme, gesitli spor
aktiviteleri icermektedir. Umman Sultanligr ¢evreye karsi duyarli oldugu gostermek igin, 2001 ve
2002 yilin1 Umman gevre y1l olarak ilan etti. Iki y1l boyunca birgok aktivite yiiriitiildii. Hiikiimet 2006
yilinda uluslar arasi “eko-turizm” tlizerine konferans diizenlemistir. Bu konferansin amaci, ulusal
ekonomide bu sektdriin 6nemli oldugu bilincini olusturmaktir. Konferansin diger bir amaci ise, farkli

alanlarda katilan uluslar aras1 ve bolgesel kisilerin deneyimlerinde faydalanmaktir.

Cevre egitiminin farkina varmada en 6nemli yollardan biri de 6gretmenlerdir. Hardie ve Hale
(1993)’ye gore, Ogretmenler Ogrenme icerigi ve cesitli deneyimlerini &grencilerine sunmalart
gerekmektedir. Ummanli 6gretmenler, 6zelliklede fen ve sosyal caligsmalart 6gretmede farkli 6gretim
metot ve yaklasimlarini kullanmaya gereksinim duyarlar. Cevre konularinin 6gretimi sirasinda,
arastirma temelli 0grenme, alan gezileri, benzetim, oyunlar, rol oynama, problem ¢dzme gibi
yontemlerin kullanimi 6nerilmesine ragmen bazi 6gretmenler hala 6gretim metodu olarak geleneksel

metodu kullanirlar (Al-Hatroushi, 2007).

Ummanda, ¢evre egitimi iiniversite egitiminde ihmal edilmedigi fakat bazi yetersiz alanlarin
oldugu goriilmektedir. Sultan Qaboos Universitesinde baz1 énemli alanlarda ¢aligmalar oldugu ve bu
alanlarda ¢evre bilimi derslerinin de yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bazi yerel elestirmenlere

gore; Umman’da gevre egitimi ciddi olarak ele alinirsa, bu segmeli dersin iiniversiteye devam eden
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Ogrencilerin hepsine mecburi yapilmasi gerekmektedir (Al-Hashemi, 2003). Sonug olarak, egitim
fakiiltesinde Ogretmen adaylariyla yapilan caligmalarda, 6grencinin g¢evre ile ilgili bilgilerinin az
oldugu goriilmiistiir (Al-Hashemi, 2003). Umman’da ¢evre egitimine etki eden faktorler anlam
¢Oziimleme tablosu olusturularak Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ummanda c¢evre egitimine etki eden faktorleri gdsteren anlam ¢oziimleme tablosu
Ulke Umman

Faktorler

Cevre ve cevre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi
Cevre ve ¢evre egitimi konularinin 6gretim programi igerisine dagitilmasi

Sivil toplum orgiitlerinin gevre ve ¢evre egitimi konusunda duyarl olusu
Cevre ve cevre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi

Cevre ve c¢evre egitiminin programda zorunlu olmasi

Hiikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi konusunda duyarli olmasi

Cevre ve cevre glinli tanimlamalarin olmast

Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi
Cevre ve cevre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer verilmesi
Cevre ve ¢evre egitimine ¢esitli medya organlarinin destek vermesi

S ESESRYANRNANENEN

<\

3.6. Yunanistan'da Cevre Egitimi

Yunanistan'da tim ¢ocuklar ilkdgretim ve ortadgretime katilmak zorundadir. Ortadgretim alt
ve st kademe olmak lizere ikiye ayrilir. Alt ortadgretime 12—15 yas arasi, iist kademe ise 1518 yas
arast bireyleri kapsar. Ayrica iist kademe birlestirilmis {ist ortadgretim ve teknik meslek olmak iizere
iki kisma ayrilir (Ministry of Education and Religious Affairs, 2008). Yunan egitim bakanliginin
ortadgretim cevre programi kapsamli bir ¢evre egitim programi igermesine ragmen, bu program
uygulanamamustir. Cevre egitimini iceren konular 1977°den sonra artmaya baslamistir (Athanasakis ve
Kousouris, 1987). Yunan hiikiimeti ¢esitli yenilikler yapmistir. Bunlardan biri, 1987-1988 yillar
boyunca 58 okul bolgesinin hepsinde ¢evre egitimi i¢in bolge sorumlulart tayin etmesi, digeri ise,
1990’larda ilk olarak Kleitoria, Achaia da olan c¢evre egitim merkezlerinin kurulmasidir. Bugiin 56
tane ¢evre egitim merkezi bulunmaktadir. Bu merkezlerin rolii ¢evre egitim programlarini bir giinden
dort giine c¢ikarmak, ogretmenler i¢in egitim seminerleri diizenlemektir (Spyropoulou, Vavouraki,

Koutra, Louka ve Bouras, 2007).

Cevre egitiminin temel metodolojisini betimlemek icin, 1992'de proje terimi resmi olarak ilk
kez kullanildi. Yillar boyunca bu terim cevre egitim programlar: ile denk tutulmustur. Fakat terim
genel 6grenme-0gretme faaliyetleri ¢cer¢evesinde (Bibliyografik arastirma, tartigma, alan ¢aligmasi, rol
oynama) diisliniildiiglinde taniminda agikc¢a eksiklikler oldugu goriilmektedir (Farangitakis ve Spanou,
2006). 1998-1999'da iki tane gevre ile ilgili kurs birlestirilerek ortaggretim programina girmistir. Bu
kurslar, ¢evre bilimleri prensipleri ve dogal kaynaklarin yonetiminde olusmaktadir (Goussia-Rizou ve
Abeliotis, 2004). 2001°’de “Esnek Bolge” konulu pilot proje Yunan Egitim Bakanligi tarafindan
yiriitiilmiigtiir. Proje denemesi 2001-2002, 2002-2003 ve 2003-2004'de Yunan egitim bakanligina
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bagli biitiin okullarda yer almistir. Proje 1095 okul oncesi, 1695 ilkogretim, 15 6zel 6gretim, 222 alt
ortadgretim de ylriitilmiistiir. Cogu okul sectikleri gevre egitimi programlarini esnek bolge
cercevesinde kullanirken, bazi okullar ise zaman ve metot agisindan sikinti yasadiklari igin

programlar1 kullanamamuslardir (Alachiotis, 2002; Manalis ve digerleri, 2005).

Cevre egitim programlarinda tipik olarak 6gretme-6grenme metotlarinin bir kombinasyonu
kullanilir. Manalis ve ark. (2006) gore, cevre egitiminde en popiiler 6gretme-6grenme metotlari;
tartisma % 89,7, bibliyografik arastirma % 82.2, alan ¢alismas1 %71, fikir anketleri %59.8 seklinde
stralanmistir. Diger yontemlerin cevre egitim programlarinda etkili
bir sekilde kullanilmadigi ortaya ¢ikmistir. Arvanta’nin (2006) 2 yillik ¢alismasina gore, ¢evre egitim
programlarinda c¢alisan Ogretmenler insan/toplum bilimleri ve dogal bilimler arasindaki 6zel konu
bilgisi ile ilgili olarak esit sekilde ayrilirlar. Bu calismadaki Ogretmenlerin %82'si lisans, %3'i

teknolojik meslek enstitiisil, %13 yiiksek lisans derecesi, %?2’si doktora
derecesine sahiptiler. Cevre egitim programlarinin uygulanmasini zorlastiran iki faktoér vardirBunlard
an birincisi ilkogretim programlarina etkili bir sekilde uygulanmasi durumunda yasanan zaman

sikintisidir. Tkinci faktor ise ortadgretimde dgretmenlerin egitim eksikligidir (Ntarzanou, 2004).

Cevre egitim programini sunma ve programin iriinlerini halka duyurmak, c¢evre egitiminin
onemli bilesenidir. Ogretmenler bunun icin farkli yollar kullanirlar. Cevre egitim programlar
gelistirmek i¢in yapilan arastirmada %81 oraninda pedagojik egitimin 6nemli oldugu bulunmustur
(Manalis arkadaslar1, 2005; Arvanta, 2006). Cevre egitim programlar igin gerekli yeni 6gretme-

O0grenme materyalleri ve tutum degerler yoniinden diisliniilmesi yeni yaklagimlar gerektirmektedir.

Yunanistan'da ortadgretimdeki ¢evre egitim programlarinin okul gilinleri sonunda olmasi
Ogrenci sayisinin katiliminda 6nemli bir problem olusturmaktadir. Arastirmalara gore, bu programlara
az sayida seckin dgrenci grubu katilmaktadir (Farangitakis ve Spanou, 2006). Ogrenciler daha ¢ok
programin formal kismina katilirlar. Ciinkii okul diginda da oldukc¢a yorulduklarindan ve smava
hazirlandiklarindan aktivitelere istekle katilmak olduk¢a zordur. Bu sorunu ¢ézmenin bir yolu da
“Esnek Bolge” programidir. Cevre egitim ile esnek bolge arasi iliski biitlinleyicidir. Diger 6nemli
nokta ise ¢evre egitiminde yer alan Ogretmen egitimidir (Ntarzanou, 2004; Manalis ark.,
2005).Ogretmenler icin kisa doga yolculuklari ve seminerler gibi aktiviteler yapilmaktadir. Bu
aktiviteler arasinda yeterince zamanin olmamasi Ogretmenleri olumsuz yonde etkilemektedirler.
Yunanistan’da c¢evre egitimine etki eden faktorler anlam ¢oziimleme tablosu olusturularak Tablo 6°de

verilmistir.
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Tablo 6. Yunanistan’da ¢evre egitimine etki eden faktorleri gosteren anlam ¢6ziimleme tablosu
Ulke Yunanistan

Faktorler

Cevre ve ¢evre egitimi konularinin 6gretiminde farkli yontemlerin kullanilmasi
Cevre ve ¢evre egitimi konularinin 6gretim programi igerisine dagitilmasi

Sivil toplum orgiitlerinin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarl olusu

Cevre ve ¢evre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin olmasi

Cevre ve ¢evre egitiminin programda zorunlu olmasi

Hiikiimetin ¢evre ve gevre egitimi ile ilgili fon destegi saglamasi

Hiikiimetin ¢evre ve ¢evre egitimi konusunda duyarli olmasi

Cevre ve cevre gilinli tanimlamalarin olmast

Cevre ve cevre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi etkinliklerin olmasi
Cevre ve c¢evre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen uygulamaya da yer
verilmesi

Cevre ve cevre egitimine cesitli medya organlarinin destek vermesi v

ANENANENANENAN

\

Tablo 7. Ulkelerin ¢evre egitimine etki eden faktorleri toplu halde gdsteren anlam ¢oziimleme tablosu
ULKELER

= | o =

Sl | Sd S8 |2

) £ £ |s5% | E | §
FAKTORLER 3 a9 = | E | s
< = =

£ o~

v v v

Cevre ve cevre egitimi konularinin Ogretiminde farkli
yontemlerin kullanilmasi

Cevre ve cevre egitimi konularimin O6gretim programu | v/ |V |V |V v
icerisine dagitilmasi
Sivil toplum orgiitlerinin gevre ve g¢evre egitimi konusunda | v/ | v | vV | vV | ¥V | V
duyarli olusu
Cevre ve g¢evre egitimi konusunda 6gretmen yetersizliginin | v/ | v | v | vV | vV |V
olmasi

<

Cevre ve gevre egitiminin programda zorunlu olmasi VIV v | v | Vv |V
Hiikiimetin g¢evre ve cevre egitimi ile ilgili fon destegi | v | v v | vV Y
saglamasi
Hiikiimetin gevre ve gevre egitimi konusunda duyarli olusu v vV v |V
Cevre ve gevre giinii tamimlamalarin olmasi v v
Cevre ve ¢evre egitimi konularinda dergi ve kartpostal gibi | v/ v
etkinliklerin olmasi
Cevre ve g¢evre egitiminde teorik bilginin yaninda kismen | v/ v
uygulamaya da yer verilmesi
Cevre ve gevre egitimine ¢esitli medya organlarinin destek | v 4 4
vermesi

4. TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde o6rneklemi olusturan iilkelerin gevre egitimi politikalar1 Tablo 7°deki anlam
¢dziimleme tablosu dikkate alinarak tartisilacaktir. Ogretmenlerin gevre ve gevre egitimi konularinin
ogretiminde farkli yontemleri kullanmasi Umman ve Yunanistan gibi iilkelerde yer almaktadir.
Tiirkiye’nin de gevre egitiminde farkli yontemleri kullandigi goriilmektedir. Cevre egitiminde farkli

yontemlerin kullanilmasinin daha iyi ve kalic1 bir 6grenme saglayacagi belirtilmektedir (Calik, 2009;
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Manolas, 2009). Bunun yaninda uygulamaya yonelik olan doga gezileri ile desteklenmesinin, ¢evre
egitimine daha ¢ok katki saglayacag: diisiiniilmektedir (ileri, 1998; Knapp, 2000). Fiji, Papua Yeni
Gine ve Hindistan gibi iilkelerde ¢evre ve cevre egitimi konularmin 6gretiminde farkli yontemlerin

kullanilmadig: goriilmektedir.

Biitiin iilkelerin ¢evre konularini program igerisine entegre ettikleri, ancak bazi noktalarda
tilkelerin birbirlerinden ayrildiklar1 goriilmektedir (Calik, 2009; Manolas, 2009; Ryan, 2009; Taylor ve
ark., 2009). Tiirkiye ve Yunanistan gibi iilkelerde cevre egitimi konular1 okul oncesi egitiminden
iiniversite egitimine kadar uzanirken, 6rneklemi olusturan diger iilkelerin ¢evre konularmin entegre
edilmesine daha iist diizey siniflardan basladig1 goriilmektedir. Ornegin, Papua Yeni Gine'de cevre
egitimi 3. smifta basladigi sOylenebilir. Cevre egitiminin okul oncesi donemden baglayarak
verilmesinin ¢evreye karsi daha bilingli bireylerin yetismesinde etkili olacagi belirtilmektedir (Calik,

2009).

Sivil toplum 6rgiitleri bir iilkenin ¢evre egitiminin gelismesinde énemli roller {istlenmektedir.
Orneklemi olusturan iilkelere bakildiginda, iilkelerin iginde barindirdig: sivil toplum drgiitlerinin ¢evre
konusunda duyarli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de de sivil toplum orgiitleri ¢cevre ve gevre egitimi
konusunda &nemli gorevler iistlenmistir. Ornegin iilkemizde yer alan TUBITAK'm, gevre ile ilgili
projeler adi altinda fon destegi saglamasi, Tema Vakfinin dogay1 korumak igin ¢esitli etkinlikler
diizenlemesi, sivil toplum orgiitlerinin gevreye karst duyarli olduklarinin birer gostergesidir. Fiji,
Papua Yeni Gine ve Hindistan gibi lilkelerde ¢evreye duyarli sivil toplum orgiitlerinin etkili ¢aligtiklari

yapilan bir ¢ok ¢alisma tarafinda belirtilmektedir (Ryan, 2009; Taylor ve ark., 2009).

Ogretmenlerin gevre ve gevre egitimi konusunda yetersiz oldugu faktérii biitiin iilkelerde ortak
bir ozellik olarak goriilmektedir. Bunun sebebi, c¢evre egitiminin son on yil icinde Ogretim
programlarina girmesi, bundan Once mezun olan &6gretmelerin yeterince g¢evre egitimi dersleri
almamasi olarak belirtilebilir (Manalis ve ark., 2006; Calik, 2009). Yeni mezun olan 6gretmenlerin ise
cevre konusunda yeterince teorik dersler aldiklari, ancak uygulamaya yonelik etkinliklere ¢ok ya da
hi¢ katilmanus olmalar1 etkili oldugu diisiiniilmektedir. Orneklemi olusturan iilkelerin ¢evre egitimi
politikasi incelendiginde, ¢evre egitiminin zorunlu oldugu goriilmektedir. Bu zorunluluk ¢evre ile ilgili
konularin diger dersler icine yayilmis olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ulkemizde ve
Yunanistan'da ilkogretim ve ortadgretimde c¢evre konularmin dersler icersine dagitildigr goriiliirken
Fiji, Papua Yeni Gine, Hindistan ve Umman gibi iilkelerin ¢evre konularmi diger dersler i¢indeki
dagiliminin az oldugu goriilmektedir (Ambusaidi ve Al- Rabbani, 2009; Ryan, 2009; Taylor ve ark.,

2009 ). Bunun sebebi ¢evre egitimi konusunda belirli bir vizyonlarinin olmayisina baglanabilir.

Bir iilkede cevre egitimin gelismesinde fon destegi dnemli bir yere sahiptir. Fon destegini
saglayacak olan da hiikiimettir. Hiikiimet her y1l bir sonraki yilin biitcesini hazirlamaktadir. Bu biitce

hazirlanirken ¢evre egitimine ayrilan fonun az veya ¢ok olusu yaninda bu paranin uzman kisiler
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tarafinda etkili kullanmilip kullanilmadigi onemlidir. Papua Yeni Gine'de hiikiimet tarafinda ¢evre
egitimine fon ayrilmadig1 anlagilmaktadir. Bunun nedeni bu gibi {ilkelerde egitim iizerinde politikanin
etkili oldugu sodylenmektedir. Ciinkii bu iilkeler her ne kadar bagimsiz goriinseler de dig giigler
tarafinda yonetilmektedir (Pagelio, 2002). Ulkemizde ve &rneklemi olusturan diger iilkelerde cevre
egitimi i¢in belirli oranlarda fon destegi ayrildigi ifade edilmektedir (Arvanta, 2006; Calik, 2009).
Cevre egitiminin gelismesi i¢in fon destegi saglamak yeterli degildir. Hiikiimete diisen gorevlerden
biri de fon ayirdiktan sonra bu fonunun etkili kullanilip kullanilmamasi ve c¢evreye karsi duyarlilik
gostermesi gerekir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, Fiji ve Papua Yeni Gine gibi iilkelerde
hiikiimetlerin ¢evreye karsi duyarsiz olduklar1 anlasilmaktadir. Ancak Tiirkiye, Yunanistan, Hindistan
ve Umman gibi iilkelerin duyarli oldugu soylenebilir. Bu duyarlilik c¢evre egitimi icin yapilan
yatinmlarin etkili kullanma konusundaki titiz bir takip yapmalarindan anlagilabilir. Kiiresel 1sinma
kavrami ile birlikte iilkemizde cevre egitimi konusunun giindeme oturmasiyla son 20 yil i¢inde

Tiirkiye'yi yoneten hiikiimetlerin ¢evreye karsit duyarli olduklar1 s6ylenebilir (Calik, 2009).

Bir iilkenin c¢evre egitimine verdigi Onemi c¢evre kavramlarini gilinlik yasamlart ile
iliskilendirmelerinden anlasilabilir (Ambusaidi ve Al- Rabbani, 2009). Bu kavramlara verilen 6nemi
birer yil araliklarla yapilan kutlamalarda gérmek miimkiindiir. Bu diisiince dogrultusunda
baktigimizda Tiirkiye ve Umman gibi {ilkelerde ¢evreye ve ¢evre egitimine onem verilmesi gerektigini
gdstermek igin, belirli giinlerde etkinlikler ve kutlama yapildig1 goriilmektedir. Ozellikle Umman'da
cevre egitimine dikkat gekmek i¢in yil iginde birkag giinii ¢evre giinii ilan etmislerdir. Diger iilkelerde
ise cevre giinii kavrammin olmadigi anlasilmaktadir. Ulkelerin cevre egitimine destek vermek
amaciyla ¢esitli kitle iletisim araclarina basvurduklar1 da gériilmektedir. Ulkelerin cevre egitimine
kars1 gosterdikleri duyarliliklardan biri de gevre ile ilgili dergi ve kartpostallarin ¢ikarilmasidir. Bu
duyarhilik iilkemizde ve Umman'da yer alirken, drneklemdeki diger iilkelerde yer almamaktadir.
Umman'da iki dilli ve ii¢ ayda bir yayimlanan “insan ve Cevre” dergisi ve iilkemizde Tema Vakfi
tarafindan c¢ikarilan “Yesiliz Dergisi” ornek olarak gosterilebilir. Bu dergilerin amaglar1 insanlarin

cevreye ve cevre egitimine karsi duyarli olmasini saglamaktir.

Cevre egitiminin sorunlarindan biri ¢evre konularmin sadece teoride kalmasi, uygulama
asamasinin yetersiz olmasidir (Calik, 2009; Sarabhai ve Chhokar, 2009). Ulkemizde ve Yunanistan'da
cevre egitimi ile ilgili teorik bilginin yaninda kismen de olsa uygulamaya yer verildigi goriilmektedir.
Ornegin, iilkemizde cevre bilincini vermek i¢in uygulanan etkinliklerden Doga Cantam, Yesil Kutu ve
Doga Okulu gibi ilkogretim 6grencilerine yonelik uygulamalardir. Diger bir uygulama ornegi ise,
Yunanistan'da c¢evre egitim merkezleri tarafindan hafta sonlar1 G6grencilere cevre konularinda

uygulamalarin yaptirilmasidir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda Tiirkiye ve Yunanistan gibi iilkelerinin ¢evre egitimi
politikalart1 Papua Yeni Gine, Umman, Hindistan ve Fiji gibi {ilkelerinden olduk¢a farklilik arz

etmektedir. Tiirkiye ¢evre egitimi politikast agisindan diistiniildiiglinde, Hindistan ve Umman'dan daha
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ileri diizeyde oldugu sdylenebilir. Cevre egitim ders igerikleri ve uygulamalar agisinda Tiirkiye' ye en
¢ok benzerlik gosteren iilke Yunanistan iken, en az benzerlik gosteren iilke Papua Yeni Gine oldugu

sonucuna varilmaktadir.
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