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Oz

Bu arastirmanin amaci, yabanct dil 6grenmede {iniversite dgrencilerinin yasadiklar1 dgrenimsel
zorluklan belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir. Arastirma nicel
ve betimsel bir calisma Ozelligi tasimaktadir. Aragtirmamin Orneklemi, Kirgiz-Tirk Manas
Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Egitimi alan 495 grenciyi kapsamaktadir. Veriler 36 maddeyi
iceren taslak 6lgek formu ile toplanmustir. Arastirma sonunda 5 faktor altinda toplanmis 29 maddeyi
iceren besli likert tipi bir dlgek gelistirilmistir. Olcege “Yabanci Dil Ogrenme Zorluklar1 Olgegi
(YDOZO) ad1 verilmistir. Olgegin KMO degeri 0,937; Bartlett Testi degerlerinin x2=5707,914;
sd=46; p<0,001°dir. Olgcegin gecerlik 6zelligi agimlayic: faktdr analizi ve ayirt edicilik analizi ile
incelenmistir. Olcek maddelerinin faktor yiikleri 0,45 ve iizerindedir. Agiklanan toplam varyans
miktar1 ise %54,821°dir. Madde toplam korelasyonu katsayilari p<,001 diizeyinde anlamlidir.
Olgegin giivenirlik incelemesi kapsanunda ise tutarlik ve kararlilik 6zelligi incelenmistir. Olgegin
Cronbach alpha giivenirlik katsayist 0,923 olarak belirlenmistir. Kararlilik analizi ise iki 6l¢iim
arasindaki iligki incelenerek test edilmistir. Analiz sonunda her bir madde ve faktorlere iliskin
kararlilik katsayilarinin p<,001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogrenme, Zorluk, Hazirlik Egitimi, Olcek Gelistirme.

VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF FOREIGN
LANGUAGE LEARNING DIFFICULTIES SCALE

Abstract

In this research has been developed a valid and reliable scale/data collection tool that can be
used to determine the learning difficulties experienced by university students in foreign
language learning. The research is a qualitative and quantitative study. The sample of the study
consisted of 495 students from Foreign Language Preparatory Education at Kyrgyz-Turkish
Manas University. The data were collected with a draft scale form containing 36 items. At the
end of the research, a five-point Likert-type scale consisting of 29 items collected under 5
factors was developed. The scale was called “Foreign Language Learning Difficulties Scale
(FLLDS)”. The KMO value of the scale was 0.937; Bartlett Test values x%=5707,914; df=46; p
<0.001. The validity of the scale was investigated by exploratory factor analysis and
discriminant analysis. The factor loadings of the scale items are 0.45 and higher. The total
amount of variance explained was 54,821%. Item total correlation coefficients were significant
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at p<.001. In the scope of the reliability analysis of the scale, consistency and stability
characteristics were examined. The Cronbach alpha reliability coefficient of the scale is 0.923.
Stability analysis was tested with relationship between two measurements. At the end of the
analysis, stability coefficients of each item and factors were found to be significant at p<.001.

Keywords: Foreign Language Learning, Difficulty, Preparation Training, Scale Development.

1. GIRIS

Kiiresellesme ile birlikte diinyanin kii¢lik bir kdy haline gelmesi, birey, toplum ya da
tilkelerin varlik ve devamliligimi saglama acgisindan yeni bazi stratejiler ve politikalar
olusturmayr beraberinde getirmistir. Yirmibirinci yiizyll diinyasinda kiiresellesme,
uluslararasilasma, ¢ok yonli degisim ve gelisim gibi odak kavramlar giin gectik¢e bilim,
teknoloji, kiiltiir ve siyaset diinyasinin glindemini daha mesgul eder hale gelmistir
olusturmaktadir (Xhaferi ve Xhaferi, 2012: 680; Haukés, 2016: 1; Cangil, 2004: 274-275;
Ozdemir, 2006, 29). Uluslararasilasmis birey/vatandas yetistirme ya da toplum insa etme ile
kurumsal yapilar1 bu temel yonelis gercevesinde organize etmenin, gelecekte de giiclii bir
sekilde var olmay1 hedefleyen iilke ve toplumlarin vizyon, politika ve stratejilerinin odak
noktasini olusturmaya basladig1 sdylenebilir.

Glinlin ve gelecegin insanini yetistirme ve toplumunu insa etme c¢aligmalarinin en
onemli boliimiine egitim calismalari yon verir ve bu durumun tarih boyunca degismedigi
belirtilmelidir.  Ancak egitim yoluyla toplum bir hedef dogrultusunda degistirilebilir ve
geligtirilebilir. Egitimde baglatilan bir de§isme, toplumsal yapmin diger parcalarim1 da
degisme yoniinde etkiledigi gibi, kendisi de stirekli olarak diger parcalarla meydana gelen
degismelerin etkisinde kalmaktadir (Tezcan, 2018: 165). Tarih boyunca oldugu gibi 21.
Yiizyilin arzulanan insan ve toplum tipi de egitim kurumlar1 yardimiyla tanimlanmakta ve
yetistirilmeye c¢alisilmaktadir. Uluslararasilagsmis bireyin sahip olmasi gereken bircok vasif
bulunmakla birlikte belki de en 6ne ¢ikan vasiflarindan birinin dil ve iletisim yeterlikleri
oldugu soylenebilir Egitimin, yeryiizli-gezegeninin insanlar1 olarak var olmayi, paylagmayi,
iletisimde bulunmayi, diisiince ve duygu ortakligi kurmay1 6grenmemize olanak vermelidir
(Erdem, 2012). Bu durum, “uluslararasilasmishk” kavraminin yapi ve islevinin dogal bir
sonucu olarak degerlendirilmelidir (Cangil, 2004: 275; Sunel, 1994, 138; Ozdemir, 2006, 34).
Insanlik kavraminm i¢i bos ve soyut degildir; tam tersine etik bir kavram olarak yasamsal bir
gerceklik barindirmaktadir. Insanmin daha iyi bir diinyada yasamasi ‘‘insan siyaseti’’,
“‘uygarlik siyaseti’’, ‘‘diisiince, bir ‘‘antropoetik’’, ‘‘ger¢cek hiimanizm’’, *‘diinya-vatan
bilinci’’ nin birlikteligiyle olanaklidir. Gelecegin egitimi bu kavramlarda icerik bulan ilkelerin

gerceklesmesiyle kendisini gosterecektir (Erdem, 2012). Bireyin uluslararasilasmasi; farkl dil
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ve kiiltlirlerden haberdar olabilmek; farkli iilke ve toplumlardaki maddi ve manevi kiiltiirii
ogrenerek onlardan etkin yararlanabilmekle mimkin olabilmektedir.

Cok genel olarak 6zetlenen bu durum, iilke ve toplumlari, bireylerine anadillerinin
yanisira bir ya da birden fazla yabanci dilde de iletisim kurabilme yeterlikleri kazandirmaya
donuk politikalar belirleyip uygulamalarda bulunmaya zorlamaktadir. Hemen her iilke
kiiresellesmenin getirdigi etkileri karsilamak i¢in ortaya ¢ikan karsit koymalara ve sorunlara
coziimler getirmek ve gelecege hazirlanmak amaciyla benzer reform, yenilik ve degisim
sureglerine birkag yil arayla girmektedir (Akt. Altan ve Tekin, 2017; Ozdemir, 2006, 30).
Gliniimiizde yabanci dil bilmek, bireyler agisindan 6nemli bir avantaj ve erdem olarak
degerlendirilmektedir Tarih var oldugundan beri diger insan gruplariyla iletisim kurmak,
onlar1 tanimak, ticaret yapmak ve diger pek cok nedenden o6tiirli bir araya gelmek hem bir
ihtiyag hem de biiyiik bir arzu ve merak konusu olmustur. Bu amaglar1 gergeklestirebilmek
icin de karsidakinin dilinin 6grenilmesi dolayisiyla da ogretilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir
(Dogan, 1996: 13). Bunun yaninda, 21.ylizy1l bilgi insaninin 6zelliklerini siralanirken, caga
uygun egitim gormils olmak, gecerli bir meslege sahip olmak, sorunlarin ¢oéziimiinii
arastirmada arayan bir karakter gelistirmek, toplumsal iligskilerde gerekli entelektiiel ve
duygusal derinlige ulasmis olmak ve anadili disinda gegerli bir yabanci dili iyi bilme
bigiminde siralamaktadir (Celebi, 2006: 292; Ozdemir, 2006, 29-30). Devletler
vatandaglarina, aileler ¢ocuklarina, egitimciler ise Ogrencilerine en azindan ikinci bir dil
O0grenmeleri konusunda tesvikte bulunmakta ve 6nemli destekler sunmaktadirlar. Devletler
okul egitim programlari acisindan yabanci dil egitimini okul 6ncesi egitim ya da temel egitim
donemlerine kadar indirgemis durumdadirlar. Erken yasta yabanci dil 6gretimi iilkemizde
1997/98 yilinda gerceklestirilen egitim reformuyla zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasiyla
uygulamaya konmustur. Buna gore devlet okullarinda 3. veya 4. yildan itibaren haftada dort
saat yabanci dil dersi verilmeye baslanmistir (MEB, 2009). Aileler cocuklara kiigiik
yaglardan itibaren okul egitimlerinin disinda yabanci dil egitimi almalar igin firsat
olusturmaya; resmi ya da 0zel kurslara gondermektedirler. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi adina
yabanci dil egitimi sektorii, egitim sektoriiniin onemli bir bileseni ve pay sahibi haline
gelmistir.

Uluslararasilagsma ya da evrensellik ile hem kdken hem kapsam hem de islev olarak en
yakin iligki i¢erisinde olan kavramlardan biri hi¢ sliphesiz “liniversite” dir. Baska bir ifade ile
bireylerin uluslararasilagmasi ya da evrensel bireyler haline gelmesi agisindan iiniversitelerin,
diger egitim kurumlarina gore daha oOncelikli bir igleve sahip oldugu sdylenebilir. Benzer

sekilde yabanci dil bilme yeterlikleri ile uluslararasilagsma arasindaki yakin iliskiden yola
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cikarak, yabanci dil bilme ya da 6grenmede iiniversitelerin dnemli bir rol ve gérevinin oldugu
¢ikariminda bulunulabilir. Bilimin evrenselligi, {iniversitede 6grenim gorenlerin alanlarinda
yetkinlesmeleri ya da mezun olanlarin kendilerini glincellemeleri ve gelistirmeleri ile yabanci
dil bilme yeterlikleri arasindaki neden sonug iliskisine dayanacak kadar var olan gii¢lii bagin,
bu ¢ikarimi dogrular nitelikte oldugu sdylenebilir.

Basta Ingilizce olmak iizere yabanci dilde egitim veren iiniversitelerin acilmast;
tiniversite, fakiilte ya da bdliimlerden yabanci dilde egitim verenlerin daha yiiksek puanlarla
ogrenci kabul etmesi (YOK, 2019), ¢ok dilli ve kiiltiirlii egitim ortamlarma sahip olan
tiniversitelerin toplum nezdinde markadeger haline gelmis olmalari, tniversitelerin kendi
tanitimlarinda yabanci dil egitimindeki basarilarint 6ne ¢ikarmalar1 gibi daha bir¢cok gosterge,
tiniversite ile yabanci dil egitimi arasindaki siki iligkiyi destekler niteliktedir.

Her ne kadar yabanci dil 6grenmenin/6gretmenin 6nemi ve gerekligi konusunda bilim
insani, yazar, diisliniir ve politikacilar arasinda 6nemli 6lgiide genel bir fikir birligi olsa da
(Cangil, 2004, 277; Ozdemir, 2006, 30-3 1) benzer bir fikir birlikteliginin bu konuda arzulanan
basarinin yakalanamadigi konusunda da (Gokdemir, 2005, 254-255; Can ve Can, 2014; 53-
54; Sunel, 1989, 137-143) oldugu belirtilmelidir. Yillarca Ingilizce dgretmenligi yapmis ve
halen akademisyen olarak calisan, yabanci dil 6gretimi {izerine makale ve kitaplar1 bulunan
Prof. Dr. Ozcan Demirel; “Anadolu liseleri ve kolejlerde dgrenciler 1500-2000 saat arasi
yabanci dil dersi goriiyor. Ancak, biiyiik kism1 ODTU, Bogazigi gibi iiniversitelerin hazirlik
siifinda bagarili olamiyor. O zaman bu 6gretim metodu tartisilmali.” (URL-1) diyerek somut
sorunlarin kaynagini bulmayir ve onlar1 giderici ¢aligmalarin olmasi icin c¢alisilmalidir.
Alanyazin incelendiginde yabanci dil Ogrenme-6gretme siireglerinde birgok sorun
yasandiginin siklikla dile getirildigi gézlenmektedir. Gokdemir (2005), Sahin (2007), Altan
ve Tekin (2017), Peker (2012), Sayd1 (2007), Kocaman (2014), Can ve Can (2014) gibi egitim
bilimci ve dil aragtirmacilarina gore yabanci dil Ogretme/d6grenme siirecleri olumsuz
orneklerle doludur. Alanyazindaki arastirma ve diger bilimsel calismalarin 6nemli bir
kisminin yabanci dil 6gretimindeki sorunlar iizerinde olmasi, bu yargiyr dogrular niteliktedir.

Yabanci dil 6grenme ve dgretme siireglerinde sorun alanlarin belirlenmesine doniik
calismalarin yapilmis olmasi ¢6zliim yollarinin iiretilebilmesi agisindan ¢ok dnemli ve gerekli
olmakla birlikte bu durum aymi zamanda basarinin arzulanan diizeyde gerceklesememesi
dikkate alindiginda yeni arastirmalara ihtiya¢ duyuldugunun ve yapilan tespitlerin ¢oziimler
olarak uygulamalara yansitilabilmesinde de sorunlarin yasandigimin isareti olarak kabul
edilebilir. Bagka bir ifade ile sorunlar giderilinceye ya da ulasilan ¢6ziim yollar1 uygulamalara

aktarilincaya kadar ¢aligmalarin artarak devam etmesi gerektigi soylenebilir.
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Diger taraftan alanyazindaki ¢alismalardan yola c¢ikarak, yabanci dil 6grenmedeki
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel nitelikli genel sorunlarin Gtesinde, 0grenenlerin yasadiklari
O0grenme zorluklarimin da detayli olarak ele alinmasinin gerektigi belirtilmelidir. Zira
zorluklar, sorunlara gore daha somut ve yol gosterici bir kapsama sahiptir (TDK, 2018; Can
ve Can, 2014). Ozellikle 6grenenler acisindan zorluklarin, sorunlara gére tanimlanmasi ve
gergevesinin ¢izilmesinin daha kolay oldugu soOylenebilir. Coziimiin bulunmasi ve yol
gosterici olmasi agisindan genel olarak sorunlarin teshis edilmeye calisilmasindan ziyade
detayli olarak zorluklarin ele alinmasi ve ¢oziimler iiretilmeye c¢alisilmasinin daha dogru ve
pratik olacagi diistiniilmektedir. Bir bagka ifadeyle, sorunlarin temelinde yatan ve daha somut
sekilde yasanan zorluklarin detayli olarak ele alinmasinin, yapilacak yeni ¢alismalart da
oncelenmesinin daha dogru bir yaklasim olacagi sdylenebilir.

Bu arastirma, bu temel kabulden hareket edilerek tasarlanmistir. Yabanci dil 6grenme
stireclerinde Ggrencilerin  yasadigt o6grenimsel zorluklar1 belirlemek {izere yapilacak
calismalarda kullanilmak tizere gegerli ve giivenilir bir veri toplama aracinin gelistirilmesi bu

arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci; iiniversite diizeyinde yabanci dil 6grenen dgrencilerin
yasadiklar1  Ogrenimsel zorluklari ve yasanma diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir veri toplama araci (6lgek) gelistirmektir. Boylelikle,
genel olarak zor bir siire¢ olarak nitelenen yabanci dil 68renme siirecinin  hem
kolaylastirilmas1t hem de daha verimli hale getirilebilmesi i¢in onlemleri belirlemek iizere
yapilacak arastirmalarda kullanilmak tizere alanyazina ve ilgililerin kullanimimna gecerli ve
giivenilir bir veri toplama aracinin kazandirilmis olacagi diisiiniilmektedir. Bu amagcla su
sorulara cevap aranmistir:

Hazirlik smiflarinda yabanci dil egitimi alan {iniversite 6grencilerinin yasadiklari
zorluklar ve diizeylerini belirlemede kullanilacak bir 6l¢egin;

1. Madde ve faktor sayilari ile icerikleri nedir?

2. Gegerlik ozellikleri nasildir?

3. Giivenirlik 6zellikleri nasildir?

4. Puanlama ve yorumlama kurallar1 nedir?
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma; tarama modelinde ylriitilen ve nicel ozellik tasiyan Olgek gelistirme
calismasidir. Universite hazirlik smiflarinda yabanci dil egitimi alan dgrencilerin bu siiregte
yasadiklar1 6grenimsel zorluklar ve yasanma diizeylerini betimlemede kullanilabilecek bir
Olcek/veri toplama araci gelistirilmistir. Taslak 6lgekle toplanan nicel veriler lizerinde gegerlik
ve guvenirlik analizleri yapilmistir. Bu nedenle arastirmanin tarama modelinde ylriitiilen ve

nicel 6zellik tasiyan bir ¢alisma oldugu belirtilmelidir (Balci, 2015: 15; Karasar, 2012: 76-79).

3.2. Cahisma Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin c¢alisma evrenini; 2017-2018 akademik yili Kirgizistan-Tirkiye Manas
Universitesi (KTMU) Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Smifinda yabanci dil egitimi alan
806’s1  kiz 466’st erkek olmak iizere toplam 1272 ogrenci olusturmaktadir
(http://oidb.manas.edu.kg/ss.php [Erisim: 16.06.2018]).

Arastirmanin  Orneklemini ise, veri toplama isleminin Mayis 2018 sonunda
yapilmasinin da bir gerekcesi olarak dil hazirlik egitimini basari ile tamamlamis; bu nedenle
de Tiirkiye Tiirkgesini iyi diizeyde dgrenmis olan 495 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin

baz1 demografik degiskenler agisindan dagilimlar: Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1. Calisma Grubunun Béliim ve Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimlari

<. Toplam
Degiskenler Alt gruplar f % f %
I Kiz 350 70,7
Cinsiyet Erkek 145 293 495 100
Ogrenci Yurdu 204 41,2 495
Ailesi ile birlikte 127 25,7
Barmilan Yer Ogrenci evi 35 7,1 100
Diger (akraba yani, otel vb.) 122 24,6
Bos 7 1,4
Sozel 75 15,2
. . e e . Sayisal 227 459
pversite Egimi Gorecekler B agirtik 108 218 495 100
Genel yetenek 34 6,9
Bos 51 10,3
Bir dil 63 12,7
Yasanilan iilkede yogun olarak Ikl dil 336 67,9 495 100
konusulan dil sayis1 Ug dilve fazla 92 18,6
Bos 4 0,8

3.3. Ol¢egin Gelistirilme Siireci
Olgek gelistirme siireci baslica 4 asamada gerceklestirilmistir. Bunlar asagida

Ozetlenmistir:


http://oidb.manas.edu.kg/ss.php
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1. Madde havuzunun olusturulmasi: Bu asamada yabanci dil 6grenme ile ilgili
alanyazin taramasi ile d6gretim elemani ve ogrencilerle goriismeler yapma olmak Uzere U¢
kaynaktan yararlanilarak yabanci dil 6grenme siirecinde yasanan 6grenimsel zorluklara iligkin
madde listesi olusturulmustur. Maddelerin karsilarina, 6nermede yer verilen zorlugu ne
siklikta yasadiklarini belirtebilmeleri i¢in “(0) Hi¢/Cok az”, “(1) Az”, “(2) Biraz/Kismen”,
“(3) Fazla” ve “(4) Cok fazla” secenekleri yerlestirilmistir. Madde havuzunun bagina baslik ve
yonerge eklenerek taslak 6lgek hazirlanmustir.

2. Uzman incelemesi: Taslak 6l¢ek; iki dilbilim, iki egitimbilim uzmani, yabanci dil
Ogretimi yapan iki 6gretim eleman1 ve yabanci dil 6grenen on 6grenciye inceletilerek taslak
Olcegin amag-igerik uyumu, binisiklik, anlasilirlik diizeyi, imla ve noktalama hatalar1 yoniiyle
incelemeleri ve diizeltme Onerilerinde bulunmalari istenmistir. Yapilan oneriler dogrultusunda
diizeltme Onerileri cergevesinde diizenlemeler yapildiktan sonra 39 maddelik taslak olgege
son hali verilmistir.

3. Pilot uygulama: Taslak ol¢ek 80 kisiden olusan bir Ogrenci grubuna pilot
uygulamasi yapilarak sorunlu maddeleri ayiklamak {izere SPSS 24.00 yardimiyla maddelerin
faktor yiikii incelemesi yapilmis; faktor yiikii 0,30’un altinda olan 3 madde 6lcekten atilarak
36 maddelik forma ulagilmistir.

4. Verilerin toplanmast veri kiitlesinin analize hazwr hale getirilmesi: Pilot uygulama
sonunda Olcekte kalmasi gerektigi diistintilen 36 maddelik form, 6rneklem gruba uygulanarak
gecerlik ve giivenirlik analizi yapmak tizere SPSS 24.00 programina aktarilmis; analize hazir
hale getirilmistir.

5. Gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasi: SPSS 24.00 yardimiyla toplanan
veriler iizerinde gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu ¢ercevede ilk olarak KMO ve
Bartlett Testi analizleri yapilmis ve degerler uygun oldugundan dolayr faktor analizinin
yapilmasina karar verilmistir. Gegerlik analizi ¢ergevesinde yapr gecerligi agimlayict faktor
analizi teknigi ile; maddelerin ayirt edicilik (amaca hizmet edebilirligi) o6zelliginin
incelenmesi ise madde-toplam korelasyon katsayilarinin hesaplanmasi yoluyla test edilmistir.
Olgegin giivenirlik analizi de tutarlilik 6zelligi Cronbach alpha katsayisinin; kararli dlgiimler
yapabilme o0zelligi ise 4 hafta arayla yapilmis olan pilot uygulama ve asil uygulama
sonuclarinin iliskisiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir.

Olcekle toplanan veriler tizerinde yapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri sonunda

elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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4. BULGULAR VE YORUM

Veriler iizerinde yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri ile elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

4.1. Olgegin Gecgerligine iliskin Bulgular

Yabanci Dil Ogrenme Zorluklari Olgegi’nin (YDOZO) gecerlik incelemesi yapi
gecerligi ve ayirtedicilk gecerligi cergevesinde incelenmistir.

4.1.1. Acimlayict Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Olgegin yap1 gecerligini test etmek iizere veriler iizerinde yapilan KMO ve Bartlett
testi analizleri sonunda KMO degerinin 0,951; Bartlett testi degerlerinin ise x% 11311.779: sd:
1225; p<,001 oldugu belirlenmistir. KMO degerinin 0,60’dan yiiksek olmas1 faktor analizi
yapmak acisindan yeterli goriilmekle birlikte 0,90’dan yiliksek olmasi miikemmel uyumu
gostermektedir (Bliylikoztirk, 2012: 124; Eroglu, 2008, 322). Varimax dik dondiirme teknigi
yardimiyla faktorlestirme teknigi uygulanmis; faktor yiikii 0,45 olan maddeler ile farkl
faktorlere yiikleri dagilip aralarinda 0,100°den az fark bulunan toplamda 7 madde veri seti
disinda birakilarak analizler yinelenmistir (Biiyiikoztiirk, 2012: 124; Eroglu, 2008: 322-323).

Analiz ve madde atimlar1 sonrasinda veri setindeki 29 maddenin, 6zdegeri 1,00’1n
tizerinde olan 5 faktor altinda toplandig1 bir yap1 belirlenmistir. 29 maddelik bu yeni yapinin
maddelik 6l¢egin KMO degeri 0,937; Bartlett Testi degerlerinin x2:5707,9l4; sd=46; p<0,001
olarak gdzlenmistir. Maddelerin faktor yiikleri 0,449 ile 0,782 arasinda degismektedir. Olgek
kapsamina kalan maddeler toplam varyansin %54,821’ini agiklamaktadir. Davranig bilimleri
acisindan aciklanan varyans miktarinin %40 olmasi yeterlidir (Biiytikoztiirk, 2012: 125; Eroglu,
2008: 323).

Bir sonraki agamada alanyazin incelemesi sonunda elde edilen birlgiler ve maddelerin
igerikleri incelenerek faktdr adlar belirlenmistir. Buna gore faktorlere; Ogretmen Kaynakl
Zorluklar (OKZ) (8 madde), Materyal/Olgme Degerlendirme Kaynakli Sorunlar (MOKZ) (6
madde), Ogrenme Aliskanhgi Kaynakli Zorluklar (OAKZ) (6 madde), Farkliliklara Uyum
Saglama Kaynakli Zorluklar (FUKZ) (5 madde) ve Psikososyal Ortam Kaynakli Zorluklar
(POKZ) (4 madde) adlarinin verilmesi uygun goriilmiistiir.

Faktorlerin 6zdegerlerine gore ¢izilmis olan Scree Plot Grafigi Sekil 1’de sunulmustur:
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Sekil 1. Yabanci Dil Ogrenme Zorluklar1 Olgegi’nin (YDOZO) Ozdeger Faktor Grafigi

YDOZO’de kalan 29 maddenin faktorlere gore igerikleri ve faktor yiikleri ile

faktorlerin 6zdegerleri ve toplam varyansi agiklama iliskin bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Olgegin Faktor Analizi Sonuglari

Fak.
Fak Maddeler Yiikleri
1 Ogretmenler yeterli s6z ve konusma hakk1 tammadiklarinda 7125
2 Opretmenlerin bizi dnemsediklerini hissettirmediklerinde ,725
N3 Ogretmenler seviyeme uygun konusmadiklarinda ,699
:é 4 Ogretmenlerin 6gretim yontemlerine uyum saglamada ,681
5  Ogretmenler sikic1 yontemlerle ders islediklerinde ,662
6 (:)gretmenlerin bizim konugmamiz igin tesvik¢i olmadiklarinda ,661
7 Ogretmenlerin bizim anadilimizden drnekleme ve iliskilendirme yapmadiklarinda 625
8  Ogretmenlerin, teknolojik imkénlardan yeterince faydalanmadiklarinda ,560
Ozdegeri: 9,512 Varyansa Katki Miktari: %32,800
9 Ders kitaplarindaki drneklerin konuyu anlatmada yetersiz oldugunda 674
10  Konusma sinavlarinda ilgi alanimizda olmayan konularda sorular soruldugu zaman ,674
Q‘ 11  Smavlarda yoruma dayali sorular soruldugunda ,664
:g 12  Smavlarda seviyemizin {izerinde sorular soruldugunda ,634
13 Sinavlarda siirekli tek tip sorular soruldugunda ,591
14  Ders materyallerimiz yanimizda bulunmadiginda ,568
Ozdegeri: 2,271 Varyansa Katki Miktari: %7,830
15 Dinleme yaparken kelime kelime ceviri yapmaya ¢alistigimda ,672
16 Odevlerimi kendi bagima yapmaya galistigimda ,669
’;4' 17  Okudugum cumleleri kendi dilime ¢evirmede 621
:E)( 18 Ciimle kurarken hangi kelimeyi nereye koyacagima karar vermede ,596
19 Anadilimde aklima gelen kelimelerin 6grendigim dildeki karsiligini hatirlamada ,589
20 Hizli okuma yaparken metni anlamada ,548
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dzdegeri: 1,640 Varyansa Katki Miktari: %5,656

21 Ogrendigim dildeki Atasdzlerini anlamada/6grenmede ,751
N 22 Ogrendigim dildeki deyimleri anlamada ,665
% 23 Gramer kurallarina uygun konugma ve yazmada ,630
L 24 Farkl1 bir konugma tarzi duydugumda ,615

25 Yeni duydugum kelimeleri kisa siirede ezberlemede ,601
Ozdegeri: 1,297 Varyansa Katki Miktari: %4,473

26 Konugmak i¢in pratik yapacak arkadaslar bulmada ,7182
li\él 27 Kalabalik siniflarda konusmak istedigimde 732
8 28 Yabanci dilde konusabilecegim ortam bulmakta ,706

29 Alay edilecegim korkusu yasadigimda ,449
Ozdegeri: 1,178 Varyansa Katki Miktari: %4,062

Yabanci Dil Ogrenme Zorluklar: Olcegi (YDOZO) Aciklanan Toplam Varyans; %54,821

Tablo 2°de YDOZO’ndeki faktorlere gore maddelerin faktor yikleri ile faktorlerin
varyanst agiklama miktarlari ve &zdegerleri incelendiginde; 8 maddeyi igeren OKZ
faktoriindeki maddelerin faktor yiikleri 0,560 ile 0,725 arasinda degismektedir. Faktoriin
ozdegeri 9,512; agikladigi varyans miktar1 ise %32,800°diir. 6 maddeyi iceren MOKZ
faktoriindeki maddelerin faktor yiikleri 0,568 ile 0,674 arasinda degismektedir. Faktoriin
ozdegeri 2,271; agikladigi varyans miktar1 ise %7,830’dur. 6 maddeyi igeren OAKZ
faktorindeki maddelerin faktor yiikleri 0,548 ile 0,672 arasinda degismektedir. Faktoriin
O0zdegeri 1,640; acikladigi varyans miktar1 ise %5,656°dir. 5 maddeyi iceren FUKZ
faktoriindeki maddelerin faktor yiikleri 0,601 ile 0,751 arasinda degismektedir. Faktoriin
0zdegeri 1,297; acikladigi varyans miktar1 ise %4,473’diir. 4 maddeyi iceren POKZ
faktoriindeki maddelerin faktor yiikleri ise 0,449 ile 0,782 arasinda degismektedir. Faktoriin
O0zdegeri 1,178; acgikladigr varyans miktar1 ise %4,062°dir. Faktor yiiklerinin, 0,30’un
Uzerinde olmasi yeterli goriilmekle birlikte 0,45 degerinin 6lgek gelistirme galigmalarinda iyi
bir 6l¢iit oldugu ve agiklanan varyans miktarmin davranig bilimleri agisindan %40 olmasinin
yeterli gorildiigii (Blytikoztirk, 2012: 125; Eroglu, 2008: 322) dikkate alindiginda
YDOZO’nin yap1 gegerligine sahip oldugu sdylenebilir.

4.1.2. Madde Ayt Ediciligi

Klasik Test Kurami’'na (KTK) gore korelasyon katsayisi seklinde hesaplanan
ayirtedicilik degeri (r degeri), -1 ile 1 arasinda deger almaktadir. Diisiik r degerine sahip
sorularin incelenmesi ve gerekli ise testten cikarilmasi gerekmektedir. KTK parametrelerine
yapilan en Onemli elestiri, segilen 6rneklemden kolaylikla etkilenmeleridir (Hambleton vd.
1993: 40). Bu sebeple bu ¢alismada KTK'ye bagli parametre degerleri yerine Diizeltilmis
Madde-Toplam ve Faktor-Toplam Korelasyon degerleri (DeVellis, 2003: 80-81; Pallant,
2007: 127) hesaplanmis ve Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. Madde-Toplam ve Faktdr-Toplam Puanlari Korelasyon Analizi Sonuglari

OKZz MOKZ OAKZ FUKZ POKZ
M. No r M. No r M. No r M. No r M. No r
1 ,645(*) 9 ,548(*) 15 ,578(*) 21 ,439(%) 26 ATT(%)
2 ,665(*) 10 ,549(%) 16 ,629(*) 22 ,407(%) 27 ,397(%)
3 ,638(*) 11 574(%) 17 ,621(*) 23 ,492(%) 28 ,550(*)
4 ,618(*) 12 ,576(%) 18 ,601(*) 24 ,509(*) 29 ,546(*)
5 ,575(*) 13 ,613(*%) 19 ,574(%) 25 A73(%)
6 ,637(%) 14 517(%) 20 ,584(*)
7 ,595(*)
8 ,604(*)
OK ,823(*) MOKZ ,780(*) OAKZ ,832(%) FUKZ ,662(*%) POKZ  ,683(*)
N=495; *=p<0,001

Tablo 3’te maddelerin ve faktorlerin 6l¢ek toplam puanlar ile olan iliski katsayilari
incelendiginde bu katsayilari OKZ faktoriindeki maddelerde 0,575 ile 0,665; MOKZ
faktoriindeki maddelerde 0,517 ile 0,613; OAKZ faktériindeki maddelerde 0,574 ile 0,629;
FUKZ faktorundeki maddelerde 0,407 ile 0,509; POKZ faktdriindeki maddelerde ise 0,397 ile
0,550 arasinda degerler aldig1 ve biitiin iligkilerin p<.001 diizeyinde pozitif ve anlamli oldugu
gorulmektedir.

Benzer sekilde her bir faktoriin puani ile toplam puanlar arasindaki iliski katsayilarinin
da 0,662 ile 0,832 arasinda degerler aldigi ve pozitif ve p<.001 diizeyinde anlamli iliskiler
gosterdikleri belirlenmistir.

Korelasyon katsayilarinin 0,20’den yiiksek ve anlamli ve p<,05 diizeyinde anlamli
olmasi, madde ya da faktoriin 6lgegin genel amacina énemli diizeyde hizmet ettiginin isareti
olarak yorumlanmaktadir (Pallant, 2007: 140). Buna gore Ol¢ekte yer alana maddelerin ve

faktorlerin 6lgegin genel amacina hizmet etmede yeterli olduklari sdylenebilir.

4.1.3. Olgegin Ol¢iit Gegerligi
Olgegin olgiit gegerliligini saptamak amaciyla, ilgili alanyazin taramasi yapilmus;
icerik ve amag¢ yoniiyle benzer bir Olcek bulunamadigindan benzer oOlcekler gecerliligi

hesaplanamamustir.

4.2. Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular
Olgegin giivenirligini hesaplamak amaciyla i¢ tutarlilk ve kararlilk testleri

uygulanmis ve bulgular asagida sunulmustur.

4.2.1. I¢ Tutarhlik Diizeyi
Veriler lizerinde faktorler ve 6lgegin genelinin tutarlilik 6zelligini belirlemek {izere i¢

tutarlilik katsayis1 olarak hesaplanan Cronbach alpha katsayilar1 Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Olgegin Geneli ve Faktérlerine iliskin Giivenirlik Analizi Sonuglar

Faktorler Madde Sayist Cronbach alpha
Ogretmen Kaynakli Zorluklar 8 0,893
Materyal/Olgme ve Degerlendirme Kaynakli Zorluklar 6 0,814
Ogrenme Aligkanliklart Kaynakl Zorluklar 6 0,812
Farkliliklara Uyum Saglama Kaynakli Zorluklar 5 0,741
Psikososyal Ortam Kaynakli Zorluklar 4 0,695
YDOZO 29 0,923

Tablo 4’te Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilarmin OKZ faktérii icin 0,893; MOKZ
faktorl icin 0,814; OAKZ faktorii igin 0,812; FUKZ faktori icin 0,741 ve POKZ faktorii icin ise
0,695 oldugu gozlenmektedir. Olgegin geneli (YDOZO) icin ise bu deger 0,923 olarak
hesaplanmustir. Cronbach alpha degerinin 0,60°1n lizerinde olmasi yeterli; 0,70’in lizerinde olmasi
ise iyi olarak degerlendirilmektedir (Malhotra, 1999: 282; Kalayci, 2010: 405). Buna gore,
YDOZO nin hem genelinin hem de her bir faktoriiniin i¢ tutarlilik ydniiyle giivenilir lgiimler

yapabildigi soylenebilir.

4.2.2. Kararli Ol¢giim Yapabilme Ozelligi

Karali ol¢iim yapabilme 6zelligi 6lgme aracinin, farkli zamanlarda ayn1 grup iizerinde
uygulanmasi durumunda ayni ya da benzer sonuglara gotiirme 6zelligi olarak tanimlanmakta ve
giivenirlik i¢ein Onemli bir kamit olarak kabul edilmektedir (Balci, 2015: 114). Karalilik
katsayisinin hesaplanmasinda test-tekrar test yontemi kullanilmaktadir. Farkli zamanlarda ayni
grup lizerinden elde edilen iki puan grubu arasindaki iligkiye kararlilik katsayis1 ad1 verilmekte;
iliskinin p<,05 olmas1 kararlilik diizeyi igin yeterli kabul edilmektedir (?????). YDOZO nin
kararli 6l¢tim yapabilme 6zelligini belirlemek {izere 5 hafta arayla yapilan iki uygulamadan elde
edilen puanlar arasindaki iligki incelemistir. Olgegin ikinci uygulamasi, , test-tekrar test yonetimi
ile bes hafta arayla yapilan iki uygulama arasinda kararli dl¢iimler yapabilme 6zelligi, test tekrar
test yontemi uygulanarak incelenmistir. Olgegin 30 maddelik formu, 154 &grenciye alti hafta
sonra tekrar uygulanmustir. Iki uygulamada elde edilen puanlarin hem her bir madde hem de

faktorler ve 6lcegin geneli agisindan iligkisi incelenmistir. Bulgular Tablo 5°de 6zetlenmistir.

Tablo 5. Madde-Toplam ve Faktor-Toplam Puanlari Korelasyon Analizi Sonuglari

OKZ MOKZ OAKZ FUKZ POKZ

M. No r M. No r M. No r M. No r M. No r
1 ,555(*) 9 ,558(*%) 15 ,585(*) 21 ,422(%) 26 ,480(%)
2 ,538(*) 10 ,521(%) 16 ,605(*) 22 ,399(%) 27 421(%)
3 ,550(*) 11 ,510(%) 17 ,601(*) 23 ,423(%) 28 ,498(*)
4 AT76(%) 12 ,499(%) 18 ,598(*) 24 ,488(*) 29 ,511(%)
5 ,533(*) 13 ,562(%) 19 ,555(*) 25 ,511(%)
6 ,553(*) 14 ,651(%) 20 ,525(%)
7 ,571(*)
8 ,626(*)

OKZz 675(*)  MOKZ ,651(*) OAKZ 633(*) FUKZ  588(*) POKZ  ,555(*)
N=98; *=p<0,001
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Tablo 5’te YDOZO nin test-tekrar test yontemi cercevesinde 5 hafta arayla tekrarlanan
dlgiimler arasindaki korelasyon katsayilarinin OKZ faktoriindeki maddeler icin 0,476 ile
0,626; MOKZ faktoriindeki maddeler icin 0,499 ile 0,651; OAKZ faktériindeki maddeler igin
0,525 ile 0,605; FUKZ faktérundeki maddeler icin 0,399 ile 0,511; POKZ faktoriindeki
maddeler igin ise 0,421 ile 0,511 arasinda degerler almistir. Diger taraftan faktdr puanlar
arasindaki iligskilerde ise bu degerler 0,555 ile 0,675 arasinda degismistir. Belirlenen bu
korelasyon katsayillarmin tamami, p<,001 arasinda anlamhi ve pozitif bir iligkiyi
gostermektedir. Buna gore YDOZO’ndeki maddelerin ve faktdrlerin her birinin kararh

Olgtimler yapabildigi sdylenebilir (Biiylikoztirk, 2012: 170-171).

4. TARTISMA VE SONUC

Universite yabanci dil hazirhk smiflarinda yabanci dil egitimi alan &grencilerin
O0grenme siireclerinde yasadiklar1 O6grenimsel zorluklar1 belirlemek {izere bir 06lgek
gelistirilmesini amaglayan c¢alisma sonunda Yabanci Dil Ogrenme Zorluklari Olgegi
(YDOZO) adinda gegerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Olgek besli likert tipi derceli
bir dlgek olup 5 faktor altinda toplanmis toplam 29 6nermeyi kapsamaktadir.

Olgekteki 6nerme maddelerinin her birinde ifade edilen zorlugun yasanma miktarini
belirlemek iizere (1) Hi¢/Cok az”, “(2) Az”, “(3) Kismen/Bazen”, (4) Fazla” ve (5) Cok fazla”
seceneklerine yer verilerek derecelendirme yapilmistir. Faktorlerdeki maddelerin farkli olmasi
ve birbiriyle dogrudan iligkili olmamasi nedeniyle her bir maddenin ya da faktoriin
ortalamalarindan  hareket edilerek yorumlar yapilmasimin daha uygun olacagi
diisiiniilmektedir. Bu cer¢evede maddeler ya da faktorler agisindan elde edilecek aritmetik

ortalama degeri ile anlam1 ya da yorum bi¢imine iliskin 6neriler Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6. Olgekteki Madde ya da Faktorlerden Elde Edilen Aritmetik Ortalama

Degerlerinin Anlam1 ve Yorumu

Aritmetik Ortalama

o Anlamm Onlem alinmasi
Arahg
1,00-1,80 Hic¢/Cok az Almabilir
1,81-2,60 Az Alinsa iyi olur
2,61-3,40 Biraz Alinmalidir
3,41-4,20 Fazla Acilen alinmalidir
4,21 -5,00 Cok Fazla Cok Acil

YDOZO nin gegerlik 6zelligi; (1) agimlayici faktdr analizi ve (2) ayirt edicilik analizi
teknikleri kullanilarak test edilmistir.

Acimlayici faktor analizi sonuclarma gére YDOAO, 6zdegeri 1,00’ 1n iizerinde olan 5
faktor altinda toplanmis toplam 29 maddeyi igermektedir. OKZ faktdrii 8 maddeyi, MOKZ
faktori 6 maddeyi, OAKZ faktorii 6 maddeyi, FUKZ faktorii 5 maddeyi, POKZ faktori ise 4
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maddeyi icermektedir. Olgegin KMO degeri 0,937; Bartlett Testi degerleri ise x?=5707,914;
sd=46; p<0,001’dir. Bu degerler, 6rneklem biiyiikliigii ve veri seti yoniiyle faktorlestirmenin
uygun oluguna isaret etmektedir. Diger taraftan, gerek faktor yiiklerinin 0,45°den fazla olmasi
gerekse agiklanan toplam varyansin alt sinir olan %40’dan fazla olmasi (%54,821) nedeniyle
YDOZO nin yap1 gegerliginin bulundugu belirtilmelidir (Biiyiikoztiirk, 2012: 125; Eroglu,
2008: 323).

Madde ve faktorlerin ayirt edicilik 6zelliginin incelenmesi amaciyla madde-toplam ve
faktor toplam korelasyonu katsayilar1 incelenis ve her bir korelasyon degerinin p<,001
diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Bu durum, her bir madde ve faktér agisindan
YDOZO nin ayirt edicilik &zelligine sahip olmasi nedeniyle gecerli bir dlgek oldugunu
gostermektedir (Pallant, 2007: 140; Balci, 2015: 117).

Olgegin olgiit gecerliligini belirlemek {izere yapilan alanyazin taramasi sonunda
esdeger bir dlgege ulasilamadigindan dolayr bu amagla bir analiz yapilamamistir. Ilerleyen
donemlerde farkli arastirmacilar tarafindan yapilan benzer igerikli bir arastira igin
YDOZO’nin, gelistirilecek farkli  Slgekler igin dlgiit gegerliginin  hesaplanmasinda
kullanilabilecek gegerli bir 61¢ek oldugu sdylenebilir.

YDOZO’ nin giivenirlik 6zelligi tutarli ve kararli dlgiimler yapabilme giicii yoniiyle
analiz edilmistir. Tutarli Olglimler yapabilme yonii Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanarak incelenmistir. Faktorlere iligkin bu katsayilar 0,695 ile 0,893 arasinda degerler
almasi; 6lgegin geneli igin ise bu degerin 0,923 olarak tespit edilmesi nedeniyle YDOZO nin
tutarlt Olglimler yapabilme 6zelligini tasidigr belirlenmistir (Malhotra, 1999: 282; Kalayci,
2010: 405).

Olgegin kararli 6lgiimler yapabilme 6zelligi ise; 5 hafta arayla 99 kisilik aymi gruba iki
kez uygulanmasi (test-tekrar test yontemi) ve iki uygulama sonunda elde edilen puanlar
arasindaki iliskiler belirlenerek incelenmistir. Yapilan analiz sonunda her bir madde ve
faktorler agisindan bu iliskileri p<,001 diizeyinde anlamli oldugunun belirlenmesi nedeniyle
YDOZO’nin kararli dlgiimler yapabildigi sonucuna ulasilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012: 170-171;
Balci, 2015: 114).

Ozetle Yabanct Dil Ogrenme Zorluklart Olgeginin, {iniversitelerde dil hazirlik
siniflarinda yabanci dil 68renen Ogrencilerin, 6grenme stlirecinde yasadiklart zorluklarin
belirlenmesi i¢in kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir. Diger
taraftan YDOZO’nin; iiniversite dgrencileri disinda ozellikle ortadgretim kademesi ya da
yetiskin egitimi ¢ercevesinde diizenlenen yabanci dil egitimi kurslarma katilan bireylerin

yasadiklar1 6grenimsel zorluklar1 ve diizeylerini belirlemek {izere kullanilmasi da onerilebilir.
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Ancak ozellikle yas kiigiildiikge Olgekteki maddelerin  dogru anlasilamayabilecegi
durumundan hareket ederek gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yinelenmesinin yararli olacagi
belirtilmelidir.

Ayrica bu o6lgekle toplanan yabanci dile 6grenme zorluklarinin 6grenciler tarafindan
yasanma diizeylerinin ve bu dogrultuda alinabilecek 6nlemlerin belirlenmesi amactyla ilgili
Ogretim elemant ya da egitim kurumu yetkilileri tarafindan yapilacak arastirma ve gelistirme

caligmalarinda veri toplamak amaciyla kullanmalariin yararli olacag belirtilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
One of the basic concepts that emerged with globalization is internationalization.
Internationalization generally refers to the ability to communicate and interact easily and
effectively with the languages and cultural structures of different nations. It should be noted
that the use of different languages is an important factor for individuals to become
internationalized individuals. For this reason, individuals who use different languages have
been evaluated as more advantageous from the point of countries and societies. This situation
is considered as an educational problem in itself. For this reason, the countries and societies
that want to establish their future in a healthy way attach great importance to their individuals'
education.
It can be said that the phenomenon in the center of the education process is learning and
teaching. Learning, generally, involves a number of difficulties and problems. In addition,
these difficulties and problems are becoming clearer in foreign language learning processes
which are very important in raising internationalized individuals. Individuals, who learn their
native language naturally during life, have to spend extra time and effort to learn foreign
languages. This situation brings many problems and difficulties. However, what is important
and necessary is to identify the difficulties and problems experienced and take the necessary
steps for improvement. Accurate determination of these difficulties is possible, firstly, by
using valid and reliable data collection tools.
In this study, a valid and reliable scale/data collection tool that can be used to determine the
learning difficulties of university students in learning foreign language has been attempted to
be developed. It is aimed to gain a valid and reliable data collection tool for the researchers
and literature from the process of determining precautions in order to identify and solve the
difficulties.
The research is a qualitative and quantitative study. The research process was carried out by
the quantitative analysis of the data collected from the draft scale. The sample of the study

included 495 students who have been educated in Kyrgyz-Turk Manas University Foreign
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Language Preparatory Education course. They were from different departments. There are
350 females and 145 males in the sample group. The data of the study were collected by a
draft scale form containing 36 items. The draft scale was called as “Foreign Language
Learning Difficulties Draft Scale". It includes “(0) No/Very little”, “(1) Less”, “(2)
Some/Partially”, “(3) Too” and “(4) Too Much” options. The content validity of the draft
scale form was based on expert opinions.

Validity and reliability of analysis were done on the collected data. In order to determine the
validity of the scale, (1) construct validity analysis and (2) discriminant analysis were
performed. KMO and Bartlett test results were determined by using the structure validity
analysis. Exploratory factor analysis and Varimax vertical rotation technique were applied for
construct validity. Substances with a factor load of less than 0.30 are excluded from the
analysis. The discriminant feature of the scale was tested by examining item-total correlation
coefficients. The reliability feature of the scale was also analyzed by internal consistency and
stability coefficients. Stability coefficient was examined by test-retest method.

At the end of the validity and reliability analysis, Likert type scale with 5 degrees was
developed. It contains 29 items collected under five factors. The scale was called as “Foreign
Language Learning Difficulties Scale (FLLDS). The names of the factors was called as
“Difficulties Caused by The Teacher” (8 items), “Difficulties Caused by Material/Measurement”
(6 items), “Difficulties Caused by Learning Habits” (6 items), “Difficulties Caused by
Adaptation to Differences” (5 items) and “Difficulties Caused by Psychosocial Environment (4
items). The KMO value of the scale was 0.937; Bartlett Test values x* = 5707,914; df = 46; p
<0.001.

The validity of the scale was investigated by exploratory factor analysis and discriminant
analysis. The factor loadings of the scale items are between 0,449 and 0,782. The total
amount of variance explained was 54,821%. In terms of behavioral sciences, this value is
considered enough to be 40%. Item total correlation coefficients were significant at p<,001. In
other words, each substance can distinguish individuals in terms of measured features. The
ability of the scale to make reliable measurements was determined by examining the
consistency and stability characteristics of the scale. The Cronbach alpha internal coefficient
of the scale was determined as 0.923. This value is above 0.60 and is considered to be
enough. Stability analysis was tested with correlation examination between two
measurements of scale application. At the end of the analysis, stability coefficients of each

item and factors were found to be significant at p <.001.
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According to the factor analysis and discriminant results and consistency and stability
analysis, it can be said that FLLDS is a valid and reliable scale that can be used to determine
the learning difficulties experienced by university students in the learning process of foreign
language. It may be suggested that this scale can be used as a data collection tool in studies to
facilitate foreign language learning. However, it should be noted that if the studies are
conducted at high school or lower levels, it would be benefit to re-conduct the validity and

reliability analysis.



